tubro de 2003 - Mensal - ISSN 1519.6186

Educacao para a democracia

HENRIQUE RATTNER®

O debate sobre a educacdo tem-se
polarizado em func¢do de duas posicoes
doutrindrias bem distintas: por um lado,
encontram-se  os  defensores  do
paradigma de “recursos humanos” para o
desenvolvimento da economia e da
educagdo, associados aos tecnocratas
preocupados com 0  crescimento
econdmico a fim de alimentar o sistema
de producdo com mais um “insumo”; do
outro lado alinham-se os idealistas
voluntaristas que encaram a educacgdo
como o instrumento predileto de
democratiza¢cdo, de mudanca social e de
realizagdo pessoal.

A polémica ressurgiu na década de 1980,
com o avango impetuoso de tecnologias
derivadas da microeletronica (comando
numérico, automagao, informatizacao na
industria e nos servicos), em funcdo de
seus impactos sobre o nivel de emprego,
qualificacdo e desqualificacao de amplos
segmentos da forca de trabalho, bem
como seus requisitos em termos de
reorganizacao das fabricas, dos sistemas
e hierarquias técnicas e administrativas e
da comunicagdo interna das empresas.

A teoria do capital humano, encarando a
produtividade como funcdo derivada da
formagdo e qualificacdo profissionais,
procura justificar os investimentos em
educagdo de um ponto de vista
econdmico sem, contudo, atentar para as
dimensdes socioculturais, tais como o
nivel de saude, de habilitacao e de
motivacdo da forca de trabalho. Esse
reducionismo economicista, que encara a
educagdo como um investimento e
propde um planejamento centralizado

para resolver os problemas de formagao
e qualificacdo da mao-de-obra face as
necessidades do mercado de trabalho,
torna-se inadequado a medida que
abstrai das tradi¢des e valores culturais
da populacdo e ndo se integra a um
conjunto de politicas e diretrizes visando
melhorar as condi¢des de vida dos
trabalhadores.

A importacdo de teorias ou modelos para
uma politica nacional de formacdo de
mao-de-obra nao atende as
especificidades dos problemas nos
paises em desenvolvimento, que se
caracterizam, geralmente, por uma
caréncia tremenda no ensino basico,
considerado fundamental para uma
formacdo profissional posterior € uma
eventual reciclagem ou um treinamento
continuo.

Por outro lado, a concepcao idealista,
que atribui a educagdo (entenda-se
escolarizagdo em diversos graus) a
funcdo de panaceia e de fator de
mudanca social, reflete uma visdo a-
histérica e distorcida da organizacao e da
evolugao sociais. Escolas — como
instituicdes de instrugdo formal -—
constituem um fendmeno relativamente
recente nas sociedades ocidentais e o
beneficio do ensino universal e gratuito
foi conquistado somente no fim do
século XIX, nos paises -capitalistas
industrialmente mais desenvolvidos.
Durante o mais longo periodo da
Histoéria, a educagdo, entendida como
socializacdo  ou  transmissdo  de
costumes, normas de comportamento e
valores sociais, tem sido proporcionada
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informalmente pela familia, pelos pares
do grupo de idade e pelos membros do
cla ou da tribo.

Vista sobre este angulo, cabe a educacao
a funcao precipua de manter, perpetuar e
reproduzir as estruturas sociais, a medida
que transmita os padrdes de conduta e
treine para os papéis socialmente
desejaveis, logo, tornando-se fator de
manutencdo do status quo em vez de
mudanga do sistema social. Criticando o
sistema educacional da sociedade
capitalista, que formaria consumidores
déceis e submissos, Ivan Illich (1971)
conclama para a simples eliminacio das
escolas, propondo a volta a socializacao
espontanea, em grupos de convivio.

Foi, todavia, nas ultimas décadas, a luz
da aceleracdo da producgdo e difusdo de
novos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, que 0 modelo
convencional de uma educacdo que
conserve, reproduza e transmita um
saber e uma cultura “acabados” passou a
sofrer criticas mais profundas, dirigidas
também as institui¢cdes que a sustentem.
De fato, o desenvolvimento das ciéncias
e tecnologias no periodo pos-guerra,
ultrapassou de longe tudo que foi
descoberto na milenar histdria da espécie
humana. Cada ano sdo publicados
milhdes de paginas de relatdrios
cientificos, que se refletem no contetido
e na metodologia da educacio praticada.

Nao se afigura mais possivel “educar”
despejando conhecimentos em cabecas
vazias, tendo como objetivo, formar
leitores de catdlogos e de manuais.
Abandonando a pedagogia tradicional,
repetitiva, mondtona e repressiva torna-
se prioritdrio e fundamental o
desenvolvimento da reflexdo critica e da
curiosidade intelectual, resultando numa
formacdo cientifica e cultural além da
especializacdo estreita, mas segundo
determinadas vocagdes profissionais.
Postula-se a necessidade de desenvolver

concepgdes e praticas educacionais
inovadoras, em fun¢do das tendéncias
tecnoldgicas e econdmicas da sociedade
industrial.

Contudo, se o objetivo for preparar os
trabalhadores para uma participagdao
ativa e responsavel, € necessdrio criar
condicbes mediante a difusdo de
informacdes e de conhecimentos para
uma verdadeira democratizacio da
sociedade, evitando-se a centralizacao
do saber que constitui a base do poder da

tecnocracia.

Caberia a universidade um papel central
na criacdo de um potencial cientifico-
tecnolégico que, por sua vez, induziria
maior  racionalidade ao  sistema
produtivo, a administracdo publica e a
vida social e politica em geral.

A comunidade cientifica exige e defende
a autonomia da pesquisa, pois somente
na mais absoluta liberdade, sem
restricdes ou imposi¢des  politico-
econdmicas, seria possivel produzir
conhecimentos objetivos, politicamente
neutros e, portanto, “racionais”, a partir
dos quais poderiamos realizar as
transformacgdes necessdrias ao advento
de uma sociedade democrética. Vista em
retrospectiva histérica, a difusdo do
modo tecnocriatico da organizacdo do
trabalho e da sociedade nos leva a
duvidar das consequéncias dessa suposta
“racionalidade”. Como assegurar a
utilizacdo prioritdria da racionalidade
técnica para a solugdo dos problemas que
afligem trés quartos da populacdo
mundial nos paises menos
desenvolvidos? Ou, devemos admitir
que o objetivo  principal da
racionalizacdo crescente do sistema
produtivo seria produzir para acumular?

A pretensa neutralidade da ciéncia, e a
instrumentalidade da tecnologia parecem
ilusdes, ou melhor, fazem parte do
imaginario social da nossa época, em que




se postula a expansdo ilimitada de uma
pseudo-racionalidade num mundo onde
0s conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos sdo postos a servico da
dominacdo e da exploracao.

Caracterizando o desenvolvimento pela
acumulacgdo do capital ou o crescimento
das forcas produtivas, a aplicacdo de
conhecimentos cientifico-tecnolégicos
ao processo de producdo leva
inevitavelmente a racionalizacdo (no
sentido de racionalidade formal ou de
meio-fio) de todas as esferas da vida
social, na economia, na administracdo,
na educacdo e na cultura. Imposta como
ideal, essa racionalidade funcional leva a
dominacdo e exploragdo, procurando
demonstrar a cada instante a
impossibilidade do ser humano alcancar
sua autonomia, desenvolver sua
criatividade e determinar sua prépria
vida.

As consequéncias, no nivel de
aprendizagem, apontam para uma
generalizacdo de padrdes de
comportamento individualista e pouca
participacao e cooperagdo em atividades
coletivas, condicionadas por uma falta de
consciéncia critica quanto as fontes e ao
conteddo de informagdes, objetivos e
métodos, sobretudo a auséncia de
motivagdo interna.
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Em um mundo de mudangas rdpidas e
continuas, nem o0s conhecimentos
acumulados, nem a conduta ‘“‘correta”
s@o tdo importantes quanto a capacidade
crescente do estudante de identificar os
problemas existenciais e de pesquisar
por solugdes originais e criativas.
Observacdo e interpretacdo coletivas
constituem a experiéncia de
aprendizagem mais valiosa que conduz a
comunicagdo, participacdo e interagdao
solidaria, baseadas em consenso €
“eficiéncia coletiva”.

Esse processo estimula 0
desenvolvimento de  habitos de
observacdo, andlise, interpretacao,

avaliacdo e extrapolacdo em todos os
membros do grupo. Entre os resultados
mais provaveis dessa abordagem em
nivel coletivo encontraremos uma forte
motivacdo para a cooperagdo, em busca
de solugdes de problemas comuns; a
utilizacdo de tecnologias “apropriadas”
e/ou a criagio de tecnologias
culturalmente  compativeis com a
realidade e as tradi¢des e, sobretudo, a
resisténcia a dominagdo autoritdria,
interna e externa a comunidade
combinada com aspiracdes permanentes
de preservar tradicdes e valores que
reforcem a solidariedade e, assim, as
tendéncias em direcdo de autonomia,
democracia e sustentabilidade.
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