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Laicidade e a educacao:
reflexoes sobre o ensino de historia
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Resumo: Este artigo analisa a abordagem religiosa no ensino de historia com
referéncia na educag¢do em Direitos Humanos. Trata-se da proposta de cunho
tedrico-bibliografico, em que se recorre tanto aos estudos sobre a laicidade
brasileira quanto a educacdo em direitos humanos de forma a refletir sobre a
abordagem da tematica religiosa no ensino de histéria. A partir dessa reflexdo,
destacamos o ensino de historia voltado para a constru¢do de uma sociedade
para o dialogo e para valores democraticos.
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Abstract: This article analyzes, from the theoretical-reflexive process, the
religious approach in the teaching of history with reference in human rights
education. This is the theoretical-bibliographic proposal, which uses both
studies on Brazilian laity and human rights education in order to reflect on the
approach of the religious theme in the teaching of history. From this reflection,
we highlight the teaching of history focused on the construction of a society for
dialogue and democratic values.
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1. Introducao

A promulgacao da constituigdo de 1988,
ao trazer a educagdo como direito,
representou desafios para as politicas
educacionais brasileiras. Assim, a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da educagdo, de
1996, reafirmou a educagdo como
responsabilidade do Estado e da familia
com o objetivo do  “pleno
desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Essa questdo nos parece também um
ponto de partida, considerando as
diferentes pautas e disputas no cendario
educacional brasileiro atual. Nilma
Gomes expde a emergéncia de
movimentos conservadores, sobretudo,
a partir de 2016, encabecados por
“setores privatistas, fundamentalistas
politicos e religiosos e fortalecimento
do neoliberalismo” (2019, p. 1027).
Segundo a autora, os fundamentos para
constru¢do do Estado de direito ¢ da
democracia ficaram em segundo plano.

Diante desse panorama, debater as
diferentes  manifestagdes  religiosas
corresponde a uma perspectiva de
resisténcia, considerando a critica de
que o discurso religioso transita “na
instituicdo de projetos de construgdo
nacional” (ISAIA, 2014, p. 178), no
qual a perspectiva da nagdo crista
coloca-se como locus de definicdo da
identidade brasileira. Nessa diregao,
inicialmente, discutimos a nogdo de
educacdo em  direitos  humanos,
posteriormente, dedicamos para a
perspectiva dos direitos humanos e o
ensino de  historia, e, por fim,
analisamos o dialogo inter-religioso no
ensino de histéria, ja que destacamos os
principios da laicidade como
fundamental para a constru¢cdo de uma
sociedade plural e democratica.
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2. Os direitos humanos e a educacao
para os direitos humanos.

O conceito de direitos humanos em
voga ¢ uma construcdo histdrica,
tributario do contexto de consolidagao
dos valores burgueses. Dentro dessa
logica, ¢ recorrente articular a origem
dos direitos humanos como resultado
das Revolucdes historicas do século
XVIII, em especial as Revolugdes
Inglesa, Francesa e  Americana.
Portanto, as pautas em questdo,
resumidamente, buscaram estabelecer a
legitimacdo de poder do Estado, das
instituicdes e a participagdo social com
base em critérios racionais € em
detrimento do viés religioso.

Ao tratar das relacdes entre cidade e
direitos humanos, Denise Dora (2018)
destaca a recorrente aproximagdo entre
o cidaddo, o Estado e os direitos
humanos, assim, nesse processo, a ideia
de ser cidadao endossava fazer parte de
uma nacionalidade bem como pertencer
a um estado que o protege. Esses
direitos, conforme a autora, eram
significativos ao propor a igualdade
entre as pessoas, mas excludentes no
que se refere a mulheres, criangas,
escravizados africanos, ciganos, entre
outros. A construgdo dos direitos
humanos estabeleceu o direito a vida, a
liberdade, a livre expressdo como
fundamentos da burguesia emergente.

Por isso, a discussdo sobre o significado
de dignidade humana vincula-se ao
contexto de como o “direito a vida, a
liberdade e a felicidade tornam-se
verdades autoevidentes” (HUNT, 2009,
p.- 24). Nesse sentido, antes de
adentrarmos na discussao sobre a
tematica religiosa no espago escolar,
mostra-se  importante  pensar 0
significado da nocdo de “sujeitos de
direitos” em seu sentido historico.
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Denise Dora (2014) complementa sobre
as relagdoes entre direitos humanos e
cidadanias ao afirmar que:

Ter direitos humanos, por outro
lado, ndo esta relacionado ou
restrito a um Estado nacional ou a
uma nacionalidade; pelo contrario,
diz respeito a um conjunto de
direitos que devem ser respeitados
por qualquer pessoa ou Estado, em
qualquer lugar do mundo — estdo
vinculados a condigdo humana de
sujeitos de direitos. (DORA, 2014,
p- 58-59)

Segundo Dora (2014), desse ponto de
vista, as experiéncias da Segunda
Guerra Mundial revelaram a derrocada
dos chamados direito fundamentais, ja
que o Estado utilizou-se, inclusive de
aparatos legais, para o exterminio de
populacdes com base em fundamentos
politicos, raciais e/ou religiosos. Nesse
contexto, a Organizacdo das Nagdes
Unidas surge como  organismo
transnacional para mediar as tensdes
entre 0s paises, bem como foi
responsavel pela construgdo dos direitos

humanos em seu sentido como ¢
entendido  atualmente. Assim, a
Declaracdo dos Direitos Humanos,
aprovado em 1948, reafirma a

universalidade da dignidade humana em
seu artigo II:

Todos os seres humanos podem
invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente
Declaragdo, sem distingdo alguma,
nomeadamente de racga, de cor, de
sexo, de lingua, de religido, de
opinido politica ou outra, de origem
nacional ou social, de fortuna, de
nascimento ou de qualquer outra
situacdo (ONU, 1948, p. 5).

A educacdo no e para os direitos
humanos, que surge dessa luta e
reconhecimento internacional da ONU,
enfatiza a ideia de uma formagdo para
os valores democraticos, para o0
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reconhecimento das desigualdades e sua
emancipagdo. Com isto, como parte do
campo educacional, busca sensibilizar
para “formacdo da pessoa em todas as
suas dimensdes, a fim de contribuir ao
desenvolvimento de sua condicao de
cidaddo e cidada, ativos na luta por seus
direitos” (TAVARES, 2007, p. 488). No
mesmo sentido, Abraham Magendzo
(2006) articula a educagdo em direitos
humanos como crucial no
reconhecimento, na defesa e no respeito
e na promoc¢ao de tais principios, cujo
proposito ¢ desenvolver a nocdo de
sujeito de direitos.

No contexto brasileiro, durante o
processo de redemocratizagdo e saida da
Ditadura Civil-militar, tornam-se
salientes as discussdes sobre as relagdes
entre Estado e Sociedade no Brasil. A
Constituicao Federativa de 1988 seria
marcada pelo alinhamento a questao dos
direitos humanos. Apesar de orientagdes
e avancos, ¢ somente a partir de 1996,
com a criagcdo do Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH), que os
direitos humanos se tornam salientes
nas politicas de Estado. Essas acdes
apresentam-se como  objetivo  de
fomentar a defesa dos direitos civis,
politicos, econdmicos e culturais em
consonancia com as  orientagdes
internacionais. A criacdo da Secretaria
Nacional dos Direitos Humanos, no
interior do Ministério da Justica, em
1997, reforcou a construgdo de politicas
publicas em torno do Programa
Nacional, endossadas durante a gestao
dos governos do Partido dos
Trabalhadores, Luis Inacio Lula da
Silva (2003-2011) e Dilma Rousseff.
(2011-2016).

O PNDH colocou como pauta o
desenvolvimento do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos em
consonancia com a Década da Educacao
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em Direitos Humanos'. Assim deu-se a
elaboragdo do PNEDH revisado e
aprovado, em 2007, e, em 2013, temos a
implementagao das Diretrizes Nacionais
de Educagdo em Direitos Humanos,
com finalidade de promover a educagao
para a mudanga e para a transformagao
social, considerando a dignidade
humana fundada em direitos, a
igualdade de direitos, a democracia e as
acdes voltadas para a transversalidade e
para a sustentabilidade ambiental como
elementos centrais.

Da mesma forma, legitimou-se a
laicidade do Estado nos seguintes
termos

Esse principio se constitui em pré-
condi¢do para a liberdade de crenga

garantida pela Declaragao
Universal dos Direitos Humanos,
de 1948, ¢ pela Constituicdo
Federal Brasileira de  1988.
Respeitando todas as crencas
religiosas, assim como as ndo

crencas, o Estado deve manter-se
imparcial diante dos conflitos e
disputas do campo religioso, desde
que nao atentem contra os direitos
fundamentais da pessoa humana,
fazendo valer a soberania popular
em matéria de politica e de cultura.
O Estado, portanto, deve assegurar
o respeito a diversidade cultural
religiosa do Pais, sem praticar
qualquer forma de proselitismo.
(BRASIL, 2013, p. 9)

Antonio Escrivao Filho e José Sousa
Janior (2016) destacam os limites para
compreensdo da universalidade e

! Segundo Claude (2005, p. 28), “a Assembleia
Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas
aprovou a Resolugdo 49/184, que instituiu a
Década das Nagdes Unidas para a Educagdo em
matéria de Direitos Humanos — 1995-2004. Ao

fazer isso, a comunidade internacional
identificou a educagédo para os direitos humanos
como uma estratégia Unica para O

desenvolvimento de uma cultura universal dos
direitos humanos”.
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exiguidade dos direitos humanos,
justamente pela variedade de questdes
que atravessam a definicdo do que € ser
humano e¢ o que sdo os direitos a eles
atrelados. Sendo assim, a critica dos
autores  direciona-se  para  uma
compreensdo linear, tradicional e de
modo estritamente juridico a respeito da

geracdo dos direitos humanos, por
pautar-se nas referéncias da
modernidade europeia. Portanto, ao

mesmo tempo em que endossam as
condi¢des histdricas dessa construgao,
assinalam que essa compreensdo a
respeito dos direitos humanos presume
uma praxis de lutas.

E nessa linha que os autores analisam os
desafios e dilemas da sociedade
brasileira forjada sobre o colonialismo,
o patriarcalismo, o racismo € as
desigualdades = econOmicas.  Desse
modo, endossam a definicdo contra-
hegemonica dos direitos humanos, com
fundamento nas lutas de resisténcia de
grupos populares e dos movimentos
sociais.

Essa leitura contra-hegemonica situa-se
como elemento de contraposicdo de
poder e privilégios presentes na
sociedade brasileira. Escrivao Filho e
Sousa Silva compreendem o PNDH-3
como parte integrante da perspectiva de
agenda politica de direitos humanos,
assim como denunciam os impactos do
neodesenvolvimentismo brasileiro “na
violagdo de direitos dos povos e
comunidades diretamente impactados
pelas obras e projetos de
desenvolvimento na ponta da cadeia
produtiva”  (ESCRIVAO  FILHO;
SOUSA JUNIOR, 2016, p. 108).

Aproximar direitos humanos, ensino de
histéria e tematica religiosa presume
definir o conceito de laicidade. Ricardo
Mariano define laicidade como “a
regulagao politica,  juridica e
institucional das relagdes entre religido
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e politica, igreja e Estado em contextos
pluralistas” (MARIANO, 2011, p. 244).
Esse conceito remete tanto a nogao de
neutralidade religiosa das instituicoes
politicas, estatais e educacionais quanto
o tratamento isondémico para as
diferentes denominagdes religiosas. Ja
a secularizagdo, “recobre processos de

multiplos  niveis ou  dimensodes,
referindo-se a distintos fendmenos
sociais ¢ culturais ¢ institui¢des

juridicas e politicas, nos quais se
verifica a redugdo da presenga e
influéncia das organizagdes, crengas €
praticas religiosas" (MARIANO, 2011,
p. 244).

E interessante destacar, como lembra
Ruy Fausto (2019), o conservadorismo
como fendmeno politico e social na
atualidade. Desse modo, “da unido da
democratura ¢ do neoliberalismo nasce
um produto estranho, que se caracteriza
por ser antiemancipatdrio em todos os
planos: ele ¢ pro-capitalista fanatico,

antidemocratico, contrario ao
feminismo, racista e antiecologico”
(FAUSTO, 2019, p. 114). Nesse

quesito, a onda conservadora aglutina
tanto a moralizagdo dos costumes
quanto o discurso desqualificador do
Estado  corrupto e  paternalista.
(ALMEIDA, 2019, p. 35).

A celeicdo de Jair Messias Bolsonaro
representa um novo episddio de nossa
histéria na relagdo entre religido e
politica. Marcelo Camurca (2020)
salienta o posicionamento dos grupos
neopentecostais em diversos pleitos
eleitorais de prefeitos, governadores e
presidentes na constituinte de 1988.
Diante de evidéncias da expansdo da
expressao da religido no espago publico,
o socidlogo destaca que a ampliagao de
acordos entre esses grupos, ao invocar a
ideia de maioria religiosa, “reivindicam
um papel na definicdo das politicas de
Estado com relacao a educacao, saude,
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ciéncia bem como a gestdo do Estado
democratico” (CAMURCA, 2020, p.
87). A bandeira de defesa da familia,
dos valores e da tradi¢do envolve a luta
para que seus valores morais se
inscrevam ‘“na ordem legal do pais”
(CAMURCA, 2020, p. 90), portanto, de
acordo com o autor, essa visao religiosa
conservadora suprime a proposta laica
de direitos humanos.

Sendo assim, o Ministério da Mulher,
Familia e Direitos Humanos, criado por
Bolsonaro e comandado pela Ministra
Damares Alves, pastora da Igreja
Batista da Lagoinha, tem por
responsabilidade delinear as politicas e
diretrizes dos direitos Humanos. Logo,
concentra-se em assuntos relacionados
aos direitos da mulher, da familia, da
crianga ¢ do adolescente, das pessoas
com deficiéncia, indigenas e idosas,

tendo excluido a questio das
sexualidades e de género das
incumbéncias do ministério

(MARANHAO F°; DE CASTRO, 2019,
p. 314).

Damares Alves tem um historico de
afirmacdes polémicas, por
posicionamentos que evidenciam sua
atuacdo publica no ambito da esfera
religiosa. Por ocasido de seu discurso de
posse, no dia 2 de janeiro de 2019,
Alves afirmou que “o Estado ¢ laico,
mas essa ministra ¢ terrivelmente crista”
(MARANHAO F°; DE CASTRO, 2019,
p- 314). Em outro momento, fez questao
de dizer que o pais estd em uma frase
em que “menino veste azul e menina
veste rosa”, para delimitar a concepgao
binaria como referéncia da politica de

direitos humanos em curso
(MARANHAO F°;, DE CASTRO,
2019).

Desse modo, o atual contexto das
politicas publicas dos direitos humanos
¢ indiciario da aproximagdo com a
esfera religiosa. Porém, a Educagdo em
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Direitos  Humanos  ocupa-se  na
formagdo na e para a cidadania, tendo
em vista a compreensdo dos direitos
humanos como campo de lutas. Nesse
sentido, as/os estudantes tornam-se
sensiveis as injusticas, a8 manutencao de
privilégios e  atentos para o
reconhecimento dos outros como iguais
de direitos. Ao trazermos a temadtica
religiosa no ensino de  histdria,
compreendemos a laicidade tanto como
tematica de estudo quanto como um
principio pedagdgico.

O ensino de historia e a perspectiva
dos direitos humanos

Desde a promulga¢do dos Pardmetros
Curriculares  Nacionais (PCN) ¢
praticamente undnime que a finalidade
do ensino de historia ¢ a formacao para
a cidadania. Desse modo, aproxima-se o
conceito de direitos humanos, como é
possivel perceber:

[...] O ensino de Historia pode
desempenhar um papel importante
na configuracdo da identidade, ao
incorporar a reflexdo sobre a
atuacdo do individuo nas suas
relacdes pessoais com o grupo de
convivio, suas afetividades, sua
participacdo no coletivo e suas
atitudes de compromisso com
classes, grupos sociais, culturas,
valores e com geracdes do passado
e do futuro (BRASIL, 1999, p. 22).

Leville (1999, p. 135) destaca o
paradoxo dessa questdo ao dizer que,
apesar do paradigma de ampliacdo da
cidadania, “ainda ¢ preponderante o
ensino de historia reduzido a uma
narrativa fechada, destinada a moldar as
consciéncias ¢ a ditar as obrigagdes € 0s
comportamentos para com a nagao”.

Sobre a analise da constituicio da
disciplina de histéria, Flavia Caimi
(2001) discorre sobre a criagdo da
Escola Secundarista D. Pedro II, em
1838, como um marco no
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estabelecimento da  histéria como
disciplina escolar. Desse modo, o
curriculo de histéria englobou a historia
universal, sagrada e a historia nacional,
tendo por perspectiva o paradigma
positivista em que se delineou o ideal de
surgimento da nagdo e a formacdo da
identidade nacional. Além disso, esse
mesmo ano coincide com a criagdo do
Instituto  Histérico e  Geografico
Brasileiro — IHGB, cuja escrita da
histéria baseou a histéria ensinada no
Colégio D. Pedro II.

Thais de Lima e Fonseca (2006), em
didlogo com a  historia politica,
argumenta que o ensino de historia
ocupou lugar privilegiado na formagao
moral e civica, estando de acordo como
um instrumento de legitimag¢do das
elites dirigentes. Para Fonseca ¢

possivel  compreender, em longa
duragdo, que a cultura historica
brasileira legitimou wuma historia
apologética, linear, em consonancia

com a invengdo de tradicdes e a
“heroicizagao” de personagens, tendo
como énfase o nacionalismo, os valores
eurocéntricos ¢ a memorizag¢ao de seus
feitos.

Porém, essa perspectiva passa por
mudangas importantes, o contexto da
redemocratizacilo com a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, as propostas
dos PCNs de 1998 e luta por direitos
civis, politicos e sociais acenam para a
introducdo de novos  contetdos
historicos, e, portanto, indicam tanto o
compromisso de formagdo da cidadania
democratica quanto o alinhamento para
a preparagdo para o trabalho e para a
ordem neoliberal.

Diante disso, os direitos humanos sao
tanto principios orientadores quanto
tematicas de ensino nas atuais propostas
curriculares. A Base  Nacional
Curricular (BNCC), documento em
carater prescritivo, define-se como “o
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conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das
etapas ¢ modalidades da Educacao
Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Nesse
sentido, o documento delimita que:

As Ciéncias Humanas devem, assim,
estimular uma formagdo ética, elemento
fundamental para a formacdo das novas
geragdes, auxiliando os alunos a construir
um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito
ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como
a solidariedade, a participagdo e o
protagonismo voltados para o bem comum;
e, sobretudo, a preocupacdo com as
desigualdades sociais. (BRASIL, 2018, p.
354)

Frente a essa questdo, consideramos
importante a aproximagdo entre a
histéria e a problematica sobre o
conceito de laicidade com a finalidade
de formacao do pensamento historico e
critico. Lembramos que a temadtica
religiosa  implica no  tratamento
interdisciplinar entre a historia e o
ensino religioso. Com isso,

trata-se de um espaco de
aprendizagens, experiéncias
pedagogicas, intercambios e

didlogos permanentes, que visam 0
acolhimento  das identidades
culturais, religiosas ou ndo, na
perspectiva da interculturalidade,
direitos humanos e cultura da paz.
(BRASIL, 2018, p. 435).

Pereira e Seffner (2018) debatem o
ensino de historia, no bojo das
reformulacdes curriculares ¢ do cenario
de ascensdo do conservadorismo no
Brasil, a partir da reflexdo dos “temas
sensiveis” e do “passado pratico”.
Sendo assim, conforme os autores, as
problematicas socialmente vivas se
constituem, na contemporaneidade, em
objetos privilegiados dos curriculos de
historia, em funcdo das demandas
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sociais de grupos identitarios bem como
indicam tensoOes relacionados a atuagao
dos movimentos conservadores que
buscam interferir na liberdade de
ensinar e no direito de aprender.

Pensando assim, o passado vivo
reveste-se de contornos éticos e
politicos a respeito da constituicado do
saber escolar. Com referéncia da nogao
de passado vivo de Hayden White,
Pereira e Seffner (2018) afirmam que “a
escrita da historia sobre esses passados
e seu ensino ndo sdo atitudes
desinteressadas, mas voltadas ao futuro
— um futuro de tolerancia, de
reconciliagdo com a justica € com o0s
direitos” (PEREIRA; SEFFNER, 2018,

p. 17).

Mauro Dillmann (2017) debruga-se
sobre o conceito da historia ensinada
com base na abordagem da tematica das
religides e religiosidades. Segundo
Dillmann (2017), as vivéncias religiosas
de outro tempo seriam marcadas pelas
complexidades. A  proposta ainda
estabelece a reflexdo sobre os regimes
de verdade como delimitador das
praticas pedagogicas, em que a
transposicdo sobre como os discursos
religiosos orientam a vida de homens e
mulheres. O historiador reafirma,
citando Fernando Penna, a importancia
do ensino de historia para a reflexao
sobre os discursos de intolerancia
religiosa, de violéncia e de agressdo,
consolidando o papel da escola na
construcdo de “valores necessarios a
uma convivéncia democratica.”
(DILLMANN, 2017, p. 239).

Diante disso, buscamos inserir a
discussdo sobre a laicidade como
principio de orienta¢cdes do ensino bem
como tematica de estudo, ja4 que a
abordagem das religides e
religiosidades no ensino de historia
“contribui para o respeito as diversas
denominagdes religiosas, o respeito ao
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que ndo cré, para o conhecimento e
respeito aos direitos de liberdade de
culto, de convicgdes e de crenga”
(DILLMANN, 2017, p. 242).

3. A tematica religiosa e a laicidade
na perspectiva do ensino de historia.

Diante desse aspecto, apontamos
algumas reflexdes e possibilidades da
abordagem sobre a tematica religiosa.
Nesse sentido, mencionamos que a
contemporaneidade agucou o debate
sobre a laicidade. De certa forma, o que
vamos trazer aqui € o0 quanto a
discussao sobre a diversidade religiosa e
a laicidade compdem a perspectiva de
pensar a educacao em direitos humanos
no ensino de historia. Segundo Paula
Montero (2009), o paradigma da
laicidade emergiu, a partir do século
XVIII, quando as filosofias teocraticas
foram diluidas diante do modelo de
governo fundado na soberania popular e

no reconhecimento das liberdades
individuais.
Tal  progndstico  corresponde  a

discussao teoria da secularizagdo de
Max Weber?, pois evidenciam a
construgdo historica do conceito. Paula
Montero, por exemplo, problematiza a

2 Segundo Carlos Sell, a teoria Weberiana ¢
inaugural na separagdo entre as diferentes
esferas sociais. Sendo assim, Sell afirma que “a
secularizagdo ¢é descrita como diferenciacdo
social, condigdo que coloca a religido em tensdo
constante com as demais esferas -culturais,
ordens sociais e modos de vida autonomos da
modernidade. Em suma, em Weber o tema de
secularizagdo ¢é descrito tanto no registro
histérico/diacrénico quanto
estrutural/sincronico. Em ambos os casos, trata-
se sempre da reflexdo sobre a relagdo entre
religido e modernidade, seja em relagdo ao
problema da génese, seja em relagdo ao
problema da especificidade do mundo
moderno”. Diante desse conceito, seguimos a
discussdo sobre o processo de laicizacdo da
sociedade brasileira com base em Paula
Montero. Para mais informagdes ver Sell
(2017).
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no¢do da “privatizacdo” da esfera
religiosa, em que a emancipagdo da
esfera secular seria inerente ao processo
de modernizagdo, assim ampliando a
analise sobre como ‘“cada processo
historico particular produziu esse tipo
de ruptura, de modo a compreender
como uma sociedade especifica
configura para si aquilo que ela entende
como esfera civil” (MONTERO, 2009,

p. 10).

Assim, o ponto de referéncia desse
processo, no Brasil, relaciona-se ao
advento do regime republicano em 15
de novembro de 1889. E importante
entendermos o processo de ruptura entre
a Igreja Catolica e o Estado, decorrente
desse processo historico. Logo o
catolicismo  viu seu  monopdlio
ameacado com o rompimento em
relacdo ao Estado brasileiro, findando o
regime de padroado. Se por um lado a
Igreja teve liberdade para formar e
nomear seu proprio clero, seguindo as
diretrizes de Roma, por outro,
defrontou-se com a difusdo de novas
crencas, desestabilizando sua
hegemonia, tendo em vista a instituicao
da liberdade religiosa com a
Constitui¢do republicana de 1891
(COSTA, 2001).

Por outro lado, a violéncia historica
evidencia a discussdo sobre o
pluralismo e a diversidade religiosa
brasileira. Paula Monteiro (2006)
analisa as dificuldades que a Republica
enfrentou em separar, no confuso
quadro das praticas religiosas, o que era
“religidao”, com direito a protegdo legal,

daquilo que era ‘“magia”, pratica
antissocial e anOmica a ser entdo
combatida.

Propomos, ainda, a perspectiva do
olhar do historiador como forma de
constituir o dialogo inter-religioso sob o
viés da laicidade enquanto processo.
Nesse sentido, como sugere Paula
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Monteiro (2009), questionamos como
certas denominagdes religiosas ocupam
espacos marginalizados e outras situam-
se em espacos legitimos para tratar de
assuntos de cunho social. Essa
proposi¢ao  delineia a  laicidade
enquanto campo de lutas, por isso,
permite referenciar o debate sobre os
desafios da constru¢ao cidadd em um
Estado laico.

A lei 10.639 (2003), as Diretrizes
Curriculares Nacional para as relagdes
Etnico-raciais (2004) e a Lei 11. 645
(2008), frutos da luta e mobiliza¢ao dos
movimentos  sociais, implicam na
discussdo sobre as politicas de acgdes
afirmativas e de reparagdo para a
educacdo basica, tragando como
objetivos a valorizagdo e a reparagdo da
cultura Afro-brasileira e Indigena que
compdem a nacdo brasileira. Essa
direcdo potencializa a abordagem a
respeito das religides de matriz africana
e indigena como tematicas de estudo,
bem como traduzem o debate sobre a
racializa¢ao no Brasil.

Diante dos discursos em voga, que
propdem uma atitude de neutralidade e
a orientacdo familiar na questdo
“religiosa”, Pereira e Miranda (2017)
destacam a poténcia da lei 10.630 e 11.
645 como fundantes para a ampliagdo
da abordagem das diferentes vertentes
religiosas brasileiras. Desse modo, essa
concepcdo de ensino exige a ruptura
com o etnocentrismo e sustenta o viés
educativo voltado para compreensdo de
que “as diferengas culturais ndo podem
gerar hierarquias ou segregagdes, mas,
antes, encontros, enunciacdo da
diferenca, amplificagdes culturais e
respeito”  (PEREIRA; MIRANDA,
2017, p. 107)

As autoras (2017) ainda salientam a
possibilidade de abordagem sobre as
religides de matriz africana e a cultura
indigena, a partir de cosmogonias,
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mitologias e rituais; por outro lado,
destacam a importancia dos principios
laicos para a abordagem. Trata-se,
portanto, do posicionamento em relagdo
a perspectiva de atender o direito de
aprendizagem e de conhecimento das
diferentes manifestacdes culturais e
religiosas da sociedade brasileira. Sendo
assim, as autoras asseveram para o
processo de dessacralizagdo da religido
no espago escolar, ja que religido
aparece como tema de conhecimento, e,
sobretudo, de didlogo entre docentes e
estudantes, com a logica de educar para
valorizacao das diferentes identidades.

Essa questdo coloca-nos diante da
nocdo de didlogo inter-religioso.
Faustino Teixeira (2006) atribui esse
didlogo com a diferenca, como uma
caracteristica dos tempos de
globalizacdo, pressupondo o olhar sobre
o outro e o reconhecimento do outro
como portador de liberdade e de direitos
fundamentais, possibilitando a
constru¢do de espacos de acolhimento
para a outra vertente religiosa. O
didlogo inter-religioso instaura
comunicacdo, a desestabilizagdo das
verdades e uma educacdo centrada em
principios de alteridade, em que
tolerancia, humildade e o partilhar de
experiéncias sustentam as praticas
pedagdbgicas.

Além disso, entendemos a historia das
religides afro-brasileiras, de
protestantes, espiritas ou dos sem
religido como uma abordagem contra-
hegemonica. Nilton Pereira reflete sobre
a narrativa historica como discurso de
resisténcia, ou seja, de narrativas que se
contrapdem a historia colonizadora, dos
grupos majoritarios € aos esquemas
macro-explicativos. Sendo assim, evoca
outros sujeitos na historia, e outras
experiéncias historicas.

Nesse raciocinio, assinalamos indicios
de uma dupla relacdo. Assim,
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evidenciar as narrativas sobre a
laicidade e liberdade religiosa no Brasil
corresponde tanto questionar o projeto
histérico de que o Brasil tem uma unica
religido quanto reafirma a laicidade
como um principio da educagdo nos
direitos humanos, pois ¢ ‘“capaz de
sensibilizar- -se, indignar-se, atuar e
comprometer-se” (TAVARES, 2007, p.
491) diante dos contextos de violéncia e
intolerdncia religiosa presentes na
sociedade brasileira.

4. Consideracoes finais

Diante dessas reflexdes, a tematica
alude ao contexto de radicalizagdao de
manifestagdes de intolerancia religiosa.
Sendo assim, destacamos a poténcia da
educagdao em Direitos Humanos para a
promocao de criancas e adolescentes
como sujeitos de direitos. Como dito,
reiteramos que o ensino de histéria ¢
capaz de provocar e criar leituras sobre
os desafios que permeiam a sociedade
brasileira, marcada por injusticas e
violéncias.

Desse modo, ao analisarmos a tematica
religiosa e a questdo da laicidade,
afirmamos um ensino com poténcia
para desafiar as/os estudantes a ampliar
seus horizontes e experiéncias sociais,
relativizando as  suas  verdades
inquestionaveis. Um ensino, portanto,
aberto ao didlogo, ao acolhimento ¢ a
valorizacdao das diferencas de crengas ¢
pensamentos religiosos ou nao.

Em vista disso, a laicidade como
principio educativo visa reafirmar o
pluralismo e a diversidade de pontos de
vista, em acordo com a ideia de
educagdo democratica. Essa questdo
implica o endosso para o encontro e a
diferenca, obviamente, marcado pela
tensdo, mas que representa a
possibilidade de interagcdes que
atravessam a luta contra o pensamento
preconceituoso € intolerante. Portanto,
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representa a afirmagdo de valores como
a diversidade de crencas para a
constru¢gdo de uma  sociedade
democratica.
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