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O programa Conta pra mim e sua perspectiva de educacao na
primeira infancia
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Resumo: O artigo se dedica a discutir a concepgao de e as perspectivas para a educacao
na primeira infancia presentes no programa Conta pra Mim, do Ministério da Educacao.
Para isso, apresenta o programa e seu principal documento, o Guia de Literacia
Familiar, analisando seu horizonte a luz dos pressupostos adornianos para a educagdo,
tendo em vista a oferta de leitura e de livros as criangas de zero a seis anos no ambiente
familiar. Conclui que a iniciativa se orienta em uma visada produtivista e
instrumentalizadora da educacdo, socioeconomicamente alienada, especialmente no
que toca ao objeto especifico do programa, a leitura e a escrita.
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The program ‘Conta pra mim’ and its perspectives of early childhood education

Abstract: This paper addresses the conception and prospects for early childhood
education present in the program ‘Conta pra Mim’, created by the Ministry of
Education. To this end, it presents the program and its main document, the Family
Literacy Guide, analyzing its horizon in the light of the Adornian conjectures on
education, with a view to offering books and the experience of reading to children aged
zero to six in the family environment. It concludes that the initiative is oriented to wards
a productivist and instrumentalizing aim of education, socioeconomically alienated,
especially with regard to the specific object of the program, reading and writing
practices.
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Em 8 de marco de 2016, a entdo
presidenta da Republica Dilma Rousseff
sancionou a Lei 13.257, dispondo sobre
as politicas publicas para a primeira
infancia, tendo neste escopo 0s seis
primeiros anos ou setenta e dois
primeiros meses de vida da crianca.
Desde entdo, as agcdes e pesquisas para e
sobre a primeira infancia, que ja vinham
se desenvolvendo em varias areas,
especialmente na Educagdo e na Saude,
ganharam mais institucionalidade e,
consequentemente, recursos para seu
desenvolvimento. Foi neste bojo que em
dezembro de 2019 o Ministério da
Educacgdo lancou o Programa Conta pra
Mim, disciplinado pela Portaria MEC n°
421, de 2020".

Com a finalidade de “orientar, estimular
e promover praticas de literacia familiar
em todo o territério nacional”, o
Programa Conta pra Mim passou a
integrar a Politica Nacional de
Alfabetizacdo - PNA, instituida pelo
Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019,
sob a coordenacdo do Ministério da
Educagdo, buscando como publico-alvo
“todas as familias brasileiras, tendo
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prioridade aquelas em condi¢do de
vulnerabilidade socioecondmica”
(BRASIL, 2020, art. 2).

Para a execugdo do Programa, a Portaria
prevé a realizacdo de campanhas e
eventos de sensibilizacdo sobre o tema; a
producido e a difusdo de materiais sobre
praticas de literacia familiar; a condugdo
de projetos, incluindo acoes
intersetoriais; o fomento e a promocgado da
pesquisa cientifica sobre literacia
familiar, incluindo a perspectiva da
numeracia, a partir de linhas propostas
pelo Ministério da Educacao; e o apoio e
o fomento a projetos regionais e locais
do escopo do Programa.

Todas as orientacdes tedricas e
metodoldgicas do Conta pra Mim, assim
como suas mensagens institucionais de
sensibilizacdo sobre o tema, estdo
reunidas no Guia de Literacia Familiar,
com texto integral disponivel para
download na pagina do Ministério e com
fragmentos das informacdes nele
constantes oferecidas também em videos
e caixas de texto destacadas no corpo da
mesma pagina.

! https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-42 1-de-23-de-abril-de-2020-253758595
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Este artigo se propoe a analisar o Guia de
Literacia Familiar, principal material de
apresentacdo e de orientacdo do Conta
pra Mim, tendo em vista a
problematizacdo de sua perspectiva de
preparacdo para a alfabetizacdo. A
andlise do documento se realiza a luz da
concepcdo de educacdo contra a barbarie
adorniana e das premissas de Reyes
(2010) para a leitura na primeira
infancia.

1. Guia de Literacia Familiar

O Guia de Literacia Familiar € composto
por nove capitulos (Literacia Familiar;
Interacdo Verbal; Leitura Dialogada;
Narracdo de Histdrias; Contatos com a
Escrita; Atividades Diversas;
Motivacdo; Evidéncias Cientificas;
Referéncias) e textos institucionais. Os
trés textos institucionais — assinados por
Weintraub, Nadalim e Wasik — se
dedicam a expressar a importancia da
literacia familiar como fator de
desenvolvimento, a exemplo do que
acontece em paises ricos, e das
contribuicdes da familia no aprendizado
de “elementares habilidades linguisticas
e literacia” (BRASIL, 2019, p. 9).

No primeiro capitulo do Guia, intitulado
“Literacia Familiar”, o conceito €
definido como “o conjunto de praticas e
experiéncias  relacionadas com a
linguagem oral, a leitura e a escrita, que
as criangas vivenciam com seus pais ou
responsaveis” (BRASIL, 2019, p. 13),
que pode comegar na gestacdo e se
estender até a adolescéncia. De acordo
com o0 documento, as condi¢des
materiais da familia para tal sao
irrelevantes, bastando disposi¢do e boa
vontade dos adultos.

O Guia apresenta argumentos sobre a
importancia das praticas de literacia
familiar, tendo como horizonte o sucesso
escolar das criangas e sua produtividade
na vida adulta, pretenso resultado de tal
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trajetoria. De acordo com as afirmacdes
e recomendagdes do material, as praticas
de literacia familiar, um ‘“instrumento
poderoso para romper o ciclo da
pobreza” (BRASIL, 2019, p. 17), criam
as condi¢des para que a alfabetizagcao dos
filhos seja garantida no primeiro ano do
Ensino Fundamental. A alfabetizacao
rapida e imediata garantiria “um ciclo
virtuoso de aprendizagem”, enquanto

as criancas nao alfabetizadas, ou
alfabetizadas precariamente,
apresentam dificuldades de
compreensdo, o que as afasta dos
livros. Consequentemente,
aprendem menos, ndo exercitam as
habilidades de leitura e perdem o
interesse pela escola,
comprometendo o sucesso delas na
vida adulta. (BRASIL, 2019, p. 18)

Em consonéncia com o que propde como
objetivo maior, o Guia apresenta o que
considera 0s facilitadores da
alfabetizacdo:  desenvolvimento  da
linguagem oral; aquisicao de
conhecimentos variados sobre o mundo;
consciéncia fonoldgica e consciéncia

fonémica; conhecimento alfabético;
conhecimentos sobre a  escrita;
coordenacdo motora fina; fungdes

executivas. Todas as orientagdes sao
sustentadas na criacdo de oportunidades
para que, estimuladas por suas familias,
as criangas ampliem seu vocabuldrio,
desenvolvam habilidades relativas a fala
e a compreensdo do que ouvem,
percebam o desencadeamento do tempo
e de acOes nas narrativas, bem como a
motivagdo dos personagens e a
mensagem transmitida pela histéria
contada.

As histérias infantis tendem a
transmitir uma mensagem positiva,
apresentando o valor das virtudes,
dando conselhos ou ensinando
regras de boa conduta. Essa
habilidade permite entender que
Chapeuzinho Vermelho nio deveria
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conversar com estranhos; que
Cachinhos Dourados nio deveria
entrar na casa dos outros sem ser
convidada; e que Pedro ndo deveria
mentir sobre o lobo. (BRASIL,
2019, p. 20)

Vale destacar, ainda, a abordagem
explicita de modelagem da linguagem
das criangas, ressaltando o que o
documento chama de “familiaridade
com as estruturas semanticas da lingua”
e “familiaridade com as estruturas
gramaticais da lingua”, que

consiste na habilidade de
compreender a estrutura de uma

sentenca, como tempo verbal,
sujeito e objeto. A sintaxe ¢
importante, pois a posicdo das

palavras altera o significado das
frases. Para que aprenda as
estruturas sintdticas de sua lingua, é
importante que a crianga esteja
imersa em um ambiente onde haja
conversas. A crianca absorverd as
estruturas sintaticas do meio em que
vive. Quanto mais sofisticado e
gramaticalmente correto for o
discurso dos pais, mais serd o da
crianga. (BRASIL, 2019, p. 21)

As orientagdes que tém como objeto
aspectos formais da lingua seguem com
a apresentacio de termos como
“consciéncia fonoldgica e consciéncia
fonémica” e do  ‘“conhecimento
alfabético”. O Guia destaca também
elementos como a ordem da leitura da
esquerda para a direita, 0 manuseio € o
uso dos livros, as nocdes de pontuagdo e
a “coordenac¢do motora fina”.

No segundo capitulo do Guia de
Literacia Familiar, apresenta-se o
conceito de “Interacdo Verbal” como
“um conjunto de estratégias e de atitudes
que visam aumentar a quantidade e a
qualidade do didlogo entre adultos e
criangas” (BRASIL, 2019, p. 23). Seu
objetivo € orientar os pais na producdo
de didlogos que promovam O
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desenvolvimento linguistico de seus
filhos em seu cotidiano, ensinando a eles
palavras novas, transmitindo
informacdes e modelando sua fala, tendo
em vista sua desenvoltura e clareza.

Ao lado da “Leitura Dialogada”, a
“Interagao Verbal” € considerada pelo
Guia uma das mais relevantes praticas de
“Literacia Familiar”. A justificativa para
tal relevincia estd ancorada em trés
pilares: a facilitacio do processo de
alfabetizacdo; o desenvolvimento da
fala, tanto em sua expressdo quanto em
sua escuta, incluindo a ampliacdo do
vocabuldrio; e o fortalecimento da
autoestima das criancas, especialmente
em funcao dos didlogos com os pais.

O material apresenta muitas sugestoes de
aplicacdo da “Interagdao Verbal”, com
orientacdes de que as praticas sejam
realizadas no cotidiano, com
naturalidade, para que o contato com as
criancas nao seja transformado em
momentos de ensino. Algumas das
sugestdoes apresentadas no Guia tocam
especificamente em aspectos formais da
lingua, com destaque para a atencao aos
sons das palavras e das letras, para “o uso
de palavras conectivas e de advérbios
para que as criancas aprendam a
estabelecer relagdes l6gicas entre as
ideias” (BRASIL, 2019, p. 30), para a
ampliacio do vocabuldrio com a
apresentacdo de palavras novas e para a
exploracdo de advérbios de lugar. Tudo
isso em funcdo do que chama de
“modelagem da linguagem”,
considerada uma importante estratégia
de “Interacdo Verbal”. Nas orientacdes
especificas para a “Interacdo Verbal”
com os bebés, o Guia ressalta a grande
capacidade de comunicagdo das criangas
nesse recorte e estimula que os pais
facam contato visual com os pequenos,
usando o que considera a fala materna:
“E recomenddvel usar a fala materna,
aquela fala meiga que alonga as vogais e
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que naturalmente usamos com bebés,
imitando voz de crianca: “Coisiiinhaaa
fooofaaa da mamaeee!”” (BRASIL,
2019, p. 32-33), mas sem alterar a
pronincia correta das palavras e
evitando seu uso no diminutivo, uma vez
que ‘“elas ficam mais longas e,
consequentemente, mais dificeis de
serem diferenciadas pelo bebé. Por
exemplo, a palavra “pao” tem uma
silaba, e a palavra “pdozinho”, trés
(BRASIL, 2019, p. 33).

De acordo com o Guia de Literacia
Familiar, a  “Leitura  Dialogada”
“consiste na conversa entre adultos e
criangas antes, durante e depois da
leitura em voz alta” (BRASIL, 2019, p.
35). Tendo isso em vista, o material faz
sugestdes para que os pais leiam em voz
alta com as criancas, estimulando a
interagdo por meio de perguntas aos
pequenos e refor¢cando os conteddos e
habilidades adquiridos na escola, além
de promover “atitude positiva em relacao
a leitura” (BRASIL, 2019, p. 36). Para
isso, apresenta orientagdes, seguindo
“dicas simples, baratas e eficientes”
(BRASIL, 2019, p. 38), sobre como
proceder no ambiente  familiar,
sugerindo o tempo de leitura com as
criancas, a diversificacdo de momentos
com os livros € os muitos locais para
leitura. Ao mesmo tempo, recomenda a
criacio em casa de ‘“um cantinho
especial de leitura: instale uma prateleira
que seja acessivel a crianga, arranje uma
lumindria e organize um local
confortdvel para a crianga se sentar ou
deitar” (BRASIL, 2019, p. 38).

Todas as orientagdes constantes no
capitulo intitulado “Leitura Dialogada”
estdo concentradas em técnicas que se
combinam, consistindo na verificacdo da
compreensdo da crianga da narrativa lida
ou ouvida a partir de perguntas, respostas
e repeticoes de discursos mais
elaborados construidos no processo. Os
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procedimentos devem ser repetidos
diversas vezes durante a leitura de um
mesmo livro, com abordagens distintas,
e podem ser adaptados a idade das
criangas, sendo também utilizados com
filmes e desenhos animados.

Além de uma detalhada lista temética por
faixa-etdria, no que toca a escolha dos
livros, o documento oferece algumas
orientacdes, desde a consulta a
professores, bibliotecdrios e pais mais
experientes com a leitura até a op¢ao por
livros mais leves, que t€ém o manuseio
mais facil quando a crianga esta no colo
do adulto, passando pela sugestdo de
preferéncia por titulos que apresentem
letras maidsculas e mintsculas, pela
diversidade de formatos e géneros
textuais e pelas memorias afetivas de
leitura da familia. A selecdo deve evitar
também titulos que reproduzam a fala
coloquial, favorecendo a norma culta.

A “Narracdo de Histérias”, de acordo
com o Guia, pode ser definida como “a
boa e velha arte de contar histérias em
voz alta” (BRASIL, 2019, p. 51),
promovendo a aproximag¢do entre pais €
filhos e a transmissio de valores
familiares, com conteddo que os adultos
considerem apropriado as criancas.

Nos capitulos 5, 6 e 7, o material
recomenda a valorizacdo da e a
aproximagdo com a escrita, sugere
atividades e propde atitudes que visam
“aumentar a motivacao das criancas”. O
Guia também oferece aos pais sugestoes
de “ferramentas motivacionais’”’, como o
elogio as conquistas dos filhos, evitando
“cobrangas irrealistas” ou “pressdao por
resultados” (BRASIL, 2019, p. 63).

O qadltimo capitulo, organizado em
topicos, apresenta dados sobre as
vantagens da “Literacia Familiar”. Entre
as “Evidéncias Cientificas” relacionadas
estdo a constatacdo de que “Os pais sdao
0s principais responsdveis por tornar os
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filhos leitores avidos” (BRASIL, 2019,
p. 66), de que existe relagdo direta entre
as praticas de “Literacia Familiar” e os
resultados de instrumentos
internacionais de avaliagio e o
fortalecimento de vinculo familiar entre
pais e filhos.

As referéncias  bibliograficas sado
formadas por vinte e sete titulos, todos
escritos por autoras e  autores
estrangeiros, com apenas um deles
traduzido e publicado no Brasil.

2. Literacia, letramento, leitura na
primeira infancia

A andlise do Guia de Literacia Familiar
tem como exigéncia a apresentagao,
ainda que breve, de seu conceito central,
“literacia”. Diferente de Portugal, onde o
termo “literacia” € utilizado como
tradugdo do inglés literacy, no Brasil as
pesquisas e as praticas de educagdo
linguistica consolidaram o wuso da
palavra  “letramento”,  considerado
“estado ou condi¢do de quem nao sé sabe
ler e escrever, MAS exerce as préticas
sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de
interacdo oral” (SOARES, 1999, p. 3).

Objeto de disputa no campo,
especialmente em fun¢do de seu amplo
uso, desdobrado em  constantes
ressignificagdes e apropriacdes, o
conceito se consolidou como horizonte
final do ensino de lingua portuguesa,
estando  presente  nas  pesquisas
académicas, no cotidiano das salas de
aula e, como ndo poderia deixar de ser,
nos documentos oficiais sobre Educacao
no pais. Ao longo do tempo, acolheu
novos sentidos e usos, abrigando
demandas do campo. Se em sua origem
o termo dizia da utilizagdo social da
leitura e da escrita, para além do saber ler

2http://www.projetoleituraescrita.com.br/publica
coes/colecao/
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e escrever (Soares, 1999), atualmente
seu uso € expandido:

Tal como o termo inglés literacy foi
aos poucos incorporando toda forma
de conhecimento e competéncia
especificos dentro de algum campo
de atividade social, letramento
também vem sendo empregado no
Brasil para designar diversas
habilidades. Assim é que se tem
falado, por exemplo, de letramento
digital (o conhecimento e o uso das
tecnologias da informatica), de
letramento matemdtico (ou
numeramento: a aquisicdo e o uso
das habilidades matematicas), de
letramento literdrio, entre outros.

(BAGNO, 2017, p. 217)

-

E nesse contexto que podemos
compreender a proposicao de “literacia
familiar”, que ocupa a centralidade do
Programa Conta pra Mim: uma
apropriacio  que  contempla oS
pressupostos do letramento, tal como
estabelecido por Soares (1999), adaptada
a um entendimento que tenta abarcar
categorias como primeira infancia,
alfabetizacdo, leitura e familia.

Tal como “literacia”, “literacia familiar”
¢ um termo incomum no Brasil, o que
ndo significa que ndo existam no pais
pesquisas sobre e projetos para a leitura
na primeira infincia e em familia. O
projeto Leitura e Escrita na Educagdo
Infantil?, desenvolvido e coordenado por
pesquisadoras da UFMG, UNIRIO e
UFR]J junto ao Ministério da Educagao,
no periodo de 2013 a 2016, é um
exemplo disso.
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2.1 Horizontes da leitura na primeira
infancia

Em Educacdo apos Auschwitz, Theodor
Adorno afirma que “a exigéncia que
Auschwitz ndo se repita € a primeira de
todas para a educagdo. De tal modo ela
precede quaisquer outras que creio nao
ser possivel nem necessario justificd-la”
(ADORNO, 1995, p. 119). Com essa
afirmacdo, o autor convoca a educagdo e
os educadores a impedirem a repeticao
da barbdrie, tomando o Holocausto como
caso concreto e como metdfora para o
que pode o ser humano que teve sua
humanidade, no sentido mais primevo
que essa palavra pode ter, subtraida.
Assim, em seu compromisso contra a
barbdrie, a educacdo ndo pode se
justificar na modelagem ou na adaptagao
de pessoas a0 mundo existente, nem na
mera transmissdo de conhecimentos,
mas sim na produ¢do de uma consciéncia
verdadeira, construida na realizacdo de
experiéncias que se voltam a prépria
existéncia, individual e coletiva, dos
sujeitos:

[...] aquilo que caracteriza
propriamente a consciéncia é o
pensar em relacdo a realidade, ao
conteddo — a relacdo entre as formas
e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que este ndo é. Este
sentido  mais  profundo  de
consciéncia ou faculdade de pensar
ndo € apenas o desenvolvimento
légico formal, mas ele corresponde
literalmente a capacidade de fazer
experiéncias. Eu diria que pensar é o
mesmo que fazer experiéncias
intelectuais. Nesta medida e nos
termos que procuramos expor, a
educacdo para a experiéncia é
idéntica a educacdo para a
emancipa¢do. (ADORNO, 1995, p.
151)

A realizacio de experiéncias e a
resisténcia a simples adaptacdo social

teria, de acordo com o autor, espago
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privilegiado na primeira infancia, tanto
no ambiente familiar, quanto no escolar.
Valendo-se dos escritos de Sigmund
Freud, Adorno (1995) declara sua adesao
a teoria de que o cardter e os valores das
pessoas sdo formados, essencialmente,
na primeira infancia. Assim, apesar da
reproducdo das estruturas sociais
perpetrada pela escola, ambiente
privilegiado na formacdo dos pequenos,
ela pode ter papel importante na
constru¢do da autonomia das criangas, de
maneira a contribuir com a identificagcao
de movimentos manipuladores de massa,
que fazem com que as pessoas sejam
induzidas a agir acriticamente em fungao
do grupo.

Quando falo de educagdo apds

Auschwitz, refiro-me a duas
questdes: primeiro, a educacgdo
infantil, sobretudo na primeira

infancia; e, além disto, ao
esclarecimento geral, que produz um
clima intelectual, cultural e social
que ndo permite tal repeticdo;
portanto, um clima em que os
motivos que conduziram ao horror
tornem-se de  algum  modo
conscientes. (ADORNO, 1995, p.
123)

Nessa perspectiva, uma das tarefas
concretas para a pesquisa educacional
seria “estudar o que as criancas hoje em
dia ndo conseguem mais apreender: o
indescritivel empobrecimento do
repertério de imagens, da riqueza de
imagines sem a qual elas crescem, o
empobrecimento da linguagem e de toda
a expressdo” (ADORNO, 1995, p. 146).
O “hoje em dia” a que o autor se refere
estd localizado nos anos finais da década
de 1960, mas se mostra atual mais de
cinquenta anos depois.

Trata-se de contextos marcados pelo
estado de semiformacgdo, conceito
cunhado por Adorno (1996) para
designar consciéncia  que

uma
renunciou a autodeterminagio”




Revista Espaco Académico — n. 229 — jul./ago. 2021 — bimestral =

(ADORNO, 1996, p. 01). Em seu cerne
estd o entendimento de que as ideias e as
verdades ndo podem ser sagradas e,
como tudo o mais, precisam ser
problematizadas e indagadas em
contextos e relacoes distintos.

Imersos na vida produtiva, que nao
permite o tempo livre e as condi¢des para
a fruicdo de bens culturais e artisticos
para a indagacdo da vida, somos
envolvidos cotidianamente pelos
produtos e pelo modus operandi da
inddstria cultural, que criam demandas e
a elas oferecem solucdes a todo
momento, em um processo de perene
reinvencao, além de estabelecer e validar
visdes de mundo. Em um cendrio
longevo de condi¢des objetivas que
interditam a formacgdo, cada vez mais
agudo por causa das politicas neo e
ultraliberais, estabelece-se a
semiformacdo, que toma o0s bens
artisticos e culturais, e o tempo, como
mercadoria.

Sintoma disso € ampla circulagdo de
informacdes na atualidade, em grande
medida em funcdo da internet e da
popularizacdo do acesso a aparelhos
tecnoldgicos, mesmo em grupos sociais
de baixo poder aquisitivo. Apesar de dar
voz a grupos e  perspectivas
historicamente silenciados, ampliando e
diversificando o debate sobre temas os
mais diversos, ndo tem se mostrado
instrumento de emancipagao, nos termos
em que Adorno a professa — capacidade
de fazer experiéncias e de compreender
o tempo, 0 espaco e as relagdes vividas
em sua historicidade. Ao contrario, o
grande volume de informacdes e a
velocidade com que elas sdo transmitidas
e circulam tém constituido
experimentacdes intelectuais, se assim
podemos  chamar, aligeiradas e
superficiais, na demanda mesma da
adaptacdo, engendrando o que Zuin e
Zuin (2019) denominaram
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“concentracdo  dispersa”: a ampla
possibilidade de acesso a aparelhos e a
consulta a paginas eletrOnicas e redes
sociais a qualquer momento e em
qualquer  lugar moldam  novos
comportamentos em pessoas de todas as
idades, reorientando suas disposi¢des de
atencdo e concentracgao:

O ritmo alucinante das distragdes
que continuamente se alternam, na
medida em que nossos olhares sdo
atraidos por estimulos audiovisuais
expostos por telas omnipresentes,
parece estar fazendo com que a
propria capacidade de concentragio
seja radicalmente transformada, de
tal modo que a dispersdo torna-se
parte de sua constitui¢do. Ou seja: as
incontaveis distragdes produzidas
cotidianamente, que concentram
atencao no choque audiovisual para,
logo em seguida, tritura-la, estdo, ao
que tudo indica, fomentando uma
transformacdo decisiva na proépria
capacidade de concentragdo, que se
metamorfoseia na chamada
concentracdo dispersa. (ZUIN e
ZUIN, 2019, p. 208)

A necessidade das telas e de novos
estimulos alcanga todas as faixas-etarias
e diversas situagdes sociais, € as
infancias ndo estdo alheias a isso. Muito
cedo as criancas se inserem nesse
contexto, que carrega todo um jeito de
viver, perfeitamente aderido  as
demandas capitalistas. Nesse cendrio,
constantemente atualizado, as propostas
de modernizacdo e de produtividade,

materializadas em  discursos de
eficiéncia e eficacia, como as
professadas pelo Conta pra Mim,

tornam-se verdades pouco questiondveis
na ordem do senso comum. Sob a
aparéncia de inclusdo cultural e de
educacgdo de qualidade, oferecem a ideia
de formagdo, mas entregam acdes
pasteurizadas, que interditam a reflexdo
sobre seu proprio objeto e sobre sua
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relacdo com o mundo, esvaziando seu
potencial formativo.

-

E importante  observar que a
semiformacdo ndao é um produto da
inddstria cultural, mas as bases que
permitiram que ela se desenvolvesse e se
impusesse de maneira tdo intensa. Dito
de outra maneira, o estado de
semiformacdo, que interdita a reflexdo
sobre o espaco, o tempo e as relacoes de
que todos participamos, mostra-se
terreno fértil para o seu proprio
desenvolvimento. Mais que o simples
acesso a bens culturais, a formagao tem
como exigéncia sua  apropriacdo
subjetiva, que faz com que ela contribua
para a significacdo dos sujeitos em sua
historicidade; mais que verniz, a
educacdo e o acesso a bens culturais
devem estar a servico da formagdo de
consciéncia sobre quem sSOmos € como
vivemos.

Adorno nao se dedicou especificamente
a educacdo na primeira infancia para
além dos ensaios e participacdes em
programas de rddio publicados em
Educacdo e emancipacdo. Entretanto, as
ideias apresentadas nessas circunstancias
se mostram propicias a reflexao sobre a
leitura na primeira infancia,
especialmente  se  considerada a
constru¢do deste campo de pesquisa e de
atuacao profissional.

Embora presente em  pesquisas
académicas em todo o pais nas ultimas
duas décadas, a leitura na primeira
infincia pareceu, em um primeiro
momento, estranha a educadores e
profissionais que lidam com bebés e
criangcas muito pequenas, ainda distantes
do processo de alfabetizagdo. Mas o
estranhamento  foi  vencido  pelo
entendimento das ofertas que os livros e
as leituras, especialmente as literdrias,
poderiam fazer aos pequenos e a suas
familias. A compreensdo de que o
contato precoce com livros, assim como
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com outros bens culturais, favorece o
processo de alfabetizacdo e,
consequentemente, de aprendizagem
escolar, com  ganhos  publicos
socioecondmicos verificdveis a médio
prazo, passou a dividir atengdes com
algo que parecia mais promissor ao
desenvolvimento e a valorizacdo da
infancia: a oferta de “material simbdlico
inicial para que cada crianga comece a
descobrir nao apenas quem ela €, mas
também quem quer e pode ser” (REYES,
2010, p. 15).

Assim, o horizonte era de aproximacgao
das criancas pequenas, desde seu
nascimento, com o livro como objeto de
cultura. Nao se buscava objetivamente a
apresentacdo das letras e a formacdo das
palavras, mas as narrativas, os ritmos, 0s
sons € as brincadeiras que juntas,
transformadas em livro, elas
apresentavam. Em contato com livros, as
criangas se apropriariam dos elementos
que o compdem, desde suas marcas
objetivas — materialidade, autorias -,
presenca de trabalho humano, até a
compreensdo, sempre em marcha, da
lingua e de ilustragbes como
instrumentos potentes que comunicam,
narram, brincam e silenciam historias.
Dito de outra maneira, os livros
propiciariam  as  criangas = maior
repertério simbdlico e linguistico para
compreender e indagar o mundo,
tomando conhecimento de tempos,
espacos e distintas maneiras de vida,

algumas parecidas, outras
completamente  estranhas as  que
conhecemos.

A leitura com e para as criancas, desde
seu nascimento, tinha como perspectiva
a oferta de convites para experiéncias
com a lingua em criagdes literdrias e
artisticas que anunciavam o mundo tal
como ele € e como poderia ser, uma
proposta que se alinhava a ideia de
educagdo proposta por Adorno.
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2.2 O programa Conta pra Mim e seu
Guia de Literacia Familiar: uma
analise

O propésito de alfabetizacao precoce das
criangas, presente no programa Conta
pra Mim, com sérias consequéncias na
Educagdo Infantil, esvazia, desde os
primeiros anos, as possibilidades de
formacdo na perspectiva da realizagdo de
experiéncias, imprimindo nas a¢des para
as criancas de zero a seis anos de idade e
suas familias a ideia de produtividade.

A imposi¢do de utilidade e finalidade a
qualquer inten¢ao formativa (e ndo pode
ser outra a de iniciativas de valorizagdo e
de promocado da infancia), caracteristica
do capitalismo tardio, faz com que ela se
submeta a uma relacio de poder,
demarcando, dessa maneira, limites para
0 pensamento.

Se na ideia de formagdo ressoam
momentos de finalidade, esses
deveriam, em consequéncia, tornar
os individuos aptos a se afirmarem
como racionais numa sociedade
racional, como livres numa
sociedade livre. No modelo liberal,
isso seria tanto melhor atingido
quanto mais cada um estivesse
formado por si mesmo. E quanto
menos as relacdes sociais, em
especial as diferencas econdmicas,
cumprem essa promessa, tanto mais
energicamente se estard proibido de
pensar no sentido e na finalidade da
formacdo cultural. (ADORNO,
1996, p. 02)

A urgéncia da finalidade, que impde uma
relagcdo de ganho (o que se aprende, sua
aplicacdo na vida produtiva), faz com
que as acdes formativas se tornem
treinamento e instrucdo, tirando delas
seu cardter principal, a saber, o
pensamento analitico e a fruicdo estética.
Nos primeiros anos de vida e na relagdo
com os livros, a experiéncia com a
linguagem escrita e com as imagens,
com distintos usos e possibilidades da

84

ANO XXI —ISSN 1519.6186

lingua, com o livro como objeto de
cultura, permite que as criangas lidem
cognitiva e afetivamente com vozes e
discursos dissonantes, com 0
deslocamento no tempo e no espago,
refazendo, a todo momento, suas
impressoes sobre a vida e 0 mundo, com
seus conflitos e disputas, inerentes a vida
em sociedade. As proposi¢des do Conta
pra mim, materializadas em frentes de
atuacdo, especialmente no Guia de
Literacia Familiar, vio na contramio
deste entendimento.

O Guia de Literacia Familiar convoca a

comunidade académica, gestores
publicos, educadores e familias
brasileiras a muitas reflexdes, desde a
pertinéncia de suas  proposicoes
linguisticas nos processos de
alfabetizacdo de criancas até a

problematizacdo da sugestdo de valores
e crencas de um determinado grupo
social tomados como universais.
Sobretudo, cabe questionar os préprios
horizontes de educacdo que o ancoram.

Destinado as familias brasileiras,
especialmente aquelas em condi¢do de
vulnerabilidade socioecondmica, como
determina a Portaria que cria o
programa, o Conta pra Mim parece
desconsiderar as marcas
socioecondmicas concretas de seu
publico-alvo. O material pressupde a
existéncia de condi¢des objetivas para a
realiza¢dao do que propde, desde espacos
adequados para a leitura com as criangas
em suas casas até a disponibilidade de
tempo que tal tarefa exige, passando
pelos conhecimentos prévios necessarios
para que mdes e pais produzam
intencionalmente situacoes que
estimulem a percepg¢do e a repeticao de
aspectos formais da lingua pelas
criangas.

A analise do documento revela sua
compreensao instrumental e
produtivista, além de teoricamente
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equivocada, do ensino da leitura e da
escrita com e para as criangas,
desconsiderando a subjetividade dos
pequenos e a experiéncia individual e
coletiva de cada um com a lingua que
fala e ouve e com a qual se comunica e
constr6i sua existéncia desde o
nascimento. As orientagdes para que as
familias se dediquem a produzir
artificialmente situagdes e exemplos do
que o Guia considera o bom e correto uso
da lingua mostram-se inadequadas
diante da pesquisa linguistica que se
dedica a compreensao da aquisi¢ao pelas
criancas de sua lingua materna, como a
descreve Bagno (2017):

[E] possivel dizer que a educagdo
linguistica de cada individuo
comeca logo no inicio de sua vida,
quando, em suas interacdes com a
familia, adquire sua lingua materna.
Nesse processo, que prossegue ao
longo de toda a infincia e mesmo
além, a pessoa vai aprendendo as
normas de comportamento
linguistico que regem a vida dos
diversos grupos sociais, cada vez
mais amplos e variados, em que ela
sera chamada a se inserir. (BAGNO,
2017, p. 105)

Porque falantes de sua propria lingua, as
criancas, € também as suas familias, a
usam de maneira satisfatéria as suas
necessidades, valendo-se
adequadamente de suas regras de
funcionamento. Tais como propostas, as
técnicas para estimular 0
desenvolvimento da linguagem oral
presentes no Guia de Literacia Familiar
se mostram desprovidas de sentido, além
de preconceituosas e autoritdrias na
recomendacao de uso da “norma culta” e
de discurso “sofisticado e
gramaticalmente correto” pelos pais
junto as criangas, excluindo e
interditando a lingua em sua diversidade
e complexidade sociocultural.
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Outro aspecto que chama a aten¢@o no
Guia é a compreensdo da leitura como
atividade desinvestida de trabalho, que
tem como exigéncia apenas a boa
vontade das familias. A existéncia de
condi¢des objetivas para as praticas de
leitura em familia — espago, tempo,
materiais de leitura, escolaridade ou
experiéncia dos pais com a cultura
escrita — € minimizada pelo documento,
assim como a relevancia da escola na
formacao da crianca.

Para além dos problemas tedricos
relativos ao desenvolvimento da
linguagem, bem como a desconsideragao
das condi¢des concretas das familias
para a execucdo da proposi¢do de
literacia  familiar, cabe também
problematizar o entendimento da leitura
na primeira infancia como
instrumentalizacdo para a alfabetizacdo e
para a vida escolar. Tal concepcao vai de
encontro a um projeto de formacao e de
valorizagdo da cultura da infancia que
vislumbre na lingua um instrumento de
compreensdo do mundo, que comporta
comunicacdes, imposi¢des, sugestoes,
gritos, sussurros e siléncios, sempre
marcados pela historicidade de suas
realizagdes.

Sustentada por um projeto de
produtividade e de competitividade em
um cendrio econdmico internacional
cada vez mais comprometido com a
ordem capitalista, a educagdo escolar
tem como principal objetivo a
capacitacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho, tendo como
exigéncia a flexibilidade das
subjetividades e a celebracdo da
adaptacdo. E em conformidade com esse
cendrio que o Conta pra Mim direciona
todas as possibilidades de oferta de livros
para as criancas como preparacio para a
alfabetizacdo. A leitura de histérias com
e para as criancas € apresentada as
familias como uma espécie de vantagem
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para seus filhos na aprendizagem da
leitura e da escrita, oferecendo a eles
condig¢des de chegar a escola preparados
para aprender antes mesmo do tempo
para tal.

A perspectiva da leitura como convite ao
conhecimento da lingua e do mundo
como experiéncia estética, ao exercicio
de reconhecimento e de consideracdo de
existéncias, tempos e espagos distintos
dos conhecidos pelas criangas €
esvaziada pela intencdo produtiva.
Travestida de ludicidade, ela se faz
reconhecer no  passo a  passo
instrumentalizado  por técnicas e
estratégias sugeridas pelo material a
titulo de facilitacdo da alfabetizacdo e
torna-se sentenga de interdicdo a
realizacdo de experi€ncias, como
consigna Adorno (1995), no processo de
educacdo contra a barbarie. Desprezando
o conhecimento do mundo, da vida e das
relacdes que se estabelecem em sua
historicidade, o Guia de Literacia
Familiar interdita as infancias nos
caminhos formativos que se oferecem
nas narrativas, imagens,  ritmos,
melodias e conflitos presentes nos livros,
em favor da adaptacdo as demandas da
vida orientada pela produgcdo e pela
competicao.

Vale destacar, ainda, a auséncia de
pesquisas e de pesquisadores brasileiros
na elaboracio e na fundamentacdo
tedrica do Guia de Literacia Familiar,
realizadas a partir de trabalhos e de
experiéncias estrangeiras, pouco
atinentes as  condi¢des  sociais,
econOmicas, politicas e culturais do pais.

O programa Conta pra Mim é proposto
pelo Ministério da Educagdo em um
cendrio de retrocessos nas politicas
publicas para a Educagdo e a Cultura no
pais, assolado pela desagregacao social e
politica, pelo recrudescimento da
instabilidade econdmica e pela perda de
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direitos sociais empreendida pelas
reformas do governo federal, iniciadas
com o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, em 2016, e levada a cabo pelo
atual presidente, eleito em 2018. Nesse
sentido, suas diretrizes e ancoragens
conceituais sdo orientadas por um
projeto maior, que tem em seus
horizontes a conformagdo social, com a
afirmagdo de valores e anseios de um
determinado grupo como sendo os de
toda a populagdo brasileira, e o
atendimento a demandas internacionais
de instrumentalizacdo e parametrizagao
dos percursos escolares.
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