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Teoria Critica e Educacio em tempos de excecao:
o sentido educativo no pensamento constelativo de Adorno
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Resumo: Este ensaio pretende potencialmente refletir de maneira filoséfica e educacional sobre os sentidos
do “educar” (formar), na perspectiva das contribui¢des da Teoria Critica em Theodor W. Adorno. Buscara
estabelecer confluéncias entre o pensamento critico e uma andlise atual das condi¢des do campo
educacional brasileiro a partir daquilo que o pensador Giorgio Agamben chamou Estado de Excecdo
(2004). De modo particular, trata-se de desenvolver o exercicio do pensamento critico sobre esse nosso
tempo social e, consequentemente, sobre as “novas” (velhas) configura¢des “protofascista” da educagdo
brasileira. Desse modo, coloca-se uma questdo: Como pensar a educacio (particularmente a escola) numa
perspectiva critica da sociedade em tempos de exce¢do como paradigma de governo? O objetivo central é
analisar a educacgao (particularmente a escola) numa perspectiva critica da sociedade em tempos de excegao
como paradigma de governo. Nesses termos, nos orientamos em algumas consideracdes do pensamento em
constelagdo de Theodor W. Adorno, que em suas interpretagdes, entende a necessidade de uma critica
imanente da condicao dos processos formativos contemporaneos.
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Critical Theory and Education in times of exception: the educative sense in constelative thinking of
Adorno

Abstract: This essay potentially intends to reflect in a philosophical and educational way on the meanings
of “educating” (forming), in the perspective of the contributions of Critical Theory in Theodor W. Adorno.
It will seek to establish confluences between critical thinking and a current analysis of the conditions of the
Brazilian educational field based on what the thinker Giorgio Agamben called Estado de Exce¢ao (2004).
In particular, it is a question of developing the exercise of critical thinking about our social time and,
consequently, about the “new” (old) “protofascist” configurations of Brazilian education. Thus, a question
arises here: How to think about education (particularly the school) from a critical perspective of society in
times of exception as a government paradigm? The central objective here is to analyze education
(particularly the school) from a critical perspective of society in times of exception as a paradigm of
government. In these terms, we are guided by some considerations of thinking in constellation by Theodor
W. Adorno, who in his interpretations, understands the need for an immanent criticism of the condition of
contemporary formative processes.
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Introducao

Em nosso tempo, a educacgdo, a formacado
cultural e a sociedade se veem cercadas,
por um lado, pela l6gica da producgdo
capitalista e, por outro lado, sofrem uma
crise de fundamentos referenciais no que
tange a formacdo humana na
contemporaneidade. Sendo que a
dispersdo dos rumos dessa crise vem
demonstrando suas fragilidades na
(re)formulagao das concepgoes
educativas dos sistemas de ensino (o
caso por exemplo do papel da escola,
reformas na BNCC, etc.).

Este ensaio pretende potencialmente
refletir de maneira filosofica e
educacional sobre os sentidos do
“educar” (formar), na perspectiva das
contribuicdes da Teoria Critica em
Theodor = W.  Adorno.  Buscara
estabelecer confluéncias entre o
pensamento critico € uma andlise atual
das condi¢des do campo educacional
brasileiro a partir daquilo que o pensador
Giorgio Agamben chamou Estado de
Excegcdo (2004). De modo particular,
trata-se de desenvolver o exercicio do
pensamento critico sobre esse nosso
tempo social e, consequentemente, sobre
as “novas” (velhas) configuracdes
“protofascista” da educagdo brasileira.

Desse modo, coloca-se uma questio:
Como pensar a educagdo numa
perspectiva critica da sociedade em
tempos de exce¢do como paradigma de
governo? O objetivo central € analisar a
educagdo numa perspectiva critica da
sociedade em tempos de exce¢do como
paradigma de governo. Nesses termos,
nos orientamos em algumas
consideragcdbes do pensamento em
constelagcdo’ de Theodor W. Adorno,
que em suas interpretagdes, entende a

! Tomamos o termo “constela¢do” estritamente
utilizado por Adorno na sua obra Dialética
Negativa no momento que, ao tomar de
empréstimo, de Walter Benjamin, nas suas
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necessidade de uma critica imanente da
condicdo dos processos formativos
contemporaneos.

De modo particular, quer se pensar a
partir dos  processos  educativos
escolares, que ao invés de realizar seus
potenciais emancipatorios, vem
caminhando em dire¢do contraria. Isto €,
na atualidade a educagdo escolar vem
sendo atacada por concepcdes que
beiram a obscuridade (como por
exemplo, projeto Escola sem Partido,
possivel fim das disciplinas de filosofia
e sociologia, para citar algumas),
dificultando os processos de formacao
humana integral.

Como ponto bdsico, pretende-se aqui
apresentar o sentido desses conceitos
para o ambito da educacdo. Nossa
hipétese inicial nos leva a dizer que isso
significa possibilitar a capacidade de
abertura  para  seu  pensamento
constelativo. Bem como significa
mostrar a necessidade dessa abertura
para  podermos  compreender  as
alteracoes e desafios do pensamento
critico, sobretudo compreendermos a
problemadtica da formag@o humana nesse
tempo de intensa obscuridade.

Num primeiro momento, pretende-se a
partir do texto “Educacdo para qué?” de
Theodor W. Adorno (1995, p. 139-154),
a condicao da educagdo, isto €, ndo seria
discutir a que “fins consiste a educagao”,
mas para onde ela deve conduzir. Em
seguida, apresento o sentido do
pensamento constelativo em Adorno
como dispositivo metodoldgico préprio
para se constituir uma critica imanente
ao conceito educativo. Por fim, pretende-
se indicar a necessidade de um
pensamento em constelacdo para se
pensar até que ponto a educacdo ainda

investigacdes que aparecem na obra Origem do
drama barroco alemdo (1963), toma o conceito
de verdade nessa condi¢@o constelativa.
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serve como recurso fundamental para se
contrapor a uma consolidacdo do estado
de excecdo ndo s6 como paradigma de
governo, com também como modelo
(des)educativo.

A educaciao em tempos de excecao

Em seu livro Estado de Exce¢cdo (Homo
Sacer, 11, 1), Giorgio Agamben indica
que “as escolhas terminoldgicas nunca
podem ser neutras” (2004, p.15),
principalmente, se tomadas em seu
sentido literal, muitos termos indicam
uma perigosa proximidade com o real.
No caso, da expressio “estado de
excecdo” quer sugerir, justamente,
aquilo que mais tememos nas relagdes
sOcio-politicas. Para Agamben, o estado
de exce¢do “ndo é um direito especial
(como o direito da guerra), mas,
enquanto suspensdo da prépria ordem
juridica, define seu patamar ou seu
conceito limite” (idem).

Tomaremos o sentido fraco do termo,
mas nao menos decisivo para se pensar a
condicdo da  politica  brasileira,
sobretudo, na “era Bolsonaro”. Podemos
dizer que a expressdo “a excecao virou
regra e norma” de Agamben como
paradigma de governo nos parece um
tanto atual. A forma bruta de
manifestacdo do estado de excecdo “a
brasileira” que se d4, sobremaneira,
pelos atos administrativos, pelos
despachos de decretos e por declaragdes
afoitas sem critério e projeto politico. O
juizo de valor razoavel na politica foi
suspenso e a ordenagdo juridica tornou-
se refém da vontade privada.

...0 estado de excecdo tende cada
vez mais a se apresentar como o
paradigma de governo dominante na
politica  contemporinea.  Esse
deslocamento de wuma medida
proviséria e excepcional para uma
técnica de governo ameaga
transformar radicalmente — e, de
fato, j4 transformou de modo muito
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perceptivel — a estrutura e o sentido
da distingdo tradicional entre os
diversos tipos de constituicdo. O
estado de excecdo apresenta-se,
nessa  perspectiva, como um
patamar de indeterminacdo entre
democracia e absolutismo
(AGAMBEN, 2004, p. 13).

Diante do exposto por Agamben
podemos presumir que a avalanche
desastrosa imposta na politica brasileira
nos coloca esse dilema da
“indeterminacdo entre a democracia e
absolutismo”. No Brasil, vivemos sob a
égide de um regime democratico,
todavia, a excecdo como forma de
governabilidade tem sido a pratica de
muitos governos. Gomes e Matos (2017)
em seu artigo “O estado de excec¢do no
Brasil republicano” dizem que desde a
republica velha até os dias atuais vive-se
num Brasil de repetidas préticas de
excecdo, sobretudo, por praticas do
poder executivo atuando na forma de
medidas provisorias.

Em uma perspectiva
constitucionalista critica, pode-se
afirmar que vivemos em um pafs
cujo poder legislativo quase ndo
legisla sobre questdes relevantes,
pois a grande produgdo normativa
emana do poder executivo sob a
forma de medidas provisdrias. A
producio infralegal de normas pelos
Ministérios e pelas autarquias
(especiais ou ndo) também ¢
excessiva, e raramente alguma
dessas normas passa por controle de
legalidade ou constitucionalidade,
seja pelo legislativo, seja pelo
judicidario (GOMES; MATOS,
2017, p. 1779).

Esse dispositivo constitucional da
“predominancia do executivo sobre o
Congresso Nacional”, ou seja, “se for de
interesse do chefe do executivo federal,
este pode determinar urgéncia na
apreciacdo do Projeto de Lei de sua
iniciativa, estabelecendo um prazo de
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quarenta e cinco dias para o Congresso
Nacional” (GOMES; MATOS, 2017 p.
1780). E se acaso o Congresso ndo
aprecie a matéria dentro do prazo
estipulado, todos os demais projetos em
tramitagdo permanecem trancados, o que
evidencia a primazia das iniciativas
presidenciais sobre as parlamentares. No
Brasil quem estd a frente do poder
executivo se aproveita de uma “brecha”
da Constituicao atual que prevé o que é
chamado de regime de urgéncia, para
marcar sua caracteristica autoritdria.

Mas isso ainda ndo é o mais grave, no
caso da politica brasileira. Recentemente
(ap6s aprovacdo da PEC 06/2019 no
primeiro turno na Camara dos
Deputados), o entdo presidente Jair
Bolsonaro faz inimeros ataques aos
direitos e as liberdades democréticas. O
seu ministro da Justica Sergio Moro
mediante a Portaria 666 institui a
“expulsao de estrangeiros” do pais,
como uma evidente reacdo as dentdncias
feitas pelo jornalista Glenn Greenwald,
do The Intercept, de  graves
irregularidades e corrup¢ao no Poder
Judicidrio. Isso caracteriza a tipica nogdo
de ataque a democracia de um governo
que flerta com a ditadura militar e que
governa, sobretudo, por medidas
provisorias.

Com a nocdo de Homo sacer de
Agamben nio se pode negar o cardter de
questionamento e ataque a democracia.
Para o filésofo Slavoj ZiZek em sua obra
Bem-vindo ao deserto do real essa nogcao
de Homo sacer tem uma radicalidade
necessaria para nossos tempos de
ataques a democracia que se engendram
no interior dos proprios regimes
democraticos. Em seu entendimento

2 A esse respeito indico o texto de Bruno Pucci
“Formacdo e qualificacdo profissional: desafios
urgentes para a filosofia da educag@o” que faz
uma belissima andlise  do contexto atual sobre
as diversas formas de desregula¢do econdmica e
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anocdo de Homo sacer nao pode ser
diluida como elemento de algum
projeto radical-democrético cujo
objetivo seja renegociar e redefinir
os limites da inclusdo e da exclusdo,
de forma que o campo simbdlico
seja cada vez mais aberto as vozes
daqueles que forma excluidos pela
configuracdo  hegemodnica  do
discurso publico (ZIZEK, 2003, p.
118).

E a educacgido nesses tempos de excecao?
O capitalismo atual, em sua versdao
neoliberal, se configura num produtor de
“excluidos” e mostra-se cada vez mais
em sua perversidade e seu totalitarismo
sobre nossas vidas concretas e sobre
nossas  formas de  organizacdo
educacional. A educagdo torna-se
subproduto da vida social, que insiste na
“producdo do mesmo”, na sua forma de
reproduzir o capital. E ao admitirmos a
subproducdo da vida social no
capitalismo, tem-se conservado e/ou
inventado formas educativas que, nas
suas formas ideoldgicas, buscam a
manutencao do sistema.

Os novos conceitos relacionados aos
processos educativos pensados pelos
atuais gestores publicos aparecem
justamente com muito afinco na tentativa
de reestruturagdo econdmica, num
contexto de crise do capitalismo mundial
e de intenso cerceamento dos direitos
sociais. Nesse sentido, ao fazermos
andlises dessas politicas, bem como dos
“discursos vigentes”, € preciso se levar
em conta essa agudizacao da crise global
da economia mundial.?

As reformas educacionais, nessa
sociedade de mercados capitalistas, ndo
escapam aos critérios mercantis de
exigéncias da eficiéncia e do

politica. Ver in: BANNEL, Ralph Ings et all
(orgs.) Filosofia da educacdo: entre a formacao
de educadores e a qualificacdo profissional. Sdo
Paulo: Cortez, 2017 (pp. 34-48).
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produtivismo.  Nesse  sentido, as
propostas de reformas na educacdo
brasileira, ao serem definidas por esses
critérios, legitima-se uma defini¢do das
formas educativas proprias a dominagdo
social vigente. Isto é, torna a educacio
como um grande fildo de negdcios, como
um mote lucrativo. E uma das
consequéncias disto estd intimamente
vinculada ao crescente interesse de
mercantilizagdo da educagdo,
principalmente impulsionada,
patrocinada e desenvolvida por 6rgaos
econdmicos mundiais®.

Os destinos da educacdo, a partir dessa
ofensiva neoliberal, parecem estar
diretamente articulados as demandas de
um mercado insacidvel e da sociedade
dita do  “conhecimento”.  Como
decorréncia, o sistema educacional
brasileiro sofre pressdes para construir
ou consolidar escolas ditas mais
eficientes e aptas a preparar as novas
geracOes. Obviamente, essas escolas tém
um modelo a seguir, ou seja, sua versao
empresarial e utilitarista do saber. E,
para que esse modelo @ seja
implementado, é preciso precarizar as
escolas publicas e defender uma politica
de privatizacdo da educacao.

Os ditos “reformadores da educacdo”
alegam  preocupacdo  quanto  ao
desempenho e eficiéncia da educacdo e
propdem modelos que recomendam aos
gOVernos a transferéncia das
responsabilidades do Estado, do poder

3 E ilustrativo como a OMC (Organizagio
Mundial do Comércio) inclui a educacgio no setor
de servigos, o que se definiu nas reunides do
GATS - Acordo Geral de Servicos — (sigla em
inglés). Isso significa que a educacdo nio € mais
tratada como direito social e sim como um
servigo disponivel no mercado a ser comprado,
negociado. Ver artigo: SIQUEIRA, Angela C.
de. A regulamentacdo do enfoque comercial no
setor educacional via OMC/GATS. In: Rev.
Bras. de Edu. p. 144-185. n. 26,
mai./jun./jul./ago. 2004.
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publico, para as esferas privadas. Isso
tem revelado o cardter privatista das
ditas reformas educacionais, que impde
a légica do mercado ao setor educativo.
Desse modo, o discurso entoado de que
nas universidades publicas “falta
eficiéncia”, que ao invés de produzir
conhecimento ‘“promovem balburdia”
nao tem passado, atualmente, de uma
retdrica dos atuais agentes publicos, que
se colocam como porta-vozes de
programas ideoldgicos de  grupos
dominantes, em defesa do mercado
educacional.

Por isso, a educagdo brasileira,
ironicamente, segue como alvo de uma
politica de desregulamentacdo do Estado
e de interesses mercadoldgicos do capital
financeiro. Nessa perspectiva, o cendrio
brasileiro no &ambito educacional se
configura de modo obscurantista,
sobretudo, pelos cortes de verbas, se
transforma numa arena de conflitos
ideolégicos em que professores sdo
caracterizados como  ‘“doutrinadores
ideolégicos” e com o interesse de
reducdo drastica da formagdo humanista
(com a possivel retirada da filosofia e
sociologia como disciplinas da educagdo
basica) que entende o conhecimento
hierarquizado por sua utilidade e
identificado pelo vocabuldrio da pratica.*

Em sintese, podemos dizer que a l6gica
de cardter neoliberal no campo da
educacgdo brasileira insufla a
proeminéncia do seu caréter de estado de

4 Sobre essa tendéncia recomendamos a leitura
do texto “Primado da pritica e fragilidade da
teoria: pontuagdes adornianas para a formagdo
docente” de Amarildo Luiz Trevisan, Maiane
Liana Hatschbach Ourique, André Luiz de
Oliveira Fagundes e Eliana Regina Fritzen
Pedroso, que estd no livro em: MUHL, Eldon
Henrique; GOMES, Luiz Roberto; ZUIN,
Antonio Alvaro Soares (orgs.). Teoria Critica,
Filosofia e Educacdo: homenagem a Pedro L.
Goergen. Passo Fundo: Editora UPF/ UEM,
2014. pp. 241-270.
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excecdo. Nesse sentido, corroboramos
com a leitura que Zizek (2003) faz de
Homo sacer quando analisa e faz a
critica a alguns intérpretes de Agamben.
Para ZiZek a apropriacdo errdnea que
fazem de Agamben ndo considera a
propria radicalidade do conceito de
democracia. Ou seja, para Agamben

ndo existe espaco para O projeto
‘democratico’ de ‘negociar’ o limite
que separa o cidaddo de pleno
direito do Homo sacer ao permitir
que, gradualmente, sua voz seja
ouvida; sua posicdo, pelo contrario,
€ que, na ‘pds-politica’ de hoje, o
proéprio espago publico democrético
¢ uma madscara que esconde o fato
de, em ultima analise, sermos todos
Homo sacer (ZIZEK, 2003, p- 120).

O sentido do pensamento constelativo
de Theodor W. Adorno

A originalidade e a perspicacia da obra
adorniana coloca-o entre 0s principais
pensadores do século XX, e sua obra
ainda estd longe de ser aproveitada em
todo o seu potencial (PUCCI, 2008;
SOUZA, 2004). Sua habilidade
argumentativa e a sua elaboracdo
reflexiva € antes um esforco de
articulacdo de sentidos do pensamento
critico em seus limites e possibilidades,
que ainda dizem respeito a problemas do
Nosso tempo.

Nossa hipétese nos leva a dizer que o
pensamento constelativo em Adorno
possibilita uma capacidade de abertura.
Bem como, mostra que a necessidade
dessa abertura nos auxilia a compreender
as alteracdes e desafios do pensamento
critico contemporaneo, sobretudo, para
compreendermos a problematica da
sociedade sob a égide do capitalismo
neoliberal. Mas, o que configura um
pensamento em constelagdo
propriamente dito em Adorno? Qual sua

5 Ver detalhes em: Jay (1988a); Jimenez (1977);
Zuin et al (2001); Souza (2004).
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potencialidade para critica imanente do
capitalismo atual? E o que isso significa
no modo de compreendermos a educacao
e formacdo humana em tempos de
excecao?

Pode-se detectar a presenca desse
pensamento em constelacdo em diversos
seus textos, de modo particular, na
Dialética negativa, de 1966, e na Teoria
estética, publicada em 1970, um ano
ap6és sua morte. Podemos dizer que o
pensamento constelativo de Adorno se
constitui como uma critica imanente ao
proprio pensamento. O que iSsoO
significa? Inicialmente, pode-se dizer
que um aspecto sobre o pensamento
constelativo de Adorno aponta para o
aprofundamento do sentido da dialética
em sua negatividade, como elemento
potencializador da autorreflex@o critica
do conceito. De todo modo, seria uma
autocritica do préprio conceito’

Essa constelagdo ilumina o que ha
de especifico no objeto e que ¢é
indiferente ou um peso para o
procedimento classificatério. O
modelo para isso é 0
comportamento da linguagem. Ela
ndo oferece nenhum mero sistema
de signos para as funcgdes do
conhecimento. Onde ela se
apresenta essencialmente enquanto
linguagem e se torna apresentacao,
ela ndo define seus conceitos
(ADORNO, 2009, p. 140-141).

O recurso ao pensamento constelativo
adotado por Adorno representa a
tentativa de refletir desde a coisa mesma.
De acordo com Zamora (2008, p. 229), o
pensamento em constelacdo procura
fazer justica a singularidade da coisa por
meio de diferenciacoes qualitativas, em
vez de subsumir os objetos singulares
sob uma espécie superior de abstracao.
Nesse sentido, 0 pensamento
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constelativo recusa a totalidade absoluta
do conceito, relativiza-o a ponto de
tornd-lo incapaz de qualquer relacdo
simbiontica (identitaria) entre a ideia e
sua representacao.

O conhecimento do objeto em sua
constelacio é o conhecimento do
processo que ele acumula em si.
Enquanto constelacao, 0
pensamento tedrico circunscreve o
conceito que ele gostaria de abrir,
esperando que ele salte mais ou
menos como os cadeados de cofres-
fortes bem guardados: ndo apenas
por meio de uma dnica chave ou de
um unico numero, mas de uma
combinacdo numérica (ADORNO,
2009, p. 142).

O significado disto diz respeito a praxis
materialista dessa “combinacao
numérica” da propria critica, que diria
respeito a2 mudanca da sociedade.
Adorno na sua dialética retoma a ideia de
que o pensamento possibilite a
conversao do especificamente
materialista para a praxis que transforma
as dores do mundo, de modo particular

dos esquecidos.

Enquanto ainda houver um
mendigo, ainda haverd mito: é por
isso que a filosofia da identidade é,
enquanto pensamento, mitologia. O
momento corporal anuncia ao
conhecimento que o sofrimento ndo
deve ser, que ele deve mudar (...).
Por isso, o especificamente
materialista converge com aquilo
que ¢ critico,b com a praxis
socialmente transformadora
(ADORNO, 2009, p. 173).

E € na consciéncia desta “praxis” e de
reconhecimento da “transformacdo” que
se expressa 0 momento materialista da
dialética. Esta, encarnada no sofrimento
psiquico e corpdreo, e nas tendéncias
objetivas da dominagdo irrestrita da
natureza externa e interna. Somente na
confianca em tal consciéncia da
afinidade do sujeito com a dominagao,

9
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surgiria a possibilidade de wuma
libertacio da mesma no momento
negativo do pensamento.

Dessa forma, esse momento negativo
residiria no reconhecimento, por parte do
sujeito, de que a objetividade social é
nao-idéntica ao conceito. Se manifesta
em sua multiplicidade constelativa. Para
Adorno a tarefa de toda teoria critica se
configura na eliminac¢do do sofrimento,
destruindo as “falsas imagens”. Isto &,
tudo que se cristaliza alienadamente e
que se volta fantasmagoricamente contra
nds mesmos.

Mas, isso ndo quer dizer o fim da
imaginacdo. Ao contrdrio. Na sua
cruzada contra o espirito absoluto, o
materialismo foi sempre tributdrio do
que existe:

A nostalgia materialista de conceber
0 objeto quer o contrdrio: s6 sem
imagens seria possivel pensar o
objeto  plenamente. Uma tal
auséncia de imagens converge com
a interdi¢do teoldgica as imagens. O
materialismo a seculariza na medida
em que nao permite que se pinte a
utopia positivamente; esse € o teor
de sua negatividade (ADORNO,
2009, p. 176).

A ideia de um materialismo iconoclasta
entdo seria "dialética negativa", no
sentido que almeja ‘"estilhacar" as
imagens do real existente, que residem 14
no fundo de nossa mente. Imagens
ideologizadas, em sentido adorniano,
pela industria cultural em nosso modo de
vida burgués, e que nos dao “falsa”
seguranca de que esta € a tnica forma de
vida possivel. Mas, para destruir isso,
teriamos de colocar a imaginacdo num
outro patamar, o da procura do possivel
no interior do existente; ndo para erigir
mundos utépicos, mas para jogar luz
sobre a realidade supostamente
monolitica e sem alternativas.
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Nesse ponto estd posta a propria posi¢ao
da dialética adorniana, no dever de
pautar suas materialidades historicas
contra qualquer idealismo, que toma o
sofrimento como mero estigio da
histéria. No pensamento de Adorno ha
uma desconstru¢do da noc¢do da razdo
histérica que levaria necessariamente ao
progresso. E o que isso implica? Implica
na rentincia de uma histéria linear e
absoluta contada pelos “pseudos”
vencedores.

A habilidade argumentativa nos textos
adornianos € antes uma articulacdo de
conceitos, categorias e de sentidos que se
relacionam entre si formando uma
constela¢do.® No seu entendimento, os
elementos do pensamento que buscavam
autonomia, desmitologizacao e
emancipa¢do do individuo tornaram-se
mecanismos de poder e repressdo.
Assim, 0 pensamento em constelativo
trata-se de um recurso analitico que, ao
invés de reproduzir um sujeito tutelado,
assujeitado pelos proprios mecanismos
repressivos do conhecimento, pode
proporcionar o desenvolvimento das
potencialidades humanas.

De qualquer modo, isso ndo se simplifica
nessa mera explicacdo. Adorno vai mais
fundo em sua critica. Assim, somente
uma critica imanente a sociedade
capitalista e aos seus dispositivos
“pseudo-formativos” pode corroborar a
perspectiva do pensamento constelativo
adorniano. Todavia, estas reflexdes nio
podem passar longe de uma percepcdo
das formas de pensar a educagdo e a

% Ver mais detalhes em: ADORNO, Theodor W.
O ensaio como forma. In: COHN, Gabriel (Org.).
Theodor Adorno. Sdo Paulo: Atica, 1986;
ADORNO, Theodor W. Parataxis. In:
ADORNO, Theodor W. (1973).

7 De acordo com a professora Rita Amélia
Teixeira Vilela (2007), o fato de ndo se ter sido
destacado o editor da coletanea Gerd Kadelbach
como autor do livro, € atribuido a Adorno a
autoria do mesmo tem induzido a alguns
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formacdo  cultural na  sociedade
contemporanea e aos desajustes forjados
sob o dominio de uma racionalidade
objetificada.

Teoria Critica e Educacao:
aprofundamento da critica
dilemas de nossa época

um
aos

Na coletanea de textos Educagdo e
emancipagdo,’ produzidas em parceria
com a Divisdo de Educacio e Cultura do
Estado de Hessen, apresentam elementos
importantes para se entender as
concepgdes sobre educacdo de Adorno.
Embora, oS textos reunidos
pontualmente nao podem ser
considerados como uma  teoria
educacional do filésofo frankfurtiano
(VILELA, 2007, p. 235), mas trazem
horizontes de perspectivas para um
aprofundamento da andlise critica dos
dilemas educacionais de nossa época.

Os escritos, frutos de um conjunto de
conferéncias proferidas nos anos de
1960, na Alemanha, assinalam a
coeréncia epistemolégica da teoria
critica adorniana no desvendamento do
processo histérico de produgdo social
com a dominagao capitalista. Ao mesmo
tempo, apontam para uma dimensdo
formativa a ser desenvolvida, de modo
particular, pela educagdo formal. A
questdio que se coloca ¢é: como
poderemos, entdo, dialogar com Adorno
para compreender a tensdo presente entre
as necessidades para uma educacdo
formativa e as condi¢des para efetiva-la?
Entretanto, ndo se pode depreender, dos
textos arrolados, uma proposta de

equivocos. Mesmo assim, a obra tem sido
referida em publicagdes brasileiras como:
ADORNO, Theodor. Educagdo e emancipagdo.
Petropolis: Vozes, 1995. No dizer de Vilela, o
correto, entretanto, seria: KADELBACH, Gerd.
(Org.). Theodor Adorno: educacdo para a
emancipacdo. Trad. Wolfgang Leo Maar.
Petrépolis: Vozes, 1995. (Original alemdo de
1970). Cf.: VILELA, 2007.
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educagdo para a "maioridade" e um
projeto de acdo pedagdgica efetiva. E,
principalmente, perceber o compromisso
do tedrico de Frankfurt com a construcao
de uma outra sociedade, de um outro
individuo, processo no qual caberia a
educagdo uma tarefa social importante.

Nos seus ensaios, diretamente sobre
educacgdo, € possivel pensar em Adorno
alguns elementos presentes na tensio
existente entre as aspiracoes € OS
desafios que se colocam para a educagao
na nossa atualidade. Adorno reconhece
haver uma crescente preocupac¢io com a
extensdo da educacdo para todos os
niveis a um maior nimero de pessoas. O
que ndo deixaria de ter importancia, mas
sendo necessdrio também perguntar
acerca dos conteudos, isto é, “do que € e
do para que € a educacao” (ADORNO,
1995, p.139).

Adorno sustenta que esta pergunta nao
consistiria em perguntar “para que fins a
educagcdo ainda € necessdria?’ o que
colocaria numa relacdo de subserviéncia
a légica dominante de resultados. Mas,
valeria perguntar “para onde a educagdo
deve conduzir?” (ADORNO, 1995, p.
139). Isto significaria que esta orientacdo
Jj4 ndo seria mais evidente, pois nao
poderia ser derivada da tendéncia
objetiva imediata, nem tampouco de uma
totalidade cultural como o fora ao longo
da tradi¢do metafisica.

Adorno reconhece que seria comum o
ressurgimento  da  exigéncia  de
restauracdo de “modelos ideais” para
orientar as acdes dos individuos. No
entanto, estes modelos constituiriam
uma forma de controle, um momento

8 Vale destacar os trabalhos de Henry Giroux, de
modo particular, o livro Teoria Critica e
Resisténcia em Educagdo. Nele o autor, ao
utilizar como referencial as contribui¢cdes da
teoria critica da “Escola de Frankfurt”, traz a
perspectiva de constru¢do de uma pedagogia
radical. Giroux busca uma tal pedagogia que se
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autoritdrio, imposto a partir do exterior
(ADORNO, 1995, p. 141). Niao € a toa
que Adorno, ao discutir o problema da
formacao cultural na Alemanha poés-
guerra, reflete as perspectivas de
constituicdo de uma educagdo para a
maioridade. A necessidade de uma
educagdo para a maioridade tinha uma
relagdo com a aposta de que a atividade
critica e reflexiva deveria ser estendida a
todas as pessoas.

Esta ideia de educacdo expde a
necessidade de decifrar as condicdes e 0s
determinantes histéricos que causam o
modo ao qual os individuos estdo
submetidos. Por isso, o empenho
adorniano estava voltado, sobretudo,
para a difusdo de uma educacio politica,
isto é, de uma formagao
conscientizadora  das  contradi¢des
sociais que destaque os limites da
propria sociedade. Adorno, ao explicitar
o papel politico da educacdo, aponta com
toda forca para uma “educagdo para a
contradi¢io e resisténcia”.® Sobretudo,
para se contrapor as formas de
degeneracao educativa. Tal degeneracao
€ produto de sua caréncia reflexiva, pois,
no entender adorniano, educar significa
levar a sério o tempo necessdrio para a
constru¢do de sentido que se da na
relacdo pedagdgica.

Esse tempo € muito mais do que a idade
cronoldgica, como no caso da educacao
formal (séries, ciclos, niveis etc.). A
formacao nao se resolve numa férmula
qualquer, mas depende da forma
deliberada da relacdo entre os envolvidos
no processo educativo. E isto € uma
relacdo que implica um sentido triplice
entre o ético, estético e politico. A

vincule, consistentemente, a pratica educacional
que supde uma leitura critica da realidade, capaz
de explicitar a articulacdo dialética entre as
estruturas de dominacdo e os atos de resisténcia
e transformacdo. Ver: GIROUX, Henri. Teoria
Critica e Resisténcia em Educagdo. Petrépolis:
Vozes, 1986.
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educacgdo € relagcdo com o outro, se nao
for, caird no solipsismo, pelo qual
problemas sdo resolvidos antes mesmo
de surgirem. Respostas sdo dadas a
perguntas que ndo mais sdo feitas. E
perguntas ficam sem respostas.

A pergunta educativa trata-se da
expressao do sentido da propria relagao
pedagodgica. Se existe uma maioridade
educativa, ela se encontra em questoes
fundamentais do existir pedagoégico: o
que vou aprender? Para que e como vou
aprender? E a mais fundamental de
todas: Por que vou aprender? Educar,
desse modo, significaria constituir
relacdes ndo com uma totalidade amorfa
e impessoal, mas recriar o sentido das
partes corroidas pelo pensamento que se
fez totalizante. Adorno ndo discute o
conceito de maioridade como mera
finalidade pedagégica. Sua indicacao
estd na necessidade de liberacdo dos
individuos do processo de dominacdo
técnica da consciéncia. Inverter a
educacdo de sua ldégica meramente
técnica pressupde dar lugar para aquilo
que fica a sombra da racionalidade
instrumental. E tornar a educacio
cumplice das experiéncias vitais da
existéncia humana.

A referéncia principal para se entender a
posicdo de Adorno a este respeito se da
na reflexdo do filésofo sobre o sistema
de ensino do seu tempo (na Alemanha).
No nosso caso brasileiro, a isto
corresponde numa critica a uma politica
de desregulamentagcdo do Estado e de
interesses mercadolégicos em  seu
funcionamento, particularmente, no que
se refere mais especialmente a educacio
formal. As criancas e os alunos em geral
estio submetidos a este mundo,
carregando seus valores, reproduzindo
uma consciéncia coisificada. Cabe
perguntar: Como seria possivel, entao,
uma "educagdo para a maioridade"? A
discussdo sobre a educacdo para
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maioridade apresenta-se para Adorno
como analise e reflexdo dialética sobre o
desenvolvimento e a decadéncia da
sociedade e as formas de resisténcias a
ela.

A exigéncia de uma educacdo para
maioridade parece ser necessdria, de
modo particular, numa sociedade em que
0os  processos  pedagdgicos  sdo
submetidos aos mecanismos
empresariais de organizacdo escolar.
Para Adorno, os fins da educagdo, no
sentido de para onde ela deva conduzir,
remete-nos aos conteddos sociais da
formacdo cultural (Bildung). Trata-se,
portanto, da necessidade de reflexao
sobre os processos historico-culturais a
fim de transcendé-los da condicdo em
que estdo colocados. Adorno, mesmo
nao sendo um tedrico da educagdo,
oferece em suas reflexdes condi¢des
fundamentais para uma educacdo
autorreflexiva dos individuos. Pois, para
ele, a “educacdo tem sentido unicamente
como educagdo dirigida a uma auto-
reflexdo critica” (ADORNO, 1995, p.
121). Isso significa que, mesmo
inseridos nos processos de (de)formacao
do nosso tempo, podemos buscar um
arcabouco substancial de resisténcia para
as relagcdes danificadas.

Consideracoes finais

A necessidade de uma educagdo critica e
reflexiva precisa ser estendida a todas as
pessoas. Essa ideia de educacao expde a
necessidade de decifrar as condicoes e os
determinantes histéricos que causam o
modo ao qual os individuos estdao
submetidos. Por isso, o empenho
adorniano estava voltado, sobretudo,
para a difusdo de uma educacao politica,
isto é, de uma formacgao
conscientizadora  das  contradi¢des
sociais que destaque os limites da
propria  sociedade  marcada  pela
racionalidade técnica.
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Adorno, ao explicitar o papel politico da
educagdo, aponta com toda for¢a para
uma ‘“educacdo para a contradicdo e
resisténcia”. A educagdo, enquanto
processo formativo, tem a empreitada de
“fortalecer a resisténcia do que fortalecer
a adaptacdo” (ADORNO, 1995, p. 144);
sobretudo, para se contrapor as formas
de  degeneracdo  educativa  que
promovem o conformismo e a submissao
servil do conhecimento. Tal degeneracao
€ produto de sua caréncia reflexiva, pois,
no entender adorniano, educar significa
levar a sério o tempo necessario para a
construcdo de sentido que se dd na
relacdo pedagdgica, principalmente pelo
indescritivel empobrecimento do pensar,
da linguagem e expressao humana.

A formacdo nao se resolve numa férmula
qualquer, mas depende da forma
deliberada da relac@o entre os envolvidos
no processo educativo, uma vez que nao
ha como desvencilhar-se da consciéncia
verdadeira e do peso da experiéncia com
uso de ‘“receitudrios pedagdgicos”
organizados por uma inflexdo decisiva
da educacdo. O que é preciso entender é
que a formagdo implica um sentido
triplice entre o ético, estético e politico.
A educacdo ¢é a relacdo com o outro, se
nao for, caird no solipsismo, pelo qual
problemas sdo resolvidos antes mesmo
de surgirem. Respostas sdo dadas a
perguntas que nao mais sdo feitas. E
perguntas ficam sem respostas.

Para Adorno, os fins da educagdo, no
sentido de para onde ela deve conduzir,
remete-nos aos conteddos sociais da
formagdo cultural (Bildung). Trata-se,
portanto, da necessidade de reflexdo
sobre os processos histérico-culturais, a
fim de transcendé-los da condi¢cdo em
que estdo colocados. Pois, para ele, a
“educacdo tem sentido unicamente como
educagdo dirigida a uma autorreflexao
critica” (ADORNO, 1995, p. 121). Isso
significa que, mesmo inseridos nos

13

ANO XXI —ISSN 1519.6186

processos de (semi) formagdo de nosso
tempo de excecdo, podemos buscar um
arcabouco substancial de resisténcia,
possibilitando a capacidade de abertura
para o pensamento constelativo e para a
problemadtica da formag¢ao humana a luz
das relacoes danificadas.

A busca por uma racionalidade critica
passa pelas tensdes e fraturas da propria
condicdo humana no capitalismo
contemporaneo. Mas isso ndo quer dizer,
necessariamente, que se tenha que
abandonar a prépria razao, para dispor de
uma condi¢do adequada da vida humana.
E sim, toma-la em suas circunstincias
constelativas.  Isso  consiste  num
aprofundamento do tema, de modo a
exprimir a atualidade e o potencial do
pensamento constelativo do fil6sofo para
reflexdo dos problemas educacionais e a
formacao cultural na  sociedade
contemporanea.

A intencdo até aqui foi mostrar a
atualidade da teoria critica de Adorno,
particularmente, sua perspectiva
constelativa, a fim de se contrapor a
persisténcia dos diversos modos de
submissdo da educacdo aos limites do
que podemos chamar de estado de
excecdo. E o que isso significa? Significa
compreender que a formacdo dos
individuos, nesse modo, estd ameacada.
A partir desse ponto, se faz necessario
articular algumas formas de resisténcia
critica da educagdo, colocando em
evidéncia a critica dialética e o poder do
pensamento constelativo.
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