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Praxis docente no ensino de matematica:
construcoes de sentido a partir da mediaciao com tirinhas
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Resumo: Na praxis escolar, o educador significa e ressignifica os seus conhecimentos. Por isso, torna-se
imprescindivel uma anélise critica dos saberes que envolvem o trabalho docente. Nesse sentido,
tencionou-se utilizar tirinhas como instrumento mediador na formacdo de professores, a fim de
desenvolver didlogos criticos acerca do ensino de matematica. Almejou-se analisar as constru¢des de
sentido dos docentes, além de refletir sobre a possivel presenga de mitos na aprendizagem, bem como a
importancia da palavra na praxis escolar. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida em um
grupo focal formado por professores de um grupo de pesquisa. Por sua vez, a analise dos didlogos
possibilitou a apreensdo de construgdes de sentido dos participantes. Por fim, a mediagdo com as tirinhas
ensejou uma andlise da atividade docente no ensino de matematica, cujos saberes sdo significados e
ressignificados de acordo com a experiéncia, o contexto e as necessidades de ensino.

Palavras-chave: Formacao de professores; Mediagao; Saberes docentes; Praxis docente; Tirinhas.

Teaching praxis in the teaching of mathematics: constructions of meaning based on mediation with

comic strips

Abstract: In school praxis, the educator signifies and resignifies his knowledge. For this reason, is
essential a critical analysis of the knowledge that involves teaching work. In this sense, it was intended to
use comic strips as a mediating tool in the teacher training, to develop critical dialogues about the
teaching of mathematics. The aim was to analyze the teachers’ constructions of meaning, besides
reflecting on the possible presence of myths in learning, as well as the importance of the word in school
praxis. The mediation was developed in a focus group formed by professors from a research group. In
turn, the analysis of the dialogues made it possible the apprehension constructions of meaning by the
participants. Finally, the mediation with the strips enabled an analysis of the teaching activity in the
teaching of mathematics, whose knowledges are signified and resignified according to experience,
context, and teaching needs.
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Introducio

No processo de formacdo e na praxis
docente, 0 educador desenvolve
conhecimentos singulares que caracterizam
a sua atividade. Os conhecimentos do
educador ndo sdo formados em um tUnico
momento, Visto que os saberes que
sustentam e definem a sua praxis sdo
plurais. Todavia, esses conhecimentos
podem ser continuamente significados e
ressignificados nos processos dialéticos no
ambito escolar.

Como aponta  Tardif (2002), os
conhecimentos que o docente mobiliza em
seu trabalho sdo constituidos por diversos
saberes, como: os saberes da formacao
profissional, os saberes disciplinares, os
saberes curriculares e os  saberes
experienciais. Segundo o autor, “os saberes
de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacgao, de
programas, de praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, etc., e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes dele” (TARDIF,
2014, p. 13).

Assim, o educador mobiliza os saberes em
seu trabalho; entretanto, com base nas
necessidades de ensino e experiéncia, 0s
conhecimentos podem ser ressignificados.
Afinal, a atividade de ensino implica no ato
de aprendizagem, uma vez que o educador
transforma ndo apenas o conhecimento e
pensamento do estudante, mas a si mesmo
durante a praxis escolar. Portanto, “tal
como Marx ja havia enunciado, toda praxis
social ¢, de uma certa maneira, um trabalho
cujo processo de realizagdo desencadeia
uma transformacdo real no trabalhador”
(TARDIF, 2002, p. 56).

Nesse sentido, os conhecimentos docentes
originam-se nas relagdes com os objetos e
com os outros sujeitos sociais. De acordo
com Freire (2002), “ndo ha docéncia sem
discéncia”; o ensino realiza-se a partir da
interacdo entre o0s agentes escolares,
educador e educando. Dessa maneira, tanto
o professor quanto o aluno sdo sujeitos
essenciais na produgdo do conhecimento,
pois “[...] apesar das diferengcas que os
conotam, nao se reduzem a condi¢dao de
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objeto, um do outro. Quem ensina, aprende
ao ensinar ¢ quem aprende, ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém” (FREIRE, 2002, p. 12).

O educador critico respeita ¢ considera os
estudantes no processo educacional, ja que
os conhecimentos dos alunos corroboram
para o processo de aprendizagem e para a
constru¢do do conhecimento. Desse modo,
os alunos sdo agentes ativos no processo
educacional, o que ndo permite que o
ensino seja assimilado como processo
unilateral ou autoritario, visto que o0s
sujeitos, docentes e discentes,
desenvolvem-se a partir das interagdes
sociais com o0s outros € com o0s objetos.
Atentando-se para a importancia da analise
dos saberes que compdem e legitimam a
atividade do professor, visou-se analisar
as construcdes de sentido dos docentes,
além de refletir sobre a possivel
presenca de mitos na aprendizagem,
bem como a importancia da palavra na
praxis escolar.

Dessa forma, as tirinhas foram utilizadas
como clementos de mediagdo para
promover dialogos com os docentes, a fim
de que construissem sentidos a partir da
leitura e discussao.

Segundo Vigotski (2009), a mediagdo se da
por meio de signos e instrumentos;
primordialmente, a fala ¢ o conjunto de
signos essencial para o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem. Os instrumentos, como as
tirinhas, podem ser usados como elementos
de mediagdo, pois, a partir da leitura,
possibilitam a comunicagdo e a construgdo
de sentidos pelos leitores. Porém, o uso das
tirinhas ndo se restringe ao ensino da lingua
portuguesa; a matematica ¢ também uma
linguagem e instrumento de compreensao e
transformacdo da sociedade. A matematica
¢ produto da atividade pratica da
humanidade, é um sistema simbdlico,
compartilhado e significado pelos sujeitos
sociais, por intermédio da cultura. Assim, o
professor pode mobilizar os seus saberes no
ensino, ao buscar criar situagdes mediadas
pelos signos e instrumentos, a fim de
favorecer a aprendizagem.
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Portanto, a partir da leitura das tirinhas,
estabeleceram-se dialogos criticos acerca da
praxis docente no ensino de matematica.
Cada professor atribuiu um sentido préprio
as tirinhas, com base nas necessidades de
ensino e em suas experiéncias. Além disso,
a partir das interpretacdes das tirinhas
notou-se a necessidade do docente em
mobilizar os seus saberes na construgdo de
situagcdes que permitam compreender a
matematica como parte integrante da
realidade. Ademais, constatou-se a presenga
de mitos que permeiam o ensino da
matematica, como: a matematica como
ciéncia dissociavel da realidade, a
aprendizagem restrita aos alunos dotados de
inteligéncia superior ou apenas como
processo de memorizagdo de algoritmos e
formulas.

A fala no processo de mediaciao na escola

No século XX, o pensador soviético Lev
Vigotski  (1896-1934), a luz dos
pressupostos tedricos da filosofia marxista e
do método materialista historico dialético,
desenvolve um estudo acerca do psiquismo
humano, especificamente do
desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores Em seus estudos acerca do
psiquismo humano, o autor contrapde-se as
teorias que defendem o desenvolvimento
autonomo dos sujeitos, ao apontar a
necessidade dos aspectos sociais, historicos
e culturais para o desenvolvimento do
pensamento e da consciéncia. Nessa
perspectiva  cognitivista, 0s  sujeitos
historicos desenvolvem-se a partir das
interagdes sociais, com 0s objetos e o0s
outros sujeitos, mediadas pelos signos e
instrumentos. De acordo com Vigotski
(2009), os signos linguisticos sdo produto
da atividade humana; portanto, sdo
resultado de uma construcdo coletiva,
indispensavel para o desenvolvimento das
formacdes superiores, pois permitem a
apropriacdo da cultura humana através dos
processos internos de significagdo. Como
enfatiza Rego (2014), a teoria de Vigotski
difere-se das outras linhas tedricas
contemporaneas ao autor, visto que o
pensador soviético se atenta para a
formagdo e o desenvolvimento das
faculdades mentais humanas, com base na
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relacdo dos sujeitos com os outros € com o
mundo material. Nas palavras da autora,
acerca das fungdes psicologicas superiores:

Segundo ele, estes processos ndo
sdo inatos, eles se originam nas
relagdes entre individuos humanos
e se desenvolvem ao longo do
processo de internalizagdo de
formas culturais de
comportamento. Diferem, portanto,
dos processos elementares
(presentes na crianga pequena € nos
animais), tais como, reagdes
automaticas, agoes reflexas e
associacdes simples, que sdo de
origem biologica. (REGO, 2014, p.

39)
A mediagdo & essencial, uma vez que os
processos interpsicoldgicos sao

fundamentais para as significagdes internas;
portanto, o que permite a internalizacdo ou
0s  processos intrapsicologicos  sdo
justamente as situagdes mediadas pelos
signos e instrumentos. Os signos resultam
da atividade do homem no mundo; logo,
podem ser compartilhados e apreendidos
socialmente. Dessa maneira, os sujeitos
apreendem a  cultura  socialmente
compartilhada, alterando-a com base em
suas necessidades e atividade pratica.

Nesse sentido, a fala é um fendmeno social
fundamental para o processo de
aprendizagem e para o desenvolvimento,
pois apresenta a fun¢do de comunicag@o;
posteriormente, como instrumento do
pensamento, possibilita a generalizagio.
“Ao utilizar a linguagem para nomear
determinado objeto, estamos, na verdade,
classificando esse objeto numa categoria,
numa classe de objetos que tém em comum
certos atributos” (OLIVEIRA, 2019, p. 29).

Em relagdo ao conceito de fala nas obras de
Vigotski, é essencial salientar que em
determinadas literaturas esse conceito foi

traduzido equivocadamente como
linguagem. Todavia, os termos falam e
linguagem apresentam significados
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distintos. Como afirma Prestes' (2010, p.
217),

na propria linguistica esta presente
a diferenga entre linguagem e fala.
A fala é uma categoria da
linguagem e, portanto, lingua e fala
ndo sdo a mesma coisa. Tudo o que
diz respeito a fala diz também
respeito a linguagem, mas nem
tudo o que diz respeito a linguagem
pode ser entendido como fala. Para
Vigotski, a fala esta relacionada a
principal neoformag¢do da primeira
infincia e gragas a ela a crianca
muda a sua relacdo com o ambiente
social do qual ¢ parte integrante. E
importante destacar que a certeza
de que Vigotski, em seus estudos,
estd referindo-se a fala e ndo a
linguagem encontra fundamentos
em seus proprios trabalhos, quando
conhecemos suas ideias sobre o
sentido da palavra que se realiza na
fala viva, contextualizada.
Inicialmente, diz Vigotski, a fala ¢
um meio de comunicagdo, surge
como uma fungdo social. Aos
poucos, a crianga aprende a utiliza-
la para seus processos internos e a
transforma em um instrumento do
proprio pensamento; o dominio da
fala leva a reestruturacdo da
consciéncia.

Assim, Vygotsky (2009) ressalta o papel
dos signos e instrumentos, construgoes
historico-culturais que medeiam a relagdo
do homem com o mundo e com os objetos e
viabilizam a transformagdo da relagdo do
suyjeito com o seu ambiente social. A
“mediacdo, em termos genéricos, ¢ o

! Zoia Prestes passou a sua infancia e inicio da
vida adulta em Moscou (antiga capital da Unido
Soviética). Os pais de Zoia, Luiz Carlos Prestes
e Altamira Rodrigues Sobral, receberam asilo
politico, devido as ameacas e perseguigdes do
regime militar no Brasil, em 1964. Em sua
pesquisa de doutorado, Prestes (2012)
apresentou equivocos de tradug@o das principais
obras de Vigotski, que resultaram em
percepgdes erroneas acerca de determinados
conceitos do autor, como os conceitos de
linguagem e fala.
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processo de intervengdo de um elemento
intermediario numa relacdo; a relacdo
deixa, entdo, de ser direta ¢ passa a ser
mediada por esse elemento” (OLIVEIRA,
2002, p. 26).

A mediagdo ¢é um elemento essencial
também para o ensino de matematica.
Como afirma Skovsmose (2001), as
relagdes entre o0s agentes escolares,
educador e educando, sdo cruciais no
ensino e aprendizagem da matematica, visto
que a mediacdo viabiliza a apropriagdo, a
compreensdo e a sistematizagdo da
linguagem matematica como instrumento
que pode permitir a leitura critica do mundo
¢ a transformacdo do contexto. Ademais,
educador e educando sdo agentes
importantes na democratizacdo do saber,
pois o docente assume o papel de mediador

nas situagdes que desencadeiam a
aprendizagem, atraveés de acoes
sistematizadas e dos conhecimentos

mobilizados, bem como dos sentidos e
significados produzidos e negociados na
sala de aula.

Em sintese, a fala ¢ o conjunto de signos
primordiais nas interagdes entre os agentes
escolares ¢ a escola é o espago social que
permite a apreensdo da cultura humana e

simbolica, inclusive da  linguagem
matematica. Por meio de situagdes
mediadas pelos signos linguisticos e

instrumentos, o professor comunica-se €
cria situagdes de aprendizagem. Assim, as
interagdes e os dialogos, estabelecidos entre
educador e educando, sdo necessarios para
a praxis docente. Afinal, ¢ por intermédio
do processo dialético de ensino que
educador e educando transformam a si e a
seus saberes.

Os saberes envoltos a praxis docente

Em sua praxis, o professor mobiliza
conhecimentos que ndo tém uma Unica
fonte. Para Tardif (2002), as fontes dos
saberes docentes, além da formagao
profissional, dos conhecimentos
disciplinares ¢ dos programas curriculares
das escolas, sdo os saberes experienciais,
construidos no cotidiano docente e pelas
trocas de experi€ncias com seus pares.
Esses saberes permitem o exercicio do
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trabalho do professor e, de acordo com
Tardif (2002, p. 61, grifo do autor),

[...] abrangem uma  grande
diversidade de objetos, de questdes,
de problemas que estdo todos
relacionados com o seu trabalho.
Além disso, ndo correspondem, ou
pelo menos muito pouco, aos
conhecimentos teoricos obtidos na
universidade e produzidos pela
pesquisa na area de educagdo: para
os professores de profissdo, a
experiéncia de trabalho parece ser
fonte privilegiada de seu saber-
ensinar.

Desse modo, os saberes ndo sdo meramente
conhecimentos tecnicistas; sdo assimilados
como conhecimentos plurais. O que
caracteriza a atividade do professor ndo ¢é o
tempo, mas os sentidos atribuidos as
praticas profissionais vivenciadas. Nessa
perspectiva, os saberes experienciais sdo
fundamentais e se constituem na propria
atividade de ensino.

Com base nas experiéncias vivenciadas em
sua pratica, o educador mobiliza ¢
sistematiza os seus conhecimentos; todavia,
também os ressignifica. Afinal, a atividade
de ensinar implica em aprendizagem, o que
apresenta a possibilidade ndo apenas do
desenvolvimento ¢ transformagdo do
pensamento dos discentes, mas também do
docente.

O conceito de saber € relacionado a “[...]
um sentido amplo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptidoes) e as atividades do
docente, ou seja, aquilo que foi muitas
vezes chamado de saber, de saber-fazer e de
saber-ser” (TARDIF, 2002, p. 69). Dessa
maneira, o educador nao privilegia apenas o
contetido disciplinar; ¢ fundamental que

esteja atento as percepcdes dos educandos.

Nessa perspectiva, Freire (2005) critica as
praticas educativas bancdrias, nas quais o
professor deposita o conhecimento na
mente do aluno e espera receber de volta o
mesmo conhecimento. Os discentes trazem
consigo conhecimentos de mundo que
precedem a educacdo escolar. Portanto,
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possuem saberes proprios, originados
principalmente das suas experiéncias
sociais e culturais. Além disso, o autor
considera a €tica e o respeito como aspectos
essenciais para a construgdo de uma
pedagogia da autonomia. Logo, a pratica
docente ¢ uma importante dimensdo social
da formag¢ao humana e os saberes docentes
sdo mutaveis, pois variam conforme a
experiéncia do educador.

A praxis escolar caracteriza-se pela
atividade dialética entre professor ¢
estudante, ja que a presenga do outro
permite o exercicio do trabalho docente.
Nas palavras de Freire (2002, p. 9, grifo do
autor): “quer dizer, mais do que um ser no
mundo, o ser humano se tornou uma
presenga no mundo, com o mundo € com os
outros. Presenca que, reconhecendo a outra
presenca como um ‘ndo-eu’ se reconhece
como ‘si propria’”.

Nesse sentido, ¢ relevante que o educador
considere a necessidade de adotar uma
postura critica e reflexiva acerca da sua
praxis. Como aponta Freire (2002, p. 22,
grifos dos autores):

A pratica  docente  critica,
implicante do pensar certo, envolve
o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente
espontdnea ou quase espontanea,
"desarmada", indiscutivelmente
produz ¢ um saber ingénuo, um
saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metodica que
caracteriza a curiosidade
epistemologica do sujeito. Este ndo
¢ o saber que a rigorosidade do
pensar certo procura. Por isso, ¢
fundamental que, na pratica da
formagdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o
indispensavel pensar certo ndo ¢
presente dos deuses nem se acha
nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo de que
supera o ingénuo tem que ser
produzido pelo proprio aprendiz em
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comunhdo
formador.

com o professor

Em suma, os saberes docentes sdo plurais e
se desenvolvem no transcorrer do processo
de formacdo e do trabalho. O educador, na
praxis escolar, sistematiza ¢ mobiliza os
seus conhecimentos e, por um processo
dialético, transforma os discentes, assim
como a si mesmo. Desse modo, professor e
estudante sdo sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem, pois se relacionam
e modificam a partir da atividade

educacional. Isso quer dizer que, por
intermédio da atividade educativa, o
professor atribui  sentidos, significa e

ressignifica os seus saberes.
Caminhos metodologicos

Neste estudo, o objeto ¢ a analise dos
sentidos construidos a partir da mediagdo
com tirinhas em um grupo de sete
professores, membros do grupo de pesquisa
Praticas Pedagogicas orientadas pelo Grupo
GEPECUMA? (CNPq). Esses professores
sdo vinculados a programas de pos-
graduagdo e graduagdo da Universidade
Estadual do Ceara, Universidade Federal do
Amazonas e Universidade Federal do
Espirito Santo. A mediagdo ocorreu em dois
encontros do grupo, com duragdo
aproximada de trés horas cada.

2 Grupo criado em 2012, liderado pelo Prof. Dr.
Renan Anténio da Silva, docente permanente no
Programa de Po6s — Graduacdo em Politicas
Publicas da Universidade Estadual do Ceard —
UECE. Bolsista da FUNCAP.O grupo de estudo
e pesquisa ¢ um espago social para didlogo e
estudo acerca dos pressupostos teoricos que
fundamentam a  pratica  docente  dos
participantes, bem como um ambiente que
permite a troca de informagdes e experiéncias a
respeito  dos processos de ensino e
aprendizagem no  ambito  escolar. O
GEPECUMA tem como propdsito desenvolver
estudos e pesquisas com base nos constructos da
teoria historico-cultural, ao discutir obras de
autores como Lev Vigotski, Alexei Leontiev e
Vasili Davydov. Contudo, o escopo nao se
limita a teoria, pois ha intencionalidade em
associar o estudo e a pesquisa a praxis escolar.
Desse modo, a teoria historico-cultural é
estudada com énfase em aprendizagem e
educagdo.
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Ademais, destacam-se as areas do
conhecimento em que se concentram esses
profissionais: trés educadores tém formacgdo
e lecionam matematica; dois sdo pedagogos
e atuam em supervisdo ¢ administracdo
escolar; um membro tem formagdo e
leciona Geografia; uma educadora ¢
formada em Letras e leciona Lingua
Portuguesa; o coordenador do grupo ¢
professor e pesquisador na UECE e tem
formagdo em Ciéncias Sociais, mestrado,
doutorado e pdés-doutorados.

Adotou-se uma abordagem qualitativa, a
fim de compreender e interpretar, de modo
adequado, o fendmeno ou objeto
investigado. Segundo Flick (2008, p. 23),
os aspectos fundamentais da pesquisa

qualitativa “[...] consistem na escolha
adequada de métodos e  teorias
convenientes; no reconhecimento € na

analise de diferentes perspectivas; nas
reflexdes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de
produgdo de conhecimento; e na variedade
de abordagens e métodos”.

Desse modo, a escolha do método de
pesquisa’, em estreita relagdo com o objeto
de estudo, direciona-se ao grupo focal. De
acordo com Flick (2008, p. 189), “os
grupos focais podem ser entendidos e
utilizados como simulagdes de discursos e
de conversas cotidianas [...]”. No grupo
focal, a interagdo dos participantes pode
revelar os sentidos atribuidos, além das
negociacdes que geram os significados
estabelecidos pelo grupo. Por isso, esse
método simula a “[...] forma como os
discursos e as representacdes sociais sdo
gerados em sua diversidade” (FLICK, 2008,
p- 196).

Nesse sentido, almejou-se a producao de
dados para a construcdo de hipoteses
fundamentadas e sistematizadas por meio
de aparelho de audio-gravagdo e diario de
campo reflexivo. Conforme Bogdan e
Biklen (1994), o diario de campo reflexivo

3 Grupo focal ¢ um método/dispositivo de
produgdo de dados. A partir dos encontros
realizados no grupo focal os dados da pesquisa
sdo produzidos.
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tem como caracteristica a subjetividade do
pesquisador, além de suas preocupagdes e
ideias. Logo, o diario possibilita a reflexdo
acerca do material empirico e a apreensao
do ponto de vista do pesquisador. Buscou-
se armazenar os didlogos desenvolvidos a
partir da mediacdo com as tirinhas em
aparelhos de  audio-gravagdo  para,
posteriormente, analisar as construgdes de
sentido.

ANO XXT —ISSN 1519.6186

Outro aspecto a ser salientado ¢ a
construcdo e selecdo das tirinhas. A
pesquisa foi desenvolvida a partir da
criacdo e selegdo de algumas tirinhas, por
uma das pesquisadoras, em colaborac¢do
com um artista grafico. As narrativas em
quadrinhos exploram possiveis situagcdes do
cotidiano escolar, com a finalidade de
provocar reflexGes acerca da praxis
docente, como se observa no Quadro 1.

Quadro 1 - Tirinhas utilizadas na mediacio com o grupo focal.
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Situacdo 3 (Texto 3)
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NAO EXISTE!

ALGUEM
SABE A
RESPOSTAZ

QUEM TE DISSE
15$0, ADAZ!
HEINZ!

UAlI,
A SENHORA
NO ANO
PASSADO!

Fim

Situacdo 4 (Texto 4)
Fonte: Dos Autores (2021).

Cada tirinha apresenta uma perspectiva no
ensino de matematica, bem como explora
os saberes envoltos a praxis docente, os
mitos que permeiam a construgdo do
conhecimento matematico e a importancia
da palavra na praxis escolar. As situagdes
refletem inquietagdes descritas pelos
membros do GEPECUMA, durante
reunides anteriores, materializadas na forma
de tirinhas.

Portanto, cada situa¢do foi desenvolvida
por intermédio de uma histéria, com a
intencionalidade de criar dialogos criticos e
analises acerca da praxis docente.
Consequentemente,  torna-se  possivel
apreender ¢ analisar as interpretagdes dos
docentes a respeito das situacdes exploradas
nas tirinhas, ou seja, as construgdes de
sentido.

A analise dos dados empiricos se deu por
meio da andlise dos sentidos atribuidos
pelos sujeitos participantes do estudo, de
acordo com a interpretagdo ¢ o dialogo
desenvolvido, com o viés de Minayo
(2012). Por esse motivo, o foco da anadlise
empirica ¢ o contetido da fala, durante o
didlogo no grupo focal, em busca das
expressoes de sentidos e significagdes dos
participantes.

Construcoes de sentido a partir das
tirinhas

Por meio da transcricdo e andlise das falas
dos participantes do grupo, foi possivel a
apreensao de percepcdes ¢ sentidos desses
professores acerca da mobilizagdo dos
saberes no ensino de matematica. A
mediagdo de uma das pesquisadoras, com o

uso das tirinhas, foi o eclemento
desencadeador dessa discussdo critica da
praxis. Os participantes atribuiram sentidos
pessoais, de acordo com a experiéncia
pedagodgica; no entanto, o0  grupo
demonstrou certa tendéncia de concluir
coletivamente as argumentagdes.

A fala teve um papel primordial no
desenvolvimento da mediacdo, uma vez
que, por meio das tirinhas, foram
desenvolvidos dialogos criticos acerca dos
saberes docentes ¢ sobre o papel da fala na
praxis escolar. Desse modo, a fala ndo foi
apenas um elemento de comunicagdo, mas
também de investigacdo no processo de
ensino e aprendizagem da matematica, ao
suscitar a necessidade de discussdao acerca
dos sentidos que podem ser atribuidos,
pelos estudantes, a fala do professor.

Notou-se que as tirinhas, como instrumento
mediador, viabilizaram construgdes de
sentido para os participantes do estudo. Na
situacdo 1, foi observada a quebra de
esteredtipo da contagem dos numeros
inteiros, pois, através do recurso de humor,
a contagem foi feita pela personagem com o
uso de niimeros racionais, 0 que rompe com
a tradicdo da brincadeira de esconde-
esconde.

A partir dessa interpretagdo, os docentes
apontaram a possibilidade de trabalhar as
tirinhas nas aulas de matematica como
forma de contextualizar e¢ explorar os
conceitos de numero inteiro ¢ de niimero
racional. Portanto, ha possibilidade de
estudar os conceitos matematicos a partir de
uma situagdo real do cotidiano, isto €, de
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uma brincadeira pertencente ao universo
infantil.

Além disso, os participantes destacaram a
importancia de proporcionar um ensino
dinamico, significativo e que possibilite a
apropriacdo dos conceitos matematicos.
Desse modo, salientaram a necessidade de
que o professor mobilize os seus saberes na
construgdo de situagdes que permitam o
desenvolvimento desses conceitos.

ANO XXT —ISSN 1519.6186

Nesse sentido, dois participantes do estudo
ressaltaram o conceito da atividade infantil,
ao relacionar os pressupostos estudados por
Lev Vigotski acerca da brincadeira
enquanto  atividade que permite a
apropriacdo da cultura humana e simbolica.
Uma das professoras relatou sua
experiéncia, a0 mencionar uma situa¢ao do
cotidiano no trabalho pedagoégico:

Quadro 2 - Fala de uma professora na situacgio 1.

Professora: Quando eu dava aulas para as criangas, eu sempre criava um mercadinho com
frutas e verduras de brincadeira, para que estas criancas aprendessem as operacdes de adigdo e
subtracdo, e para compreender sobre o significado do dinheiro. Eu observava que estas
criangas aprendiam as operagdes, a0 mesmo tempo em que era uma brincadeira divertida!

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Constata-se, nessa fala, que os educadores
que lecionam no ensino  infantil
apresentaram diferentes percepcdes acerca
do conteado das tirinhas; neste caso,
destacaram a necessidade do brincar no
desenvolvimento psiquico da crianga, uma
vez que ¢ uma atividade primordial na
praxis infantil. Essas situa¢des evidenciam,
em consonancia com as constatagdes de
Vigotski (2009), o brincar como atividade
principal da crianca. A  brincadeira
possibilita, ao professor, observar o
conhecimento de mundo do educando, bem
como permite que o sujeito se aproprie de
novos conhecimentos.

O sentido atribuido pelos educadores esta
associado as experiéncias vivenciadas nos
respectivos contextos de formacdo e
atuagdo profissional. Para Tardif (2014), o
cotidiano escolar ¢ composto de situagdes
diversas, que exigem capacidades de
improvisagdo ¢ habilidades pessoais; por
isso, é preciso que se considere essa
vivéncia, que compde os saberes
experienciais de um professor. Cada etapa
da educagdo apresenta necessidades
especificas de ensino; portanto, o docente
mobiliza os seus saberes com base nas
necessidades de seu trabalho. Além disso,
de acordo com Freire (2005, p. 33), “[...] a
reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a
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pratica”. Portanto, a pratica reflexiva
precisa fazer parte da formagdo docente,
tanto inicial, quanto continuada.

Outro aspecto enfatizado pelos
participantes do estudo, em relagdo as
situagdes 2 e 3, é o dos discursos erroneos
que permeiam o ambito escolar e a
sociedade acerca da matematica. Um dos
professores relatou que muitos sujeitos
assimilam a matematica como ciéncia
abstrata, dissociada da realidade. Nessa

perspectiva, destacou-se a
imprescindibilidade de se promover uma
educagdo  transformadora, atenta a

contextualizacdo dos contetudos escolares.

Ademais, analisou-se a relevancia da
historicidade da matematica, ao
compreendé-la como ciéncia indissociavel
da realidade ¢ como produto da atividade
humana no mundo, que emerge conforme
as necessidades de determinadas
sociedades, em determinadas épocas. Dessa
forma, os participantes citaram situagdes
em que, mesmo de forma inconsciente, os
sujeitos mobilizam conhecimentos ¢
habilidades matematicas no dia a dia, como
calcular o troco apdés uma compra, por
exemplo (situacdo 2).
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Nesta situagdo, um professor explicou a
relacdo entre o conteido matematico e a

Quadro 3 - Fala de um professor na situacgao 2.
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narrativa representada na tirinha:

Professor: Eu acho que uma forma de explicar que ficaria bem mais coerente - porque vao
perguntar, cadé a fracdo ai? - seria vocé dizer que um inteiro, que foi dividido em cem partes,
tem cada parte representando um centavo, entendeu? Cada parte ¢ equivalente ao centavo desse
inteiro. Entdo, quando vocé trabalha com centavo moeda, tecnicamente esta trabalhando com
fragoes. E isso pode ser relacionado obviamente, né? Na verdade, vocé chama de centésimo ou
de centavo, td? E por isso que o nome da nossa moeda é centavo. E até sindnimo, na verdade,
literalmente! Se vocé joga sindnimos no Google vai aparecer centésimo sindnimo de centavo.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ja na terceira tirinha (situacdo 3), os
docentes reconheceram a presenga de
discursos sociais ¢ percepgdes equivocadas
a respeito do processo de ensino e
aprendizagem da matematica, como a
associacdo da aprendizagem matematica a
sabedoria. Como apontado na discussdo,
esses discursos podem dificultar a
compreensdo e o desenvolvimento dos

Quadro 4 - Fala de um professor na situacgio 3.

conceitos matematicos, além de acarretar
resisténcia ao conteudo. Ao se limitar essa
ciéncia para poucos, cria-se a falsa nocdo
de que a aprendizagem ¢ restrita aos alunos
mais inteligentes e bem-preparados, o que
colabora para o entendimento da
aprendizagem como algo inalcangavel,
conforme relatou um dos professores.

fossem capazes de aprender matematica!

Professor: A gente ouve muito isso, na escola e até na faculdade: s6 faz humanas quem nao
conseguiu passar em um curso de ciéncias exatas. Como se s6 as pessoas muito inteligentes

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Para evitar esse tipo de discurso, o papel do
docente é de suma relevancia. O professor
pode criar situagdes que procurem explorar
os contetdos escolares a partir da realidade,
principalmente por meio de aproximagdes
com o0s conhecimentos prévios dos
discentes, a fim de possibilitar a construcao
de sentidos e o desenvolvimento dos
conceitos matematicos.

Por outro lado, explorou-se a relacdo entre
professores e estudantes frente a adesdo de
determinados discursos, conforme exposto
na situagdo 4. Vale salientar que a tirinha
foi idealizada ap6és o relato de uma
professora do GEPECUMA, segundo a qual
seus alunos demonstravam resisténcia para
estudar certos conteudos, como operagdes
com numeros negativos. Os alunos
utilizavam como justificativa o fato da
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outra professora (referéncia a série anterior)
dizer que ndo existia esse tipo de operagdo.

Assim, constatou-se que discursos e
posturas do docente podem criar obstaculos
epistemologicos no desenvolvimento dos
sujeitos. Por vezes, o questionamento do
aluno corresponde a um conceito a ser
estudado em outro momento da
escolarizagdo, o que pode criar uma
situacdo inesperada para o educador.

Nesse sentido, apontou-se para a
responsabilidade do educador ao lidar com
0s questionamentos e davidas dos
estudantes. Enfatizou-se a necessidade de
uma postura responsavel e critica diante das
possiveis dificuldades e curiosidades dos
discentes. Logo, ¢ importante considerar os
sentidos que podem ser atribuidos pelos
estudantes, a partir da fala do professor.
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Quadro 5 - Fragmento de didlogo na situacio 4.
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Professor 1: O ensino tradicional, muitas vezes,

no aluno.

ndo existe e ponto! Porque foi assim que aprendeu.

ndo gera uma contradi¢cdo para o aluno. E

necessario gerar conflito! Porém ndo deve ser de qualquer forma, para ndo criar um bloqueio

Professor 2: Sim, ¢ verdade isso! Em muitas situagdes, os professores também ficam em
davida de como lidar com os questionamentos dos estudantes e respondem qualquer coisa. E
acabam por nao considerar o sentido de determinadas falas para aquele aluno. Como nessa
tirinha, alguns professores, quando nao sabem a resposta ou ndo querem explicar determinado
assunto, acabam por dizer que aquela coisa ndo existe. Entdo o aluno aprende que aquilo nio
existe! E quando chega o momento de estudar aquele assunto e ele tem dificuldade, ele diz que

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nesse caso, percebe-se a importincia da
palavra na praxis escolar. A fala do
professor pode influenciar a postura dos
educandos frente ao ensino e ao
desenvolvimento do pensamento. Por isso,
¢ necessario que o docente saiba lidar com
as dificuldades e curiosidades do discente e
almeje o uso da palavra com
responsabilidade.

Por fim, a partir das construgdes de sentido,
concluiu-se que os saberes docentes sdo
sistematizados e mobilizados conforme as
necessidades especificas de cada etapa
educacional ¢ do contexto, bem como da
experiéncia do professor. Assim, para cada
membro participante do estudo, as tirinhas
suscitaram sentidos diferentes, de acordo
com as suas experiéncias na praxis escolar.

Consideracoes finais

A partir da media¢do com as tirinhas, no
grupo  GEPECUMA, foi possivel criar
didlogos criticos acerca da préaxis docente
no ensino de matematica. Com base nas
construcdes de sentido dos participantes do
estudo, percebe-se que os saberes ou
conhecimentos de cada professor variam
conforme suas necessidades de ensino e
experiéncias. Contextos e necessidades de
aprendizagem podem mobilizar diferentes
saberes. Logo, cada educador atribuiu um
sentido proprio as tirinhas.

Assim sendo, os conhecimentos do docente
sdo  continuamente  significados e
ressignificados no processo educacional, de
acordo com a necessidade de ensino e a
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experiéncia profissional. Por sua vez, o
ensino configura-se como dialético, ja que
ha a transformacédo dos sujeitos, educador e
educando, e dos respectivos conhecimentos.

Desse modo, torna-se perceptivel que a
relacdo dos docentes com os saberes da
profissio  pode ser significada e
ressignificados, com base no sentido
atribuido a pratica profissional e a reflexdo
acerca de suas experiéncias. Como aponta
Tardif (2002), compreender o conceito do
saber docente ¢ entender que os saberes sdo
plurais, a0 mesmo tempo em que nao sdo
estaticos ou impermeaveis. Os
conhecimentos docentes sdo transformados
ao longo da experiéncia e a partir das
relagcdes com outros sujeitos.

Na praxis docente, o educador também esta
em aprendizagem, visto que a praxis
caracteriza-se por uma relacdo dialética,
isto €, o docente modifica o discente, € o
discente também modifica o docente no ato
de ensinar. Nesse sentido, a fala mostra-se
como um fendmeno social que possibilita a
comunicacgdo entre os sujeitos e destaca-se
a importancia da palavra no momento de
ensinar.

Dessa maneira, ¢ relevante que o docente
analise criticamente o seu trabalho e
identifique a presenca de discursos que
podem criar dificuldades epistemologicas,
como 0s mitos sobre a matematica que
permeiam a sociedade. Por meio da palavra,
o professor pode mediar os processos de
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aprendizagem; entretanto, ¢ preciso ter
responsabilidade ao utiliza-la.

Em suma, a mediacdo das tirinhas, no
processo de formagdo de professores,
possibilitou o desenvolvimento do didlogo
acerca da atividade docente no ensino de
matematica, ao salientar a relacdo entre
educador e educando, o papel da mediagao,
a importancia da palavra, a significacdo e
ressignificagdo dos saberes docentes na
atividade de ensino.
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