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Alfa e beto:
relacoes de género e curriculo na rede municipal de ensino em
Salvador (BA)
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Resumo: No presente artigo, desenvolve-se uma escrevivéncia nos termos de Evaristo (2017),
pois se apresentam analises e reflexdes sobre a tematica do respeito/desrespeito as diferengas de
género e suas interseccionalidades a partir da aquisicao de material didatico descontextualizado
da realidade das/os discentes, em especial, do Programa Sistema Estruturado do Instituto Alfa e
Beto (IAB), adquirido em 2013 pela Secretaria Municipal de Educagdo na cidade de Salvador.
Problematizam-se mediagdo e aprendizagem nas dimensdes de transmissdo do conhecimento ou
propagagdo da experiéncia. Por fim, expde-se uma experiéncia de formagao continuada para/com
professoras/es, em uma perspectiva da inventividade, alicergada nos estudos de Kastrup (1999;
2005) e Miranda (2018; 2019).

Palavras-chave: Relagdes de género; Interseccionalidade; Aprendizagem; Formagao continuada;
Respeito as diferencas.

Alfa e beto: relations between gender and curriculum in the elementary school system of
Salvador (BA)

Abstract

The following essay develops itself through the notion of escrevivéncia, following the idea
proposed by Evaristo (2017), for it presents multiple analysis and considerations related to
respecting/disrespecting different genders and their diverse forms of intersectionality, beginning
with the purchase of outdated materials and textbooks, incongruent with the students’ realities —
especially those of the Programa Sistema Estruturado by the Instituto Alfa e Beto (IAB), since
2013 under the Secretaria Municipal de Educa¢do de Salvador. This essay also investigates the
problematic between mediation and learning within the scope of transmission of knowledge and
sharing experiences. At last, it exposes a prolonged learning process for/with teachers, under the
perspective of inventiveness, as supported by Kastrup (1999; 2005) and Miranda (2018; 2019).

Key words: Gender Relations; Intersectionality; Learning; Prolonged Learning Process;
Respecting Differences.

#1 AMANAIARA CONCEICAO DE SANTANA MIRANDA ¢é Doutora em Difusio do
Conhecimento pela Universidade Federal da Bahia.

e
220




Revista Espaco Académico — n. 234 — mai./jun. 2022 — bimestral =

Introduciao
Para a construgdo deste artigo,
empreendi a escrevivéncia! como

metodologia para esculpir as reflexdes
apresentadas, visto que € o corpo de uma
mulher negra, professora da Educagdo
Basica, atuante ha mais de duas décadas
na Secretaria Municipal de Educagdo
(SMED) na cidade de Salvador e
funcionaria publica, que acompanha as
politicas implementadas cotidianamente
e que interpela, de forma positiva ou
negativa, todos que s3o agentes ou
usudrios do servigo publico, em especial,
da Educacao.

As/os professoras/es sdo convocadas/os
por muitas “politicas publicas” a serem
instituidas/os como profissionais
responsaveis pela formacao dos recursos
humanos necessarios ao futuro da nagao.
Novoa (2014) argumenta que, para além
do futuro financeiro do Brasil, existe
uma outra maxima que coloca as/os
professoras/es no centro das
preocupagdes anunciadas nas referidas
politicas, considerando-se que sdo
essas/es profissionais responsaveis por
preparar as/os jovens para a sociedade
da informagao e da globalizacao.

E estéril a tentativa de colocar sobre a

figura desse profissional a
responsabilidade do futuro de uma
nacao. Até porque a/o

professora/professor sofre das mesmas
mazelas, a exemplo da falta de acesso a
bens publicos, como todo e qualquer
outro “ndo-cidadio”.

Na cidade de Salvador, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) vem
empreendendo a aquisi¢do de pacotes

' Escrevivéncia, segundo Conceigdo Evaristo
(2017), é um conceito que se refere a escrita de
um corpo, de uma condigdo, de uma experiéncia
negra no Brasil, ¢ “uma escrita que nasce das
vivéncias, vivendo para narrar, narrando o que
vive” (p. 7-8). Vivéncia como sumo da propria
escrita.
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milionarios, buscando apresentar a
sociedade soteropolitana uma imagem
de investimentos  grandiosos na
educagdo publica municipal.

A partir da consulta ao Ministério
Publico da Bahia, no entanto, pdde-se
constatar que diversas aquisicoes de
materiais didaticos foram questionadas
pelo seu desservico e pelo seu
exorbitante valor de custo. Dentre os
pacotes contraditdrios, cito o Programa
Sistema Estruturado do Instituto Alfa e
Beto (IAB). O pacote conhecido como
Alfa e Beto, adquirido no dia 02 de
janeiro de 2013 com um investimento
total de R$ 12.330.340,00 na gestdo do
prefeito  recém-eleito pela cidade,
Antonio Carlos Peixoto Magalhdes Neto,
do partido dos Democratas. O material
foi apresentado para professoras/es
coordenadoras/es pedagogicas/os,
gestores/as na jornada pedagbgica que
ocorreu em fevereiro de 2013.

Joao Batista Araujo e Oliveira,
presidente do Instituto Alfa e Beto,
sempre apresenta o pacote como algo
“inovador” para a educacdo, pois tem a
pretensdo de fazer com que o/a aluno/a
pudesse “aprender a ler e ler para
aprender” (OLIVEIRA, 2011). Algumas
pessoas presentes na jornada
estranharam o material, fizeram algumas
reflexdes rapidas, mas foi mesmo
quando os exemplares chegaram as
escolas que as criticas contundentes
cresceram no ambiente escolar.

Souza (2018), em sua tese de
doutoramento, traz algumas
informagdes, ao descrever sobre o

pacote afirmando que

O Programa Sistema Estruturado do
Instituto Alfa e Beto (IAB)
cumpriria o objetivo estabelecido
pela gestdo municipal de garantir

resultados no  processo  de
aprendizagem dos alunos
condizentes com o ano de
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escolarizagdo, especialmente no que
se refere a garantia da alfabetizagdo
das criancas aos seis anos de idade.
A  formagdo continuada  dos
educadores da Rede se constituiu
como primeiro passo a implantagdo
da nova proposta, antes mesmo da
formalizagdo da  adogdo ao
programa via decreto. No primeiro
momento, o processo de formacdo
se caracterizava muito mais como
uma orientacdo mecanica  aos
educadores para a  posterior
utilizagdo do material junto ao
aluno. [..]. Nesse cenario de
imposicdo, um  questionamento
coletivo por parte dos educadores e
educadoras das escolas municipais
ecoou, em virtude do descompasso
entre as Diretrizes Pedagogicas da
Rede Municipal de Educagdo de
Salvador (baseadas na perspectiva
socioconstrutivista) e o referido

Programa (fundamentado na
concepgdo tradicional de
alfabetizacdo) (SOUZA, 2018, p.
22-23).
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Ainda refletindo sobre o pacote Alfa e
Beto, Miranda, Franca e Pellegrino
(2013) informam que a referida
Secretaria ndo realizou também uma
analise critica do material didatico, pois
muitos  textos enunciam  diversos
preconceitos, apresentam racismo, a
partir da validagdo da beleza de
personagens brancos e da inferiorizacdo
da beleza de personagens pretas/os,
assim como sao refor¢adas as violéncias
de personagens masculinos contra
personagens  femininos, além de
apresentarem  textos referentes ao
Cristianismo, ignorando que o Brasil ¢
um pais laico, dentre outros absurdos
que ndo contribuem para a construgdo de
uma educacdo pautada no respeito as
diferencas.

A seguir, poderemos conhecer o
conteudo de um dos livros que faziam
parte do material do pacote Alfa e Beto.

Figura 1 — Sequéncia das paginas do livro “Lino e Luana”.

LIZZIE LAGANA

Mustragnes Loonsrde Maciel

Insiituto
Alfa = Buta |

O LING AMA A LUANA,

O LING E UM MENING MAL,
ELE MELOU A LUANA DE LAMA_
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O LIND ME MELOU DE LAMAI

MANUELA E A MANA DO LIND. CI. MANUELA!

= LIND LELE! E O ANEL DA LUANA?

Fonte: Pacote Alfa e Beto. 2013

O livro “Lino e Luana” escrito por
Lizzie Lagana foi utilizado para a
realizagdo de uma avaliagdo diagnostica
com as/os alunas/os do 1° ano de
escolarizagdo. Miranda, Franga e
Pellegrino (2013) problematizaram o
livro em questao:

[...] o menino Lino, ao pensar em
Luana, expressa na sua face uma
emoc¢do e um sentimento afetuoso
em relacio a menina. Na sua
lembranga, Luana ¢ retratada
conforme o ideal de beleza feminina
que a sociedade  ocidental
estabeleceu, apresentando 0s
seguintes aspectos estéticos: cabelos
longos, castanhos e lisos, nariz
afilado, magas do rosto rosada ¢ o
corpo esguio. Vale salientar que o
imaginario de beleza retratado no
livro ndo condiz com a realidade das
alunas soteropolitanas, visto que
sdo, na sua maioria, meninas negras
[...]. A caracteristica evidenciada na
imagem da menina ¢ de dogura, a
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\ A MANA DO LINO MIMOU A LUANA.

_/

- o

O ANEL MEIA-LUA UNIU O LINO E A LUANA.

4

mesma imagem que ¢ retratada na
sociedade ocidental, que atribui ao
sexo feminino caracteristicas como
meiguice, fragilidade, sensibilidade,
colocando a mulher, desde a
infincia, em lugar privado ¢
subalternizado. [...] No que se refere
a imagem de Lino, ele € apresentado
como uma crianca ma, perversa,
violenta, o que lhe daria poder
contra a menina que ¢ tdo “delicada
e boa” [...]. Sabemos que a escola
como espaco destinado a produgio e
a socializagdo de saberes, influi
positiva ou negativamente na
constituicdo dos sujeitos sociais.
Neste sentido, preocupa-nos como
um livro que, no seu bojo, apresenta
situagdes sexistas e racistas, ao
adentrar as salas de aulas, pode
naturalizar a violéncia contra mulher
com o apoio do poder publico
municipal. [...] quando Lino e Luana
aparecem abragcados e felizes. O
anel sanou todos os problemas
vividos por Luana, ele representa a
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unido entre duas pessoas, além de
invisibilizar a violéncia sofrida por
Luana. Selar essa relagdo com uma
alianga tem um simbolismo que ndo
deve ser desconsiderado nem passar
ao largo em uma analise que se
propde a fundamentar o que se V¢,
ou seja, as imagens utilizadas sob o
crivo dos construtos  teoricos
estudados. Define uma relagdo
heterossexual, sem outra alternativa
possivel, embora saibamos da
existéncia das diversas sexualidades,
uma unido convencional e um
casamento subentendido nas
aliancas, com valor atribuido a esse
vinculo, que a fez desconsiderar os
maus tratos sofridos. (MIRANDA;
FRANCA; PELLEGRINO, 2013, p.
3-9)

Outras reflexdes poderiam ser feitas,
mas o que consta na citacado de Miranda,
Franca e Pellegrino ja demonstra que o
conteudo nao esta adequado para pensar
em educagdo pautada no respeito as
diferencas.

O presidente do Instituto Alfa e Beto
salienta que saber ¢, “[...] basicamente, a

capacidade de identificar
automaticamente as palavras”
(OLIVEIRA, 2005, p. 377). Essa
afirmacao levanta alguns

questionamentos: Saber ler e escrever
sem formacgdo critico-social ¢é, de fato,
alfabetizar uma pessoa? Qual curriculo
estd presente em uma realidade como a
aqui apresentada? Quando se colocam a
disposicdo dos/as alunos/as contetidos
curriculares com  abordagens  tdo
violentas, qual a concepg¢do ou o tipo de
sociedade que se pretende?

A preocupacdo com a alfabetizacdo
quando nao privilegia o senso critico

nem  propde  mudangas  sociais
qualitativas também perpetua
desigualdades. = Cotidianamente, na
realidade educacional brasileira, ¢

possivel observar a presenca de um
curriculo performativo, em que sao
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considerados alguns aspectos para o
desenvolvimento das/os discentes, mas
que exclui toda e qualquer possibilidade
de respeito as diferencas, bem como nao
propde desenvolvimento da/o educando
em uma perspectiva progressista que
possa refletir sobre as condigdes de
producao da realidade que vivencia.

Dantas (2014) problematiza que h4a uma
necessidade de a escola ir além de
aceitar as diferencas das pessoas que
dela facam parte. A autora alerta sobre a
necessidade de a escola ensinar a
conviver com a diversidade — neste caso,
eu prefiro optar pela palavra
“diferenca™, por considera-la mais
abrangente.

Nessa perspectiva de atender a uma
efetiva proposta curricular, Gonzilez
(2002) apresenta  trés  aspectos
importantes para a promoc¢do do
desenvolvimento da professora e do
professor, qual seja um [...] “curriculo
como fator de mudanca que favorece o
processo de atengdo a diversidade; o
delineamento de curriculo em nosso
sistema educacional; e a proposta
curricular para uma escola
compreensiva” (GONZALEZ, 2002, p.
128).

Franca (2018), por sua vez, ao falar
sobre o curriculo, reflete que:

[...] no processo de socializagdo e
constituicdo das masculinidades e
feminilidades, ¢ ensinado aos
meninos como estes devem se
relacionar com as meninas, €, entre
tais ensinamentos, naturaliza-se o
poder masculino sobre o feminino, a

2 Para tal escolha, apoio-me nos estudos de

Miskolci (2012), que faz uma reflexdo sobre as
duas palavras: diversidade e diferenga. O termo
“diversidade” ¢ ligado a ideia de tolerancia ou de
conviveéncia, e o termo “diferenga” ¢ mais ligado
a ideia do reconhecimento como transformagao
social, transformagdo das relagdes de poder, do
lugar que o Outro ocupa nelas (p. 15-16).
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subserviéncia das mulheres, atos
agressivos para meninos, enfim,
modelam-se e reiteram-se papéis
especificos para homens e mulheres.
Logo, a discussdo acerca das
questdes de género nao pode
ausentar-se do curriculo escolar,
visto que a escola ¢ um espago de
socializagdo e construcdo de saberes
(FRANCA, 2018, p. 131).

Com a implementacdo de um curriculo
igualmente defendido por Gonzilez e
Franga, vislumbro a possibilidade de as
professoras e os professores lidarem
melhor com a aprendizagem vivenciada
pelas criancas. Nesse processo, aos
poucos, pela performatividade do
curriculo tradicional, as criangas e/ou
jovens alunas/os passam a entender que
alguns corpos sdao colocados em uma
zona indspita e marginal, na qual as
tentativas de apagamento de suas
singularidades vao desde a violéncia
simbolica até a violéncia fisica. Dai, a
urgéncia em trazer as discussdes sobre
relagdes de género’ e suas
interseccionalidades para o centro do
debate sobre curriculo, conforme
assevera Franca (2018):

[...] precisamos problematizar a
discussdo das questdes de género e
masculinidades no curriculo [...]. E
preciso tomar um partido pela
escola, de modo que possamos, por
meio da premissa dos Direitos
Humanos, discutir o direito a
educacdo de qualidade para uma
grande massa de estudantes, na sua
maioria negros, presentes nas
escolas publicas da Bahia, em
especial, na cidade de Salvador.
(FRANCA, 2018, p. 168).

99 <

3 Durante o texto, os termos “género”, “questdes
de género” e “relacdes de género” sdo
equivalentes. E o conceito de género, do qual me
apropriei a partir de Scott (1995), “[...] € uma
forma primaria de dar significag@o as relacdes de
poder” (SCOTT, 1995, p. 88).
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Logo, ao pensar no curriculo
performativo, ¢ importante ndo esquecer
os papéis sociais cotidianamente

representados no universo das criangas:

O desenvolvimento dos atos
performativos que atendem a
linearidade sexo/género/pratica

sexual comeca ja na infincia, nas
relagGes familiares e nas
brincadeiras infantis dos sujeitos
com 0s seus pares ¢/ou com adultos,
pois € por meio das brincadeiras que
as criangas se apropriam dos
codigos culturais e reiteram os
papéis sociais [...] (FRANCA, 2018,
p-77).

Emerge, portanto, novo questionamento
na pauta deste frutifero debate: Qual ¢ a
aprendizagem que a escola vem
privilegiando, a partir do
desenvolvimento de um curriculo quase
que universalista, norteador de diferentes
realidades sociais, nas diferentes regides
de Salvador? E também essa a indagagio
feita por Miranda (2014), a partir da
constatacdo da pesquisa realizada em 11
Centros Municipais de Educacao Infantil
nos anos 2012-2013. Desse modo, como
em tantos outros trabalhos de teses e
dissertagdes, ¢ possivel encontrar a
formaliza¢do de um curriculo que apaga
as identidades das/os discentes e das/os

docentes quando apresentam
caracteristicas que fogem das exigéncias
instituidas  socialmente na cultura
brasileira.

Mediacdo para a aprendizagem:

transmitir conhecimentos ou propagar
experiéncias?

A aprendizagem humana ¢ solidificada a
partir da formacdo social em contato
com o outro. Quando levamos em
considera¢do o modo como as pessoas se
formam enquanto sujeitos, ¢ importante
pensar a respeito de como as
expectativas e  prescricdes  sociais
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acontecem ou sdo transmitidas a partir
das linguagens verbal e nao verbal.

Frequentemente, na educagdo, reduz-se

o conceito de aprendizagem a
modificacdo comportamental. Do
mesmo modo, também se reduz a
aprendizagem ao ato de aprender

exclusivamente no contexto escolar.
Corroborando o pensamento de Diaz
(2011), considero que “[...] a esséncia da
aprendizagem consiste no surgimento e
na modificagdo do reflexo psicologico
da realidade” (p. 82).

Entretanto, Diaz (2011) alerta que, ao
apreender tal afirmagdo sobre a
modificagao como caracteristica
primeira da aprendizagem, ndo se reduz
o conceito de aprendizagem ao
comportamento, vez que elucida as
estruturas  cognitivas e  afetivas.
Ademais, independentemente da relacao
entre interno e externo, pode nao
acontecer mudanga observavel no
comportamento, que ¢ algo externo, e
sim nas estruturas psicologicas, que se
configuram como algo interno. O autor,
entretanto, observa que a aprendizagem
pode ocorrer espontaneamente, ou seja,
proposta pelo proprio sujeito, também
podendo se manifestar a partir do ensino
escolar e familiar, sendo promovida por
outros sujeitos.

No processo de aprendizagem, ¢ comum
a existéncia de uma mediacao que ocorre
a partir de objetos e situagdes as quais
transformam o sujeito. Essa intervencao
pode ocorrer também a partir de signos
que anunciam sua presenga.

Em nossa abordagem acerca de
aprendizagem, podemos penséa-la com a
funcdo de ser um processo artistico na
possibilidade “[...] da criagdo do mundo
de cada pessoa, e igualmente de um

4 Originalmente, foi usada a palavra

“individuo”, mas, na atualidade, entende-se que
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mundo coletivo ou de mundos coletivos
(MIRANDA, 2018, p. 117). Sob esse
enfoque, Corazza (2013) informa-nos
que se deve artistar — processo de
inspira¢do — para que, de fato, fagamos
momentos de mediagdo significativos no
processo ensino-aprendizagem.

Kastrup (2012), em seu texto Ensinar e
aprender: falando de tubos, potes e
redes, problematiza conceitualmente
sobre o trabalho de professoras e
professores nas dimensodes de
transmissdo do  conhecimento  ou
propagacao da experiéncia que conduz
para um aprendizado.

Kastrup baseia-se na ideia de cognigao
entendida como invencao, a partir de um
estudo de sua autoria, que fez parte do
livro A invencdo de si e do mundo: uma
introdu¢do no estudo da cognigdo,
publicado no ano de 1999. Interessa-nos
a seguinte explanacdo acerca dessa
tematica:

A abordagem cognitivista identifica
o conhecer ao processamento de
informacdes. O entendimento do
ensino como transmissdo de
informagdo ¢ pautado neste modelo
da cognicdo. A transmissdo de
informacao reproduz a antiga ideia
de instrugdo e de transmissdo de
saber., Nao ha nada a ser
experimentado, criado ou inventado.
A aprendizagem ¢ uma questdo de
processamento de informagdes e de
conservacdo na memoria. Na melhor

das hipoéteses, trata-se de
aprendizagem  inteligente, com
vistas a solucdo de problemas.

Podemos chamar este modelo de
ensino de modelo do tubo
(KASTRUP, 2012, p. 01).

Dessa forma, a professora e o professor
sd0 o0s sujeitos quem dettm o

a palavra “pessoa” € muito mais coerente para o
processo de socializagdo.
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conhecimento que serd transmitido para
as/os discentes.

Nessa perspectiva, enfatizo a
aprendizagem inventiva e ndo repetitiva.
Para Kastrup, a aprendizagem inventiva
possui duas caracteristicas fundamentais,
quais sejam:

Em primeiro lugar, ela ndo se esgota
na solugdo de problemas, mas inclui
a invengdo de problemas. Em
segundo lugar, ela ndo ¢ um
processo de adaptagdo ao mundo
externo, mas implica a invencdo do
proprio mundo (KASTRUP, 2012,
p- 02).

A autora nos informa, ainda, que o
inacabamento ¢ a marca permanente da
aprendizagem inventiva e que, também,
a desaprendizagem ¢é um processo
constante. Uma outra reflexdo que a
autora faz — e que, na minha pratica,
observo ser procedente —, ¢ sobre a
possibilidade de a professora e o
professor atuarem como um dispositivo
pelo qual circulam afetos. Kastrup
argumenta que ninguém ¢ docente
porque detém um saber, mas pelo fato de
possuir “um savoir-faire, isto €, por
desenvolver a habilidade para o saber
fazer. Ele ndo ¢ professor porque detém
um saber, mas porque possui um savoir-
faire com esta dimensao da experiéncia”
(KASTRUP, 2012, p. 02).

Miranda (2018; 2019), ao refletir sobre o
processo de aprendizagem, orienta que a
pratica educativa com criangas seja
estabelecida a partir da Relagdo
Horizontal Dialdgica Afetuosa. Eu,
enquanto professora, percebo que o0s
instrumentos, bem como as pessoas
envolvidas no  processo  ensino-
aprendizagem, sdo importantissimos.
Sobre esse movimento, Kastrup diz ser
uma rede. E, como rede, “¢ uma figura
heterogénea, composta de pessoas e
coisas, de experiéncias e praticas
linguisticas e ndo linguisticas. Nao ha
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via de mao unica. As trocas se ddo em
multiplas dire¢des, envolvendo diversos
atores, formais e informais”
(KASTRUP, 2012, p. 02).

Nessa perspectiva, qual experiéncia as
criangas adquirirdo ao terem contato
com textos do livro do instituto Alfa e
Beto em relagdo ao respeito as
diferencas? Como foi apresentado na
introdugdo, o material ndo corresponde a
concepcao de aprendizagem preconizada
pela SMED e muitos textos enunciam
preconceitos, subordinacdo de sexo,
racismo e ndo apresentam a pluralidade
religiosa presente em nossa sociedade.

Uma  experiéncia de formacao
inventiva para/com professoras/es

Se considerarmos que aprendizagem
inventiva ¢ produtiva para o respeito as
diferencas, precisamos pensar que a
formagao continuada também deve ser
realizada a partir da invengdo. Assim,
em 2019-2020, wuma experiéncia
formativa para/com 15 professoras/es da
Escola Comunitaria Luiza Mahin,
localizada no bairro do Uruguai, na
cidade de Salvador, teve como objetivo
primordial instaurar discussdes sobre
interseccionalidade, a fim de ampliar
problematizagdes no ambito de criangas
e infancias, para além da categoria
“geracao”.

Assis (2019), apoiada
epistemologicamente nas reflexdes de
Crenshaw, define a interseccionalidade
como “formas de capturar as
consequéncias da interacdo entre duas ou
mais formas de subordinagdo: sexismo,
racismo, patriarcado.” (ASSIS, 2019, p.
21). As discussoes sobre
interseccionalidade giram em torno do
género, nao como o unico fator de
discriminacdo e subordinagdo; pelo
contrario, evidenciam uma urgente
necessidade de estudar outros fatores de
discriminacdo, mas que estejam juntos,
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interseccionalizados, problematizando as
relagdes que estes  marcadores
estabelecem entre si, na medida em que
as opressdes ¢ as discriminacdes de cada
um desses marcadores estdo inscritas
uma dentro da outra, sendo constituidas
simultaneamente.

Santos, Jesus e Miranda (2021)
problematizam que, em um percurso de
formacao para pessoas as quais atuam na
Educacdo Infantil (e que eu acrescento
também o Ensino Fundamental T°),
tornam-se  primordiais as  questdes
relacionadas as criancas ¢ infancias —
perspectiva geracional —, entretanto, as
perspectivas de género, raca e classe,
entre outras, devem se manter no
alicerce da formagdo, entendendo que
as/os actantes sdo atravessadas/os por
esses marcadores da diferenca.

Ao serem consideradas as
interseccionalidades aqui apontadas, a
proposta tedrica e metodologica teve
como premissa indispensavel contribuir
com um sistema escolar transgressor,
inclusivo, inventivo e de enfrentamento
as discriminagdes e as desigualdades
sociais. Dessa forma, o trabalho de
formacdo continuada® realizado na
Escola Comunitaria Luiza Mahin teve
como fundamento a experiéncia da
aprendizagem  inventiva, = conforme
estudos de Kastrup (1999; 2005) e de
Miranda (2018).

A concepgdo de formagdo inventiva nao
submete os profissionais a pardmetros de
solucdo de problemas, mas envolve

5> O Ensino Fundamental 1 é formado pelo

turmas do primeiro ao quinto anos. O primeiro
ano ¢ direcionado as criangas que completam 6
anos de idade até o dia 31 de margo do ano
letivo.

¢ Santos e Jesus foram as formadoras que
apresentaram o projeto de intervengdo para o
curso de especializagdo em Género e
Sexualidade na Educagdo, ofertado pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), sob a
orientacdo de Miranda.
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experiéncias de problematizagdo que
possam deslocar as pessoas, para
pensarem a partir da provocacdo, da
perturbacdo, da aprendizagem e das
desaprendizagens permanentes
(SANTOS et al., 2021, p.76). Na mesma
perspectiva, Kastrup (1999, p. 152)
defende que:

[O] melhor aprendiz ndo ¢ aquele
que aborda o mundo por meio de
habitos cristalizados, mas o que
consegue permanecer sempre em

processo de aprendizagem. O
processo de aprendizagem
permanente pode, entdo, igualmente,
ser dito de desaprendizagem
permanente. Em sentido tltimo,
aprender ¢ experimentar

incessantemente, ¢ fugir ao controle
da representagdo. E também, nesse
mesmo sentido, impedir que a
aprendizagem forme habitos
cristalizados.

Miranda (2018), por sua vez, ao
enunciar que uma aprendizagem
inventiva somente ocorre em meio a
uma “relacdo horizontal dialégica
afetuosa” (p.122), propde relagdes
das/os professoras/es com as criangas,
havendo, assim, a circularidade de
afetos, cuja metodologia norteou o
processo da formagdo anteriormente
mencionada.

Em conformidade com Santos et al.
(2021), durante a formagdo para/com
professoras e professores da Educagdo
Infantil na referida unidade escolar, a
invencdo, a criagdo ¢ a vivéncia
constituiram o embasamento para novas
experiéncias de deslocamentos, de
desaprendizagens e de problematizagoes,
sempre com vistas ao desenvolvimento
de uma pedagogia transgressora. Nesta
senda, “o conhecimento atravessa as
experiéncias individuais, os sentidos
atribuidos, a possibilidade de conexoes
com as bibliotecas de saberes que ja
possuimos e até mesmo a significagdo e
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a aplicabilidade das informagdes”
(THURLER; ZUCCO, 2019, p.46).

De forma sucinta, a metodologia da
formagdo inventiva se desenvolveu a
partir de relatos de experiéncias de vida,
formacdo e pratica profissional para o
desenvolvimento das temadticas de
género e suas interseccionalidades.
Nessa trajetoria, as referéncias teoricas
foram necessarias para ampliar a
reflexdo e a analise das experiéncias e
praticas pedagodgicas trazidas por todas
as pessoas que fizeram parte da roda
formativa.

Neste texto, o interesse em apresentar
uma formac¢ao inventiva deu-se em razao
de, mesmo o movimento do grupo de
educadores/as tendo questionando o
material do pacote Alfa e Beto, alguns
profissionais aderirem ao programa sem
problematizar 0s conteudos
apresentados, a exemplo do que foi
possivel constatar nas imagens € no
texto da histdria “Lino e Luana”.

Algumas consideracoes

As praticas escolares tém por tras de si

condicionantes sociopoliticos e
econdOmicos que abarcam diferentes
concepgdes de sociedade, diferentes

papeis de escola, tendéncias pedagogicas
que, por sua vez, revelam concepcdes de
aprendizagem  diversas,  refletindo
sempre o interesse politico, assim como
o momento historico em cada sociedade.

Nesta senda fica evidente que a
aquisicao do material do Alfa e Beto foi
feita pela SMED desconsiderando as suas
proprias diretrizes pedagogicas que sdo
baseadas na perspectiva socioconstrutivista.
Também as discussdes tematicas que se
desdobraram ao refletir sobre o pacote
Alfa e Beto a partir da mensagem sexista
apresentado no livro “Lino e Luana”
permitiram inferir que a Secretaria
adquiriu um material que ndo tinha
como premissa o respeito as diferengas.
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Mediante as reflexdes apresentadas
numa secdo neste texto, € possivel
considerar, ainda, que uma politica de
aprendizagem no campo da invencgao,
faz-se necessario capturar a atengao da/o
aluna/o, para que ela/e aprenda, mas ¢
igualmente relevante promover o proprio
aprendizado, dar atencdo as forgas do
presente, que trazem O Novo em seu
carater de perturbagdo, assim como ¢
preciso  encontrar  estratégias  de
constante desmanchamento da tendéncia
a ocupar o antigo lugar da/o
professora/professor
transmissora/transmissor de saber.

H4 um entendimento de que a formacao
continuada de professoras e professores,
sob a oOtica da inventividade, apresenta

uma possibilidade de
implementagdo/aplicabilidade de uma
pedagogia transgressora. Contudo, ¢

importante pautar-se em uma formagao
continuada que interpele todas/os as/os
profissionais que atuam no ambiente
escolar. A educacdao deve ser pensada a
partir de uma rede colaborativa,
abarcando todas as pessoas que
desenvolvem atividades dentro do
espaco escolar, independentemente de
atuarem ou ndo diretamente no
pedagogico com as/os alunas/os.
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