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Por que pensar a educacio nos tempos de pandemia com
Paulo Freire?

MARCIO NICODEMOS"®

Resumo: O artigo tem a intengdo de tecer reflexdes sobre os motivos ¢ objetivos de
se pensar a educagdo nos tempos de pandemia com Paulo Freire. Trata-se de um
estudo de natureza tedrica feito por meio de investigacdo conceitual em fontes
bibliograficas diversas. Em um primeiro momento chamado “Tempos de pandemia
neoliberal: a educa¢do em uma situacao limite?” busca refletir sobre o contexto da
pandemia do coronavirus e sua relagdo com o contexto neoliberal; em um segundo
momento chamado “Pensamento, acdo e atos-limite: recriar os sentidos politicos da
educacdo?” busca refletir sobre as possibilidades de luta e libertagdo desses
contextos por meio de uma educagdo libertadora ¢ seus sentidos de humanizagdo,
de dialogo, de reflexdo critica e de conscientizagdo; € em um terceiro momento
chamado “Os tempos de esperanga para uma outra educacdo possivel: um
inédito-viavel?” busca refletir sobre a esperanga como fundamento e realiza¢do de
uma outra educagdo possivel.

Palavras-chave: Coronavirus; Neoliberalismo; Pedagogia do oprimido.
Why think about education in pandemic times with Paulo Freire?

Abstract: This article intends to reflect about the reasons and objectives of
thinking about education in pandemic times with Paulo Freire. This is a theoretical
study carried out through conceptual research in different bibliographic sources. In
a first moment called “Times of neoliberal pandemic: education in a
limit-situation?” seeks to reflect on the context of the coronavirus pandemic and its
relation with the neoliberal context; in a second moment called "Thought, action
and limit-acts: recreate political meanings of education?" seeks to reflect on the
possibilities of struggle and liberation from these contexts through liberating
education and its meanings of humanization, dialogue, critical reflection and
critical awareness; and in a third moment called “Times of hope for another
possible education: an untested feasibility?” seeks to reflect on hope as the
foundation and realization of another possible education.
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Desaprender oito horas por dia ensina os principios.
(Uma didatica da invengdo, Manoel de Barros)

Tempos de pandemia neoliberal: a
educacao em uma situacao-limite?

Os tempos de pandemia de coronavirus
(2020-2023) foram tempos dificeis para

a educacdo: os estabelecimentos
educacionais, as escolas e as
universidades, estiveram

completamente fechados por meses e
sem nenhuma previsdo de reabertura;
muitos professores tentaram com
inimeras dificuldades técnicas uma
adaptagao de suas aulas e cursos por
meio de uma educagdo on-line em
ambientes virtuais de aprendizagem; e
devido as desigualdades sociais e falta
de acesso aos dispositivos e servigos de
conexao, muitos alunos foram excluidos
dos processos educativos emergenciais
do homeschooling. Assim, algumas
perguntas foram postas: como fazer
educagdo fora dos estabelecimentos
educacionais? Como fazer escola fora
da escola? Como fazer universidade
fora da universidade? Como fazer
educagao on-line sem nenhum curso de
formagdo de professores especifico para
ministrar aulas e cursos desse modo?
Como garantir o0 acesso € a permanéncia
nos processos educativos dos alunos
que nao tém computadores ou celulares
ou acesso a internet? Como fazer a
educacgao em casa?

Além disso, o contexto em que isso
ocorreu foi o de um cenario educacional
de instabilidade politica, em que o
ministério da educagao viveu uma troca
constante de ministros; de instabilidade
econdmica, em que houve o corte e/ou a
suspensdo de verbas, programas e
bolsas; de instabilidade social, em que a
produgdo de conhecimento cientifico foi
menosprezada em favor de fake news; e
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de instabilidade cultural, em que os
professores foram mal vistos e
pressionados a todo momento a
voltarem as atividades em salas de aula.
Assim, outras perguntas foram postas:
como elaborar diretrizes, planos e metas
de politicas educacionais especificas
para os tempos de pandemia sem uma
estabilidade na administragdo da
educagdo publica? Como realizar
atividades de ensino e pesquisas de
qualidade sem suporte financeiro?
Como divulgar o conhecimento
cientifico produzido se o proprio
governo minimizava sua importancia?
Como ndo adoecer quando o governo
parecia ndo se importar muito com a
vida dos professores e alunos?

As vivéncias educacionais  desses
tempos de pandemia relataram um
panorama inicial com reagdes de panico
e indignagdo, por parte de pais, maes e
alunos, e incertezas, por parte dos
pedagogos e professores, enquanto o
medo e a inseguranca foram
generalizados. O que se passou? O que
fazer? Essas foram as primeiras de
muitas perguntas postas de modo a
tentar pensar sobre a situagdo adversa
vivida e tentar encontrar caminhos
alternativos possiveis de agdo. Esse foi
um dos primeiros modos pelos quais os
profissionais da educagao se
organizaram ¢ se mobilizaram para
enfrentar os desafios que se impuseram:
perguntando, pois “todas as
experiéncias pedagdgicas nos ensinaram
a fazer perguntas, porque sdo elas as
grandes mobilizadoras de ideias e a
posicao de quem questiona nos coloca
na busca de respostas para a realidade”
(KIRCHNER, 2020, p. 47).
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Para além das perguntas mais imediatas
que pudemos nos fazer, sobre o alcance
e as possibilidades das tecnologias
educacionais, sobre a viabilidade e
efetividade das capacitagdes técnicas,
sobre as implantacdes de novas
metodologias de ensino, sobre a relagdo
da educagdo com a politica, a economia,
a cultura e a sociedade, uma pergunta
nos chamou mais a atengdo: essas
perguntas expuseram problemas novos?

Parece que a maioria dos problemas
educacionais configurados pelas
perguntas que nos fizemos em tempos
de pandemia ndo eram novos:
problemas relativos as possibilidades de
realizacdo das atividades educativas em

relacio as suas  instituicdes e
modalidades; problemas relativos a
especificidades da  formagdao de

professores e exigéncias do mercado de
trabalho;  problemas relativos as
condigdes socioecondmicas dos alunos
e seu direito a educagdo; problemas
relativos a elaboragdo e efetivacdo de

politicas publicas educacionais;
problemas relativos a falta de
investimento  destinado a projetos

educacionais; problemas relativos aos
objetivos do conhecimento produzido
na educacdo; e problemas relativos a
satde e ao status social dos professores.

Esses problemas educacionais nao
foram criados pelos tempos de
pandemia e, embora tenham sido

evidenciados e ampliados por eles,
foram reverberagdes e culminancias de
processos  problematicos  existentes
desde tempos pré-pandémicos, relativos
a um modo de governo da sociedade
que foi adotado pelo Estado Brasileiro e
que ¢ a face atual do capitalismo global:
o neoliberalismo, pois “desde a década
de 1980- a medida que o
neoliberalismo se foi impondo como a
versdo dominante do capitalismo e este
se foi sujeitando mais e mais a logica do
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sector financeiro—, o mundo tem vivido
em permanente estado de crise”
(SANTOS, 2020, p. 5).

Por meio de seu projeto de crise
permanente, o capitalismo globalista
neoliberal utiliza o governo e por meio
do Estado implementa e justifica
inimeras  politicas  publicas  de
precarizagdo e/ou retirada de direitos
sociais como a educagdo, por exemplo.
Todas as perguntas que nos fizemos e
todos os problemas que evidenciamos
no ambito educacional nos tempos de
pandemia parecem ser os mesmos desde
a década de 80 em todo o mundo e, pelo
menos, desde a década de 90 no Brasil,
pois “a educacdo publica brasileira ja
vinha sofrendo ataques de outras frentes
e outros tipos de virus” (PALU, 2020, p.
92-95). E o que ¢ esse virus chamado
neoliberalismo?

Podemos dizer que “o neoliberalismo,
antes de ser uma ideologia ou uma
politica econdmica, ¢ em primeiro lugar
e fundamentalmente uma racionalidade.
(...) A racionalidade neoliberal tem
como  caracteristica  principal a
generalizagdo da concorréncia como
norma de conduta e da empresa como
modelo de subjetivacdo (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 17). Assim, o
neoliberalismo ¢, antes de tudo, um
modo do sujeito estruturar e organizar o
funcionamento da sociedade, de se
constituir e de existir na sociedade, uma
visdo de mundo, uma maneira de pensar
e de agir, de estabelecer relacdes com
objetos e de fazer vinculos com outras
pessoas, de conduzir a sua vida, em que
alguns elementos constituintes de
motivos e objetivos predominam,
especialmente: o individualismo, a
competitividade, o mérito ¢ o lucro. E
por meio de um “conjunto de discursos,
praticas e dispositivos” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 17) que a
racionalidade neoliberal se propaga e se
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consolida nos sujeitos, portanto, ela ¢
também um modo da sociedade
estruturar o funcionamento do sujeito.

Assim, essa racionalidade ndo se faz
presente apenas no sujeito ou apenas na
sociedade, mas na relacao estabelecida
entre eles, na esfera publica no ambito
econdmico, mas também nos ambitos
politico, social e cultural, assim como
na esfera privada, no ambito de crengas,
desejos e valores e  fundam
simultaneamente o homem empresarial
e 0 governo empresarial.

O homem empresarial ¢ uma concepgao
antropologica de um ser humano
universal que serve a ordem capitalista
fazendo o jogo do mercado em todas as
esferas, em todos os dmbitos, em todas
as instituigdes, em cendrios de
competitividade e em busca de lucro

como forma-de-vida. E o empreendedor:

um ser (supostamente) livre e “dotado
de espirito comercial, & procura de
qualquer oportunidade de lucro que se
apresente ¢ ele possa aproveitar, gracas
as informagdes que ele tem e os outros
nao” (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
145).

O governo empresarial ¢ uma proposta
de governo para a sociedade que trata
todas as instituigdes e pessoas, inclusive
a si proprio, como uma empresa a ser
administrada visando o lucro e que traz
a tona o Estado concorrencial: “um
modo de intervencdo governamental
[que] toma a forma de uma politica de
fatores de producdo e ambiente
econdmico. O Estado concorrencial ndo
¢ o Estado arbitro de interesses, mas o
Estado  parceiro dos interesses”
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 283)
financeiros. O governo empresarial no
Estado concorrencial ndo se assume
mais garantidor de direitos nem
responsavel pelas outras institui¢des ou
pessoas.
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Assim, o neoliberalismo ¢é a
racionalidade que regula as interacdes
do homem empresarial com o Estado
concorrencial e seu governo empresarial
visando manter sempre atuantes, nos
sujeitos e na sociedade, as relagdes de
competitividade em busca de lucro - e a
educagdo tem um papel fundamental
nesse processo: “a cultura de empresa e
o espirito de empreendimento podem
ser aprendidos desde a escola [e depois
nas universidades], do mesmo modo
que as [falsas] vantagens do capitalismo
sobre qualquer outra organizacao
economica” (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 150-151).

As institui¢des educacionais em seus
planos  politico-pedagogicos  ficam
submetidas a reproducdo do padriao da
relagdo neoliberal que "olha para a
educacdo a partir de sua concepgdo de
sociedade baseada em um livre mercado
cuja propria logica produz o avango
social com qualidade, depurando a
ineficiéncia através da concorréncia” e
os sujeitos estdo “igualmente inseridos
nessa logica e seu esforco (mérito)
define sua posi¢do social. E dessa visdo
de mundo que advém as finalidades que
ele atribui a educagdo” (FREITAS,
2018, p. 31). Assim, a educagcdo ¢ um
negocio e a escola ¢ uma empresa que
forma o homem empresarial para o
exercicio da concorréncia e a busca pelo
lucro, pois “a economia foi colocada,
mais do que nunca, no centro da vida
intelectual e coletiva, sendo os Unicos
valores sociais legitimos os da eficacia
produtiva, da mobilidade individual,
mental e afetiva e do sucesso pessoal.
Isso ndo pode deixar ileso o conjunto do
sistema normativo de uma sociedade e
seu sistema de educacdo” (LAVAL,
2004, p. 14-15).
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Os tempos de pandemia neoliberal
impdem, assim, uma situacao limite a
educagdo: uma situacdo em que “a
perspectiva  neoliberal, pragmatica,
refor¢a a pseudoneutralidade da pratica
educativa, reduzindo-a a4 mera
transferéncia de  conteudos  aos
educandos” (FREIRE, 2015b, p. 41)
com fins meramente econdmicos € cujo
professor exerce uma ‘“‘atividade
anti-humanista” (FREIRE, p. 53) de
(de)formagdo dos individuos. E isso o
que vivemos no Brasil em tempos de
pandemia: uma situagdo-limite, ou seja,
uma circunstincia da realidade que
parecia ter uma divisa intransponivel e
diante da qual, por isso mesmo, nos
sentimos profundamente impotentes em
termos de acdo (FREIRE, 2015a).
Enfrentamos antigos problemas para os
quais ndo viamos solucdo reformulando
antigas perguntas para as quais nao

tinhamos respostas enquanto,
paradoxalmente, pensavamos
experienciar uma  situacdo  nova

inescapavel. E, apesar do sentimento de
impoténcia em termos de acdo, ficamos
perplexos e nos sentimos muito potentes
em temos de pensamento: muitos
esforcos foram feitos para tentar
compreender os problemas relativos a
situacdo limite desses tempos de
pandemia neoliberal e apresentar um
caminho possivel de solucao e saida.

Talvez, o mais importante tenha sido
isso:  ficar  espantado, continuar
perguntando e pensando... Ter buscado
uma outra forma possivel de
organizagdo politica para a sociedade,
com formas de vida que rompam com o
imaginario neoliberal, especialmente no
que diz respeito a seus principios
aplicados a educagdo: ‘“a pandemia
revela a inutilidade do imaginario
individualista, mostrando, ao contrario,
a dependéncia universal entre corpos
individuais, através da palavra, do
contato fisico, do compartilhamento do
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espaco comum” (LAVAL, 2020, p.
282). Foi preciso, pois, buscar outros
sentidos para a atividade educativa...

Pensamento, acdo e atos-limite:
recriar os sentidos politicos da
educacido?

Segundo Paulo Freire, “o sistema

capitalista alcanca no neoliberalismo
globalizante o maximo de eficicia de
sua malvadeza intrinseca” (FREIRE,
2019a, p. 48), fazendo com sua ética do
mercado o favorecimento de poucos e o
desfavorecimento de muitos que gera
um grande mal-estar social. Ele
considerava o neoliberalismo como “a
visdo de mundo contemporanea das
classes dominantes do capitalismo
organizado, cuja ética se sustenta na
perversidade de um mundo perfeito para
uma minoria € que se constrdi com base
na discriminacdo e, no limite, na
exclusdo da maioria” (ROMAO, 2010, p.
482). Podemos pensar sua obra
pedagogica, justamente, como uma
tentativa de pensar propostas e agdes
contra o neoliberalismo como politica
educacional oferecendo uma alternativa
a ela, pois “0 que mais o preocupava em
seus ultimos anos era o avan¢o de uma
globalizacdo  capitalista  neoliberal”
(GADOTTI, 2007, p. 79) no mundo e,
especialmente, no Brasil.

Contra a proposta politica do fatalismo
historico, das perversdes institucionais e
da logica de controle; Freire apresenta a
proposta politica da historia aberta, a
defesa das instituicdes e a logica da
libertagao. Contra a  proposta
educacional da instru¢ao técnica, da
reproducdo de conteudo, do principio da
competicdo, da naturalizagdo da
desigualdade e da estagnagdo social;
Freire apresenta a proposta educacional
do compromisso ético, do trabalho de
criacdo, do principio da cooperacao, do
principio da  igualdade e da
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transformagdo  social

2007).

Para apresentar uma outra proposta
politico-educacional possivel, Freire
nos convida a trilhar o caminho de uma
luta conjunta na construcdo e na
realizacdo de uma pedagogia que parece
impossivel: uma pedagogia que oferece
a oportunidade de pensar para constatar
os problemas educacionais a0 mesmo
tempo em que age para recriar o0s
sentidos politicos para uma outra
educagdo possivel. Podemos especificar
quatro sentidos politicos para uma outra
educacdo possivel que Freire pretende
recriar a partir de  problemas
educacionais constatados na educacao
neoliberal: a humanizacdo frente a
desumanizagdo (FREIRE, 2015a), o
dialogo (FREIRE, 2019a) frente a
cultura do siléncio (FREIRE, 2011), a
reflexdo critica (FREIRE, 2019a) frente
a castragdo epistemologica (FREIRE;
FAUNDEZ, 2017), e a conscientizacao
(FREIRE, 1979) frente a alienagdo
(FREIRE, 2015a) — os principios de uma
educacao libertadora.

(GADOTTI,

A proposta de recriar o sentido politico
da humaniza¢do para outra educagdo
possivel se da a partir da constatagdo do
problema educacional da
desumaniza¢do da educagdo: ¢ preciso
“reconhecer a desumaniza¢ao, nao
apenas como viabilidade ontologica,
mas como realidade histérica. E também,
e talvez sobretudo, a partir desta
dolorosa constatagdo que os homens se
perguntam sobre a outra viabilidade — a
de sua humanizagao” (FREIRE, 2015a,
p. 40); ou seja, a desumanizacdo nao ¢
apenas algo plausivel, mas em curso na
atual trajetoria humana na educacdo
neoliberal. Para Freire, entdo, € preciso
re(humanizar) a educagdo — colocar
novamente o ser humano como o ponto
central problematico para a elaboracdo
de perguntas e a busca por respostas no
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que diz respeito aos principios e fins da
atividade educativa, pois educar ¢, antes
de tudo, humanizar, por meio de uma
educacao libertadora.

A relacdo entre as  categorias
desumanizagdo e humanizacdo na
educacdo ¢, para Freire, um processo que
ocorre na estrutura social, mas que
reflete um processo que ocorre na
estrutura existencial do ser humano. A
dialética ser humano - sociedade,
intermediada pela educagdo, ¢ assim
configurada como uma relacdo que
expoe as condicoes de possibilidades de
realizagdo ontologica do ser humano no
plano historico, e as condigdes de
possibilidades de realizagdo do plano
historico no ser humano. E nessa relagio
que sdo produzidos os limites para a
constituicdo e para a agao do ser humano
em sua vida.

O ser humano ¢, assim, concebido como
um ser de condigdes: a condigdo de ser
mais ¢ a condigdo de ser menos
(FREIRE, 2015a). O ser mais ¢ aquela
condicdo na qual o ser humano se
encontra em que sua disposi¢do estd
voltada para a humanizagdo — ¢ uma
configuragdo cuja inclinagao o leva a
possivel realizacdo de todas as suas
potencialidades autenticamente
humanas ao longo de sua vida. Isso se
concretiza na busca pela autonomia, pela
emancipacdo, pela liberdade, por
almejar viver uma vida justa e em paz. J&
o ser menos € aquela condi¢do na qual o
ser humano se encontra em que sua
disposicdo  estd voltada para a
desumanizagdo — ¢ uma configuragao
cuja inclinacdo o impede de se realizar
plenamente em todas as suas
potencialidades autenticamente
humanas ao longo de sua vida. Isso se
concretiza na estagnagao da heteronomia,
da dominagdo, da determinagdo, na
submissdo a uma vida injusta e violenta.
E interessante observar que a diferenca
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entre condigdes nas quais 0s seres
humanos se encontram, a saber, ser mais
e ser menos, nado ¢ uma diferenca de
natureza, que seria uma diferenca
essencial e necessaria, mas uma
diferenca de grau, que ¢ uma diferenca
contingente e acidental: o critério que
marca a diferen¢a entre uma e outra € o
quanto se estd imerso socialmente em
uma proposta de humanizagdo ou de
desumanizagdo da vida.

A vida e a educacao de todo ser humano
sob a ideologia neoliberal ocorrem em
uma condi¢do cuja disposicdo esta
inclinada a categoria de desumanizagao:
ela ndo esta presente apenas naqueles
que tem  suas  potencialidades
autenticamente humanas impedidas de
serem realizadas, ou os oprimidos, mas
também naqueles que juntos pervertem e
disseminam a ordem social injusta e
violenta que gera esse impedimento, os
opressores; ou seja, em uma sociedade
em constante desumanizacao, ela “nado
se verifica apenas nos que tém sua
humanidade roubada, mas também,
ainda que de forma diferente, nos que a
roubam, ¢ distor¢do da vocagdo do ser
mais” (FREIRE, 2015a, p. 40).

Sendo assim, podemos pensar que no
neoliberalismo todo ser humano se
encontra, seja na categoria de oprimido
ou na categoria de opressor, em uma
condi¢do de um ser menos. A luta para
despertar um sentido politico de
(re)humanizacdo para uma outra
educagao possivel dos seres humanos
ndo se d4, portanto, no ambito de uma
luta de oprimidos contra opressores, que
visa em algum momento que os
primeiros se tornem opressores de seus
opressores, apenas invertendo os papéis
sociais, mas mantendo a prejudicial
relagdo social, mas, sim, se da em um
ambito de luta conjunta que visa
restaurar a humanidade perdida de
ambos, superando a contradicao
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opressores-oprimidos da categoria ser
menos € permitindo a todos ser mais.

E esta concepgdo antropologica de um
ser humano que nao ¢, mas esta sendo;
que ndo ¢ oprimido, mas esta sendo
oprimido, que ndo ¢ opressor, mas esta
sendo opressor em um ou outro grau e
que transita de uma categoria a outra,
dependendo do contexto, que vai
permitir o vislumbrar uma luta
revolucionaria por meio da educagao.
Uma luta que ndo alcancard apenas
individualmente as  pessoas, mas
também coletivamente e dai seguira
pelos processos e estruturas sociais
estabelecidos, em busca de uma
constante (re)humanizagdo por onde
passa, capaz de provocar mudangas
profundas, inclusive na propria educagao
¢ em suas institui¢des. Se o ser humano ¢
um ser em constante constru¢do, seu
conhecimento também ¢ algo em
constante construcao, e assim também ¢
a sua historia ¢ as suas relagdes sociais:
“o meu destino ndo ¢ um dado, mas algo
que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade ndo posso me eximir.
Gosto de ser gente porque a histéria em
que me fago com os outros ¢ de cuja
feitura tomo parte ¢ um tempo de
possibilidades, € ndo de determinismo
(FREIRE, 2019a, p. 52) — e as
possibilidades de construcao de si, de
seu mundo e de sua historia se dao por
meio do dialogo.

A proposta de recriar o sentido politico
do dialogo para uma outra educacao
possivel se da a partir da constatagao do
problema educacional da cultura do
siléncio imposta aos oprimidos: ¢
exatamente por isso que, numa
sociedade de classes, seja fundamental a
classe dominante estimular o que vimos
chamando de cultura do siléncio, em que
as classes dominadas se acham
semimudas ou mudas, proibidas de
expressar-se autenticamente, proibidas
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de ser” (FREIRE, 2011, p. 60); ou seja,
os seres humanos sdo desumanizados
pelas  estruturas  violentas, pelos
processos injustos € os oprimidos sao
silenciados pelos opressores,
precisamente, para que nao sejam
capazes de experienciar plenamente suas
potencialidades ontologicas e realizar as
mudangas sociais desejadas para ser
mais na educagao neoliberal — o nao
poder falar se transforma em ndo pode
agir, pois aquele que nao ¢ capaz de
dizer quem ¢, ndo ¢ capaz de dizer o que
quer, muito menos de conseguir oS
meios para tal. Para Freire, entdo, ¢
preciso romper o siléncio e fomentar o
didlogo na educacao libertadora.

O dialogo ¢ o estabelecer de uma relagao
de comunicagdo entre os seres humanos
que se dd em um encontro de elementos
de identidades, de crencas, de desejos,
de wvalores e de perspectivas, no
atravessamento de ambitos ontoldgicos,
éticos, politicos e histéricos. Essa
relagdo, algumas vezes, estabelece
aproximagdes e continuidades, outras
vezes, estabelece distanciamentos e
rupturas, € ocorre sempre em uma tensao
entre a harmonia e o conflito, pois as
diferengas, ndo raro, se materializam,
ndo em pluralidades de vida com
igualdade de condigdes, mas em
desigualdades que fazem cessar a
possibilidade de realizar a liberdade de
ser mais. Por 1isso, uns preferem
abandonar o didlogo para evitar o
incomodo e outros para evitar a
inquietacdo — e esse proceder de fuga
dos problemas que se impdem na
realidade resulta na desumanizagdo de
todos. O didlogo ¢ a possibilidade (e,
talvez, a necessidade) de encarar de
maneira humana o outro na educacao.
Dialogar ¢ saber que “testemunhar a
abertura aos outros, a disponibilidade
curiosa a vida, a seus desafios sdo
saberes necessarios a pratica educativa”
(FREIRE, 2019a, p.132-133).
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E o dialogo enquanto esta atitude de
abertura sincera ao outro que Freire vai
dizer que ¢ uma exigéncia existencial
(FREIRE, 2015a, p. 109), pois ¢ ela que
permite o caminho para a (re)
humaniza¢do, na medida em que faz o
ser humano experienciar sua condi¢ao
ontologica e epistemologica mais basica
de ser inconcluso e de conhecimento
inacabado, e também ¢ ela que permite o
caminho para a reflexdo, na medida em
que faz o ser humano assumir um
compromisso ético e politico com o
outro para um ato de criagdo (FREIRE,
2015a, p. 110), por meio do pensar e do
falar, de um outro mundo e de uma outra
educacdo possiveis no curso da historia:
“a conquista implicita no didlogo ¢ a do
mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a
de um pelo outro” (FREIRE, 2015a, p.
110) - e essa possibilidade se apresenta e
se fundamenta na reflexao critica.

A proposta de recriar o sentido politico
da reflexdo critica para uma outra
educagdo possivel se da a partir da
constatagdo do problema educacional da
castracgdo da curiosidade: “o0
autoritarismo que corta as nossas
experiéncias educativas [e que] inibe,
quando ndo reprime, a capacidade de
perguntar” e consequentemente a
capacidade de refletir (FREIRE;
FAUNDEZ, 2017, p. 67); ou seja, os
seres humanos sdo desumanizados,
silenciados e, além disso, tém o mais
basico desejo de refletir sobre a
realidade extinguidos de si na educagdo
neoliberal. Para Freire, entdo, ¢ preciso
fomentar a curiosidade epistemologica,
para que os seres humanos reaprendam a
ficar perplexos frente a realidade,
perguntando e refletindo sobre os mais
diversos problemas que se apresentam
por meio de uma educagdo libertadora,
de modo que “o fundamental ¢ que
professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, ¢
dialégica, aberta, curiosa, indagadora e
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ndo apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa ¢ que
professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos”
(FREIRE, 2019a, p. 83).

A reflexdo critica ¢ uma atitude que
surge a partir de um convite a uma
reorientagdo de resisténcia a imposi¢ao
de um modelo educacional bancario, em
que os alunos recebem passivamente
“depositos” de conhecimento
transferidos pelo professor, por meio de
uma proposta de implantacdo de um
modelo educacional problematizador,
em que os alunos t€ém um papel ativo na
constru¢do do conhecimento em diadlogo
com o professor. Ter fomentada a
curiosidade de perguntar “o que...?”,
“por que...?”, “para qué...?, “como...?”,
“quando...?” e “onde...?” aprender, faz o
aluno tomar parte nas discussdes sobre
as definicdes, motivos, objetivos,
métodos, tempos e espagos da educagdo,
problematizando sua relacdo consigo
mesmo, com os outros € com o mundo.
Esta atitude pode proporcionar fissuras
na estrutura social desumanizadora, pois
incide diretamente sobre 0
funcionamento da relagao contraditoria
entre opressores e oprimidos, dando voz
interna e externa aos silenciados.

E interessante notar que para Paulo
Freire a reflexdo critica ¢ uma reflexdo
teorica em uma relacao dialética com um
agir pratico, as consequéncias do pensar
incidem sobre o agir e as consequéncias
do agir incidem sobre o pensar: “o
proprio discurso teodrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a
pratica” (FREIRE, 2019a, p. 40). O
pensar sobre o mundo ¢ sempre um
pensar a partir do mundo, o pensar sobre
si mesmo € sempre um pensar a partir de
si mesmo; o pensamento se materializa
na historia do sujeito e se confunde com
ela. E por isso que em uma educagio
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problematizadora a reflexdo critica é um
chamado ao pensar, mas, também, ao
agir, pois ‘“nenhuma ordem opressora
suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizer: por qué?” (FREIRE,
2015a, p. 106) — e promovessem a
conscientizacao de todos.

A proposta de recriar o sentido politico
da conscientizagdo para uma outra
educagdao possivel se da a partir da
constatagdo do problema educacional da
alienagdo: “‘uma irresistivel atracao pelo
opressor. Pelos seus padroes de vida.
Participar destes padrdes constitui uma
incontida aspira¢do. Na sua alienagdo
[os oprimidos] querem, a todo custo,
parecer com o opressor. Imité-lo.
Segui-lo.” (FREIRE, 2015a, p. 68); ou
seja, os oprimidos ndo apenas se afastam
de si mesmos, de seus mundos e de suas
historias, mas, também, de sua vocagao
para ser mais, almejando niao a
libertagdo da condicdo opressora pela
destrui¢ao de sua estrutura excludente ¢
pela mudanga de seu funcionamento
violento, mas por meio da vislumbrada
possibilidade de desempenhar o papel do
opressor sendo absorvido por uma ilusdo
do status quo vigente propagado pela
educagdo neoliberal. Os oprimidos sdo
aprisionados e compelidos ao ser menos,
desumanizados, silenciados, impedidos
de refletir e nem mesmo percebem que
isso ocorre. Para Freire, entdo, é preciso
um processo de conscientizagdo na
educagao libertadora.

A conscientizagdo ¢ um teste de
realidade (FREIRE, 1979) que o sujeito
realiza pondo a prova suas crengas, seus
desejos e seus valores, assim como suas
historias, para observar em que medida
eles sdo auténticos e em que medida eles
se sustentam ou nao. A aplicacdao deste
“teste” pode ser verificada, geralmente,
quando o sujeito comega a se fazer uma
série de perguntas como, por exemplo,
“quem sou?”, “onde estou?, “de onde
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vim?”, “para onde vou?”, “em que
acredito?”, “o que quero?”, “o que
fago?”, com o objetivo de reorientar sua
vida. Essas perguntas provocam uma
reaproximacdo do sujeito  consigo
mesmo e com o seu mundo, expondo a
alienacdo a qual ele estava submetido,
impelindo a um outro modo de ser, de
pensar e de agir. O sujeito desumanizado
e oprimido, que vive compelido a ser
menos, desperta sua vocacdo para ser
mais, por meio do dialogo e da reflexao
critica, e visa sua (re)humanizacao e sua
liberdade, ndo mais almejando se igualar
a seus opressores, mas modificando as
condi¢gdes que sustentam a contradigdo
existente entre uns e outros e seus
problemas derivados. Podemos dizer
entdo que “a sua autenticidade [da
conscientiza¢do] se d4 quando a préatica
do desvelamento da realidade constitui
uma unidade dindmica e dialética com a
pratica da transformagdo da realidade”
(FREIRE, 2019, p. 142).

Sendo assim, a conscientizagdo ¢ um
processo Unico e permanente de reflexao
tedrica e acgdo pratica realizado pelo
sujeito para compreender e transformar a
realidade, a si mesmo, aos outros e ao
mundo, que se d4 em sua eterna relagao
dialética entre suas condigdes e
possibilidades, anseios e obstaculos,
contradi¢des e esperangas. £ a tomada
de consciéncia que permite ao ser
humano pensar e agir para superar uma
situagdo-limite que se apresenta, como,
por exemplo, os tempos de pandemia
neoliberal que vivemos e suas
influéncias prejudiciais na educagdo, por
meio de um ato-limite; ou seja, um
movimento de negacdao e de busca de
superacao de um determinado estado de
coisas (FREIRE, 2015a, p. 125), como,
por exemplo, os esforcos de Paulo Freire
para propor a recriacdo dos sentidos
politicos da educagdo — e podemos
mencionar aqui, por exemplo, as
experiéncias praticas de Paulo Freire no
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Brasil e no Chile, na década de 60, por
meio de uma proposta de educagdo
popular de
alfabetizacao-conscientizacao de adultos
(FREIRE, 1979). Talvez, pensar a
educagao nos tempos de pandemia com
Paulo Freire, nos dé, a partir desse
momento que foi tdo dificil para a
educacdo, um pouco de esperanga...

Os tempos de esperanca para uma
outra  educacdo  possivel: um
inédito-viavel?

Paulo Freire nos diz que o inédito-viavel
¢ o que ¢ vislumbrado quando o ser
humano ¢ capaz de perceber, pela
realizagao dos atos-limite, um pouco
mais além da situagdo-limite em que se
encontra (FREIRE, 2015a). Podemos
neste momento dificil, nestes tempos de
pandemia  neoliberal, pensar na
possibilidade de realiza¢do de uma outra
educagdo possivel, uma educacdo
libertadora, que seja capaz de enfrentar e
reverter os efeitos deletérios da educacao
neoliberal amplificados nos tempos de
coronavirus, e, quem sabe, se podemos
mais que isso, vislumbrar a criacao de
uma sociedade democratica, mais justa e
em paz, a partir dela; o inédito-viavel ¢
isto: a possibilidade de entrever
concretamente aquilo que pode ser,
mesmo que parega impossivel.

O inédito-viavel se faz no cotidiano dos
seres humanos que se perceberam
transformadores de seu presente e
construtores de seu futuro, que
atentaram que “seu fatalismo, pode ter se
transformado em sonho possivel”
(FREIRE, 2015b, p. 28) no curso de suas
histérias. A antropologia freiriana, ao
propor uma concepgao de ser humano
ontologicamente inconcluso e
epistemologicamente inacabado, elimina
a concepcdo de uma vida com um
destino inexordvel, ainda que as
condi¢cdes de existéncia sejam muito
dificeis e parecam inalteraveis, e traz a
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ideia de um otimismo critico (FREIRE,
2015b, p. 30) como atitude libertadora
contra um determinismo ingénuo, de
maneira que: “a esperang¢a na libertacdo
ndo significa ja, a libertagdo. E preciso
lutar por ela, dentro de condigdes
historicamente favoraveis. Se elas nao
existem, temos de pelejar
esperangadamente para cria-las”
(FREIRE, 2015b, p. 30).

Neste momento, porém, depois que o
isolamento social distanciou professores
e alunos; em que o lockdown fechou os
estabelecimentos educacionais por longo
periodo; em que educadores se
perguntaram tanto “o que se passou?”’ e
“o que fazer?”; em que a incerteza, o
medo e a inseguranga pareceram as
Unicas constantes; em que pareceu nao
haver forca para enfrentar esta situagdo

extrema; uma pergunta inquietou a todos:

onde podemos buscar esperanga para
educar? E dela surgiram muitas outras...
Onde podemos buscar esperanca para
tentar aproximar as pessoas? Onde
podemos buscar esperanca para fazer a
educagdo acontecer por outros meios,
em outros espacos, em outros tempos?
Onde podemos buscar a esperanga para
ter a certeza, a coragem € a seguranga
para superar as dificuldades desse
momento? Onde podemos buscar a
esperanca quando falta justamente forca
para esperar que tudo ficara tudo bem?

Em todo o mundo, as criancas fizeram
cartazes desenhando um arco-iris e
escrevendo a mensagem vai ficar tudo
bem. Elas colocaram esses cartazes nas
portas, janelas e varandas das casas e
apartamentos em que viviam, para que
todos vissem e recobrassem o animo em
sua vida presente e a esperanca em sua
vida futura. Todas as pessoas que
precisavam sair de casa, seja por qual
motivo fosse, encontravam, por todo o
caminho que faziam, a mesma
mensagem deste ato de carinho: vai ficar
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tudo bem. E parece que mais do que um
ato de carinho, este foi um ato de
coragem. As criangas nos ensinaram
uma licdo que nenhum de nés aprendeu
na escola neoliberal: que, talvez, seja na
forga coletiva dos mais vulneraveis que
possamos encontrar um caminho para
recuperar a esperanga perdida e seguir
em frente.

Ecoando a sabedoria das criangas, Paulo
Freire nos diz que a esperanga ¢
justamente isso: uma for¢a conjunta que
nos impele a uma luta constante para
superar uma situacao dificil, em que a
fraqueza e o desespero ndo devem ser
causa de estagnacdo, mas motivo de se
ter ainda mais o desejo de se restaurar o
que se perdeu. Assim, “ndo ¢ a esperanga
um cruzar de bragos e esperar. Movo-me
na esperanga enquanto luto e, se luto
com esperanga, espero’ (FREIRE,
2013a, p. 82-3), diz ele. Ter esperanga ¢
fazer um convite a acdo comum: ¢ se
movimentar e lutar com os outros
mesmo quando nao parece haver saida.
“A esperancga tem sentido se ¢ partejada
na inquietagdo criadora do combate na
medida em que, s6 assim, ela também
pode partejar novas lutas em outros
niveis” (FREIRE, 2013b, p. 182), nos
diz ele, inspirando-nos a pensar que a
inquietacdo e o movimento de Iluta
gerados pela for¢a de combate a
pandemia do coronavirus podem levar a
outras inquietagdes € a  outros
movimentos de luta para recuperarmos
também 14, na pandemia do
neoliberalismo, a esperanga perdida. Ter
esperanga ¢ como estar em uma grande
marcha, ¢ encontrar for¢ca nos outros ¢
sair para caminhar juntos, ainda que
virtualmente ¢ em uma conjuntura de
incerteza, tendo como ponto comum a
afirmacao de inconformismo perante um
estado de coisas e a reivindicagdo de sua
mudanga.
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E Paulo Freire marcha e “sonha com a
multiplicagdo  das  marchas  dos
brasileiros e brasileiras impedidos de ser
0 que sao - na educagdo, no amor, em
qualquer lugar onde se encontrem” e “¢
preciso entdo sair do lugar, andar, viajar,
errar (...) como forma de contestacdo e
afirma¢ao de um outro mundo possivel”
(KOHAN, 2019, p. 149). E ¢ com
inspiragdo na grande marcha das
criangas de todo o mundo e ecoando suas
vozes corajosas que podemos, talvez,
encontrar um caminho certo e seguro
para buscar a esperanga para educar em
tempos de pandemia neoliberal
pos-pandemia de coronavirus. Dizer ao
outro vai ficar tudo bem ¢ afirmar a forga,
a inquietude, o animo, o carinho, a
coragem, a luta, enfim, ¢ afirmar a
propria esperanga que se supunha
perdida. A esperanc¢a de que, mesmo em
momentos dificeis, podemos fazer uma
educagao libertadora, com outros
principios, para a construgdo de uma
sociedade democratica.

Pode ser interessante somar aos quatro
principios  freirianos da educagao
libertadora ja mencionados
(re-humanizagdo, didlogo, reflexao
critica, conscientizagdo), um quinto
principio: o da infancia. A infdncia
como principio de esperanga para a
tarefa politica de educar ¢ sugerido por
Walter Kohan, a partir de uma leitura
muito original da obra de Paulo Freire
(KOHAN, 2019b). Ele propde a infancia
ndo como um momento temporal da vida

cronologica, mas como um
modo-de-vida, um modo de pensar e de
agir, de estabelecer relacdes, de

enfrentar dificuldades, de esperangar: “¢
isso que constitui a infancia sem idade
para Paulo Freire: um desejo, um gosto,
uma sensibilidade para as forgas da vida,

como a curiosidade, o sonho, a
transformagdo” (KOHAN, 2019b,
p.186).
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Esperamos que os  educadores,
professores e pedagogos, que em meio
as incertezas do panorama pandémico do
coronavirus, lidando com o medo ¢ a
inseguranga, lutaram para que a
educagdo continuasse acontecendo por
todo e qualquer meio possivel; que
assumiram a atitude de otimismo critico
para a realizacdo do sonho possivel, ao
se perguntarem “o que se passou? € “o
que fazer?”, ao invés de simplesmente
assumirem uma atitude inerte no
determinismo ingénuo de um destino
inexoravel; que trouxeram a tona outras
perguntas e reflexdes que expuseram
problemas educacionais, politicos e
sociais anteriores ao advento do
coronavirus, denunciando 0
neoliberalismo e suas  injustigas,
violéncias, exclusdes e opressdes no
ambito da educacdo; possam, entdo,
nesse momento ainda de pandemia
neoliberal, pensar com Paulo Freire
fazendo valer seus principios de uma
educagdo libertadora e dizer com
esperanga infantil: vai ficar tudo bem.
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