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Compreendendo a importancia de saber o que o aluno sabe
Margarete J. V. C. Hiilsendeger’

[...] ndo existe tdbula rasa, analfabetismo absoluto; todos falam, se comunicam,
usam um vocabulario basico, manejam conceitos dentro do senso comum,
possuem referéncias da realidade em que estdo inseridos, ¢ assim por diante;
este sera o ponto de partida, se quisermos uma educagdo emancipadora.

Pedro Demo (2000, p.32).

Resumo: Esse texto analisa a influéncia das concepgdes dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem. Diversas pesquisas ja foram feitas sobre esse tema, no entanto,
continua sendo importante o professor reconhecer as ideias trazidas por seus alunos para
dentro de uma sala de aula, para assim compreender melhor suas dificuldades de
interpretago.

Palavras-chave: Educagio, concepcdes, aprendizagem

O estudo das concepcdes ja vem sendo
realizado ha algum tempo por estudiosos como
Gil-Pérez (1986), Driver (1986), Pozo e
Crespo (1998), Astolfi e Delevay (2002). No
entanto, apesar desses e de tantos outros
estudos, constata-se que os professores ainda
tétm muita dificuldade de identificar e
compreender as idéias ou concepgdes prévias
trazidas por seus alunos para a sala de aula.

Muitas dessas dificuldades tém relacdo com as
proprias concepgdes do professor sobre o que
seria ensinar e aprender. Muitos professores,
por exemplo, ainda acreditam que devem ter
todas as respostas a todas as perguntas feitas
por seus alunos, em sala de aula. Nao hd uma
reflexdo sobre o fato de que se nem a Ciéncia
tem certezas absolutas, como podera té-las um professor?

No entanto, deve-se compreender que muitos desses educadores comecaram a sua vida
profissional imersos em um paradigma no qual o erro ndo podia ser tolerado. Idéia que
ainda estd muito presente no dia-a-dia da sala de aula, a ponto de Bachelard (2001) ja
recomendar, ha mais de 50 anos, que educador e educando mereceriam uma psicanalise
especial.

E, da mesma forma que os professores tém suas proprias teorias sobre o processo de
aprender e ensinar, os alunos também trazem para a sala de aula suas idéias sobre
muitos dos assuntos que nela sdo discutidos. Influir, ou até mesmo alterar, essas
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concepgdes ndo ¢ uma tarefa facil, principalmente quando os temas abordados dizem
respeito ao que pode ser observado no dia-a-dia.

Assim, quando se trabalha, por exemplo, com conceitos cientificos mais complexos,
percebe-se que os alunos tém dificuldades de compreendé-los e, at¢ mesmo, de aceita-
los. E como se eles andassem numa corda bamba, equilibrando-se entre dois mundos: o
seu mundo do dia-a-dia e o mundo das idéias defendidas pela Ciéncia. E tudo muito
complicado para eles, muitas vezes distante da sua realidade e, por essa razdo, com
pouco significado. Tornando-se esse o caminho mais curto para o desinteresse € a
desmotivacao.

Esse, entre outros, foi um dos motivos que levaram muitos estudiosos a se preocuparem
em entender as influéncias dessas concepgdes na aprendizagem, buscando estabelecer e
identificar suas principais caracteristicas:

Sdo construgdes pessoais dos alunos, elaboradas de forma espontinea na sua interagdo
cotidiana com o mundo que os cerca.

Sdo incoerentes do ponto de vista cientifico, embora nao tenham por que sé-lo do ponto
de vista do aluno; na verdade, costumam ter bastante poder de predi¢cdo em relacdo aos
fendmenos cotidianos.

Sdo, geralmente, estaveis e resistentes a mudanga; persistem, apesar da instrugdo
cientifica.

Tém carater implicito, diante do carater explicito das idéias cientificas. Muitos
estudantes t€ém grandes dificuldades para expressar e descrever suas idéias, ndo tendo
consciéncia das mesmas.

Sdo conhecimentos especificos que se referem a realidades proximas e concretas, as
quais o aluno ndo sabe aplicar as leis gerais que lhe sdo explicadas em aula (POZO,;
CRESPO, 1998, p.88).

Assim, todos os alunos tém, na maioria das vezes, suas proprias explicacdes para os
fendmenos que sdo estudados em sala de aula, e estas ndo podem ser simplesmente
ignoradas. Contudo, muitas vezes essas explicagdes entram em conflito com aquilo que
a ciéncia afirma ser o correto ou aceitdvel no momento, cabendo, entdo, ao professor
lidar com isso da melhor forma possivel.

Uma maneira de minimizar essa problematica seria ativar conhecimentos que o aluno ja
domina e que, portanto, fazem parte de contextos conhecidos por ele. Esse recurso
permitiria o desenvolvimento de capacidades e habilidades que o auxiliariam a
estabelecer relacdes entre os conhecimentos que esta comegando a construir e aquilo
que observa no seu cotidiano, tornando a aprendizagem mais significativa e
interessante.

Entretanto, para que isso possa ocorrer, ¢ essencial que os professores abandonem a
idéia de que os alunos chegam até a escola sem nada saber. E importante que se perceba
a relevancia, para o trabalho realizado em sala de aula, do reconhecimento dessas
concepgoes, compreendendo que ignora-las ou menospreza-las pode dificultar ainda
mais o processo de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, insistir na idéia de que o
professor ¢ quem sabe e o aluno nada sabe, cabendo ao primeiro transmitir o
conhecimento ao segundo, ¢ recair no velho (mas nem por isso superado) conceito de
“educag¢do bancaria” notabilizado por Paulo Freire (2001).
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Deve-se, do mesmo modo, compreender que ndo sera pela continua repeticdo que o
professor conseguira alterar, de um dia para o outro, conceitos ha muito sedimentados.
Ou seja, ndo basta, “dizer a um aluno que ele esta errado, também nao basta, como se
acredita muito freqiientemente, mostrar-lhe isso com obstinagdo, ¢ preciso que
interiorize essa constatagdo, ¢ preciso coloca-lo em situacdo de experimenta-la
pessoalmente” (MEIRIEU, 1998, p. 59).

Para isso ¢ necessario que o professor busque entender e aceitar o carater relativo da
aprendizagem, procurando, entdo, ter cuidado com a forma como pretende atingir os
seus objetivos, pois o que parece simples para ele, pode ndo ser para o aluno. Num
primeiro momento, pode-se até superar muitas dessas dificuldades de entendimento,
mas ¢ provavel que, mais adiante, elas venham a reaparecer, pois essa ¢ a forma
encontrada pelas pessoas comuns, ndo so pelo aluno, para lidar com a realidade a sua
volta. Em outros termos, deve-se superar a idéia do aluno como sendo uma folha em
branco ou uma “tédbula rasa” (DEMO, 2000), passando a percebé-lo e compreendé-lo
como um sujeito com idéias e explicagdes proprias para a realidade que o cerca.

Portanto, para concluir esse texto, convido a realizarmos uma reflexdo profunda sobre a
necessidade de encontrarmos caminhos que nos permitam vislumbrar, como
educadores, uma forma de melhorar a realidade com a qual nos deparamos diariamente
em nosso ambiente escolar. Esses caminhos devem passar pela necessidade de se tentar
compreender e aceitar que os alunos t€m algo a dizer e que nds, professores, temos o
dever e a obrigacdo de ouvir. Do mesmo modo, devemos entender que nao serd pela
simples repeticdo de conceitos que o aluno ird abandonar suas proprias explicagdes para
os fendmenos a sua volta. Somente assim, quem sabe, poderemos, aceitar melhor que
nossos alunos convivam “pacificamente” com diferentes idéias; algumas
academicamente corretas (pelo menos a luz do conhecimento atual) e outras mais
préximas do senso comum, ndo significando, com isso, que ndo tenha ocorrido qualquer
tipo de aprendizagem.
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