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A escola de Gramsci e a escola rural brasileira:
um dialogo possivel?
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Resumo: Este trabalho refere-se a escola idealizada por Gramsci em seus estudos
e sua contribuicdo para pensarmos a escola rural brasileira dos dias atuais.
Intentamos aqui pensarmos sobre o teorico Gramsci e ousamos verificar se havia
entre a escola por ele idealizada e a escola rural brasileira um didlogo possivel.
Trata-se de um estudo tedrico que se inicia pela biografia de Gramsci e seus
estudos, dai partindo para sua idéia de intelectual e de escola. A partir de entdo
norteamos a discussdo caracterizando a escola rural brasileira, tracando

verossimilhanga entre ambas.
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Introducao

Este artigo traz uma reflexdo sobre a
escola de Gramsci, sua proposta e
interesse, tracando um didlogo com a
escola rural brasileira. A partir de uma
descricao das caracteristicas da escola
de Gramsci foi possivel pensar suas
semelhangas com a escola rural
brasileira. A  partir de uma
sistematizagdo da vida de Gramsci e de
seus estudos ¢é que norteamos a
discussao da escola por ele idealizada
para entdo, percebermos se havia entre
essa escola e a escola rural um didlogo
possivel.

Gramsci e sua proposta de escola: um
dialogo com a escola rural

Antonio Gramsci nasceu em 1891, na
Sardenha-Italia, numa regido agraria e
pobre. Teve muitas dificuldades para
manter-se estudando, mas conseguiu. Na
juventude, em 1913, ele ingressa no
Partido Socialista Italiano (PSI) ¢ la
dirige o jornal da impressa do partido.
Nesse periodo ele ja produz muito, mas
de forma fragmentada em forma de

artigos e de panfletos, isso porque era
preocupado com a condicdo de
militdncia. Em 1921, ele se torna um dos
fundadores do Partido Comunista
Italiano (PCI) onde faz uma série de
trabalhos teoricos e de articulagdo entre
os PCs da Europa, transformando o PCI
num partido enraizado nos movimentos
populares. Gramsci foi preso em 1926 e
permaneceu preso até¢ 1935. Condenado
a mais de 20 anos, ele morreu antes. O
promotor fascista que o condenou em
1928 disse que era preciso calar aquele
cérebro por mais de 20 anos, mas nao
conseguiu. No carcere foi onde ele
conseguiu  sistematizar o  carater
universal da proposta que ele estava
idealizando. No carcere ele consegue
autorizacdo para escrever, foram 29
cadernos, onde ele aprofunda suas
reflexdes, produzindo uma obra
esquematizada com uma intersecao mais
histdrica e universal a partir da sua vida
intelectual, condensando uma das mais
solidas teorias marxista em seus
Quaderni del Carcere. “A
transformacgdo socialista defini-se, em
toda a sua obra, como expansdo do
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controle democratico pelas massas”
(SASSON, 2001, p. 166). Ao refletir o
materialismo histérico-dialéticol,
superando e conservando as
sistematizagdoes de Marx ¢ de Lenin,
Gramsci dialoga com a teoria marxista e
em funcdo da Revolugdo Bolchevique
de 1917, teoriza a constru¢do de uma
nova ordem. Em 1935, muito doente, a
ditadura fascista de Mussolini o liberta
da prisao para morrer em casa.

Quanto “a questdo meridional”, Gramsci
dizia que nao se devia olhar somente
para sul, mas para toda Italia. A questdo
vaticana € a  questdo  agraria
alimentavam o meridionalismo. Ele
nunca acreditou que a questdo
meridional pudesse ser resolvida pelo
capitalismo e de fato tinha razao.

Gramsci, a partir da concepcdo dialética
da histéria promoveu estudos e trouxe
uma  concepcdo de  hegemonia,
sociedade civil, estado, bloco historico e
intelectual, isso tudo no contexto de uma
sociedade de classes, sendo que, nesses
estudos, a dialética conduzia toda a
visdo de sociedade que ele tinha. Nessa
concepc¢do, Gramsci idealizou um tipo
de escola e ¢ nela que iremos focar
nesse momento.

Para Gramsci, a cultura se constitui
como instrumento de libertacdo, um
meio para construir uma nova

! Para Karl Marx (1818-1883), filosofo alemio,
a realidade deve ser entendido do ponto de vista
material e econdomico-social. Ora, a realidade
historica, segundo o marxismo, baseando-se em
Hegel, interpreta a historia como o palco da luta
entre classes opostas (escravos X senhores,
burgueses X proletarios). A realidade social é
fruto dos meios de produgdo e de sua
distribuicdo. Constituindo a realidade do
materialismo histérico: “Marx, por su parte,
encargara de hacer una lectura materialista de la
realidad donde Hegal habia hecho una lectura
idealista. [...] la historia es el producto de
condiciones materiales tanto de la naturaleza
como de la historia” (ELLACURiA, 1991, p.
23).
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mentalidade, uma nova sociedade. E
importante para a formagdo do processo
hegemonico. Era preciso superar o
capitalismo e construir uma contra-
hegemonia. Assim, segundo o autor, ¢
preciso ir além do controle da produgao
econOmica e exercer, ¢ isso que ¢ a
hegemonia - a direcdo moral, cultural e
politica por meio do consenso e nao por
meio da coer¢do. Em momento de crise
aguda o aparelho de representacdo do
Estado, principalmente nos dias de hoje,
tem como grande base o consenso, a
coesdo e a adesdo voluntéria a ascensdo
moral e intelectual que o sistema exerce
sobre os homens de maneira geral. Isso
se da num problema complexo estudado
por Gramsci, ao analisar os grupos
intelectuais e sua fung¢ao social:

Os intelectuais constituem um
grupo social auténomo e
independente, ou cada grupo social
possui sua propria  categoria
especializada de intelectuais? O
problema é complexo por causa das
varias formas que, até nossos dias,
assumiu o processo historico real de
formagdo das diversas categorias
intelectuais (GRAMSCI, 1991, p.
3).

Os intelectuais sdo aqueles com fungdo
especifica de organizar. Apesar de todos
os seres humanos serem intelectuais,
apenas alguns exercem uma funcdo de
intelectual. S3o os intelectuais que
formulam um grupo de idéias, crengas,
relacdes sociais, a  hegemonia,
superestruturas de manutencao do status
quo. “Todos os homens sdo intelectuais,
poder-se-ia dizer entdo; mas nem todos
os homens desempenham na sociedade a
funcdo de intelectuais” (GRAMSCI,
1991, p. 7).

Ainda para o mesmo, 0 momento
educativo ndo ¢ subordinado ao
momento do trabalho, embora este seja
um componente essencial e
indispensavel do processo formativo.
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Era preciso construir uma nova
sociedade  sem  exploradores e
explorados. Era preciso buscar a
formacdo de um novo homem -—
onilateral. Um homem inteiro, integral e
emancipado que supere as dualidades.
Um homem em todas as suas
dimensoes.

Nao existe atividade humana da
qual se possa excluir toda a
intervengdo intelectual, ndo se pode
separar o0 Homo faber do Homo
sapiens. Em suma, todo homem,
fora de sua profissdo, desenvolve
uma atividade intelectual qualquer,
ou seja, ¢ um ‘filésofo’, um artista,
um homem de gosto, participa de
uma concepgdo do mundo, possui
uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter
ou para modificar uma concepcao
do mundo, isto €, para promover
novas  maneiras de  pensar
(GRAMSCI, 1991, p. 7).

A escola para Gramsci deveria ser uma
instituicdo  destinada, por missdo
histérica, a preparar o novo intelectual
para a sociedade socialista. Era, por
conseguinte, um instrumento  por
exceléncia para a formacdo dos
intelectuais. A escola era como
associagoes de cultura. Assim na relagdo
trabalho-escola o primeiro polo da
relacio  funciona como  principio
organico do segundo. Nessa perspectiva,
a escola ¢ um  instrumento
imprescindivel para a crianca de uma
cultura operaria.

A crise tera uma solugdo que,
racionalmente, deveria seguir esta
linha: escola unica inicial de cultura
geral, humanista, formativa, que

equilibre equanimemente 0
desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente

(tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual. Deste tipo
de escola unica, através de repetidas

experiéncias de orientagao
profissional, passar-se-a a uma das
escolas  especializadas ou ao
trabalho produtivo (GRAMSCI,
1991, p. 118).

A escola socialista proposta para formar
o homem onilateral ficou conhecida
como a escola do saber desinteressado
que nao quer dizer neutra, indiferente ou
pouco interessada (NOSELLA, 2004).
Segundo Jesus (2005, p.57):

Gramsci afirmava que, no modo de
produgdo socialista, a escola ndo
deveria ser imediatamente
interessada, oposta aquela
aristocratica, considerada, por ele,
como interessada, por servir a uma
minoria de privilegiados, por
destinacdo da familia. Suas escolas
“classicas” ofereciam uma cultura
geral indiferenciada para as classes
dominantes, porque seu objetivo era
unico: formar mandatarios.
Portanto, aparentemente
desinteressadas, traziam, de fato,
um interesse imediato que era
formar a elite dirigente.

Uma escola que busca a transformacao,
com horizontes amplos, que interessa a
coletividade, que ndo atende somente a
uma classe social. Essa deveria ter uma
cultura ampla para formar o homem
onilateral, capaz de fazer suas escolhas,
sem caminhos pré-estabelecidos,
buscando uma formagao integral para a
vida e para o trabalho, que busca superar
dicotomias. A escola ‘“desinteressada”
tinha como maior objetivo a formacgao
de homens superiores.

Apo6s o principio de desinteresse para a
escola socialista, Gramsci formaliza
entdo, a escola Unica do trabalho, pois
defende o trabalho industrial moderno
concretizado na fabrica, como principio
educativo. Nela, fazia relagdo entre
trabalho intelectual e trabalho industrial
(NOSELLA, 2004).
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Essa escola atendia o interesse da época
e era uma escola de natureza cientifico-
tecnologica que propunha articular
formacdo profissional e formagdo
humanista. Tinha como principio a
igualdade, como um principio unitério e
formativo. Nessa escola buscava-se
superar a forma dualista de organizagdo
de escola. Conforme Jesus (2005, p.2):

A escola de Gramsci ¢ uma
instituicao destinada a um novo tipo
de sociedade fundada em um novo
modo de produgdo: o industrial
moderno. E uma escola para libertar
os operarios da ‘“necessidade” de
um trabalho escravizador para a
“liberdade” da cidadania plena. E
uma “escola” que, mesmo em uma

sociedade hegemonica dos
trabalhadores, conservara sua
peculiaridade.

Conforme pressupostos pedagogicos de
Gramsci, a escola tem que refletir a vida
para despertar o interesse do aluno. Para
Jesus (2005, p.41) Gramsci reconheceu
ser “a escola como um importante
instrumento de construgao da
consciéncia coletiva ¢ individual, um
instrumento  privilegiado para a
educagao”. A escola era entdo
necessaria ¢ para assumir o poder, a
classe operaria precisava de uma nova
cultura, precisa relacionar hegemonia e
educagdo. Essa era a escola que formaria
0 homem integral. Mas, 0
desenvolvimento onilateral do homem
exige outras coisas sendo somente a
educacao.

Na concepg¢ao de Marx e Engels, dos
quais surgem varias  concepgoes
gramsciana, a educacdo deveria ser um
instrumento para acabar com a divisao
entre trabalhadores e intelectuais.
Gramsci buscava superar a
unilateralidade produzida pelo trabalho
alienado e seu pensamento visava
resolver a questdo do desenvolvimento
parcial do homem, para finalmente

alcancar aquilo que o pensador italiano
chamou de onilateralidade, 0
desenvolvimento total do homem.

A primeira grande afirmacdo
gramsciana, em relagdo a formacao
do novo homem, ¢é que este
processo educativo esta
organicamente ligado a historia
contempordnea. Os tempos atuais
exigem uma escola cujo principio
pedagodgico leve em consideragdo os
elementos da cultura e do trabalho
contemporaneos. E o trabalho em
sua forma atual, historica, é o
“industrial” (JESUS, 2005, p.55).

Assim, a escola unica do trabalho
deveria instruir 0 homem
desinteressadamente. Essa se opunha a
escola classica que formava mandatarios
e a escola profissional que propunha
uma formacgdo para o trabalho ligada a
divisio de classes, formava os
intelectuais para a gestdo capitalista e
buscava produzir o homem a partir de
uma cultura profissional. Buscando a
formacao intelectual ndo para a cultura
geral, mas para a manutenc¢do do Estado
capitalista, promovendo a dualidade
entre trabalho manual e trabalho
intelectual e formando o novo
intelectual urbano. Era interesse de
Gramsci a criagdo de uma escola para
todos.

Em um novo contexto de relacoes
entre vida e cultura, entre trabalho
intelectual e trabalho industrial, as
academias deverdo se tornar a
organizacao cultural (de
sistematizacdo, expansdo e criagdo
intelectual) dos elementos que, apos
a escola unitaria, passardo para o
trabalho profissional, bem como um
terreno de encontro entre estes € 0s
universitarios (GRAMSCI, 1991, p.
125).

A escola unitaria ou unica corresponde a
escola primaria e média. Tinha-se a
concepcdo de que a unidade cultural
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comega pela escola primaria e média. A
escola wunitaria ¢ responsavel pelas
transformagdes ndo s6 pedagogicas, mas
também de toda a vida social.

Os elementos sociais empregados
no trabalho profissional ndo devem
cair na passividade intelectual, mas
devem ter a sua disposi¢do (por
iniciativa coletiva e ndo de
individuos, como funcdo social
organica reconhecida como de
utilidade e necessidade publicas)
institutos especializados em todos
os ramos de investigagio e de
trabalho cientifico para os quais
poderdo colaborar e nos quais
encontrardo todos os subsidios
necessarios para qualquer forma de
atividade cultural que pretendam
empreender (GRAMSCI, 1991, p.
125).

A escola formulada por Gramsci tinha o
trabalho como principio educativo e era
uma forma da cultura chegar até os
operarios. Essa ainda buscava formar
um novo intelectual que seria o operario
moderno (NOSELLA, 2004). Assim,
“escola significa, para Gramsci, todo
tipo de instituigdo ou organizacao
cultural, cujo objetivo seja trabalhar
para criar e desenvolver a ‘cultura’ e
formar a consciéncia das massas”
(JESUS, 2005, p.87). A escola formal
para Gramsci ultrapassa as estruturas
fisicas das instituicdes escolares. Ela
promove a cultura e a manutencao da
hegemonia, até porque estd ligada ao
Estado. A escola esté relacionada com a
vida, por isso também fez parte das
concepgdes  gramsciana a  escola
informal, que eram as associagdes da
cultura, os conselhos de fabrica, a escola
de L’Ordine Nuovo’, a escola do
partido, a escola por correspondéncia, a
escola da prisdo que contribuiam na
funcdo de educar, ou seja, qualquer tipo
de institui¢do capaz de fazer com que as
pessoas desenvolvessem a consciéncia e
a cultura. Ainda tinha a Escola do
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Carcere que ficou conhecida por causa
do seu carater educativo explicito nas
cartas que Gramsci escrevera na prisao e
dos cursos que 14 promovera. Qualquer
oportunidade que Gramsci tinha na
prisdo, ele promovia um debate
intelectual.

A escola, educadora do intelectual-
trabalhador moderno, constitui-se no
cerne da concep¢do educativa de
Gramsci. Como agentes de formacao de
uma nova moral e uma nova cultura,
podendo atuar como for¢a contra-
hegemonica, para o pensador, o partido
seria o aglutinador e propositor de uma
nova educacdo/ escola. Apresenta uma
universalizagdo ao acesso a escola, ao
desenvolvimento da consciéncia e ao
desenvolvimento moral. A escola para
todos idealizada por Gramsci era aquela
que buscava superar a dicotomia escola-
trabalho. Para ele, a escola era lugar de
formacao intelectual e moral igual para
todos. No socialismo, todos deveriam
ser intelectuais, livres pela cultura, sem
deixarem de ser trabalhadores ligados ao
trabalho por uma necessidade historica.
Portando, a liberdade ¢ o objetivo da
escola de Gramsci.

Toda a explanagdo feita até agora sobre
a escola de Gramsci foi para que
pudéssemos tragar, a partir de agora, um
didlogo com a escola rural. Tudo que foi
explicitado nos leva a refletir que nado
basta apenas ter acesso a escola tem que
dar acesso ao conhecimento, tem que
dar ao aluno condigdes para aprender.
Nesse sentido, ¢ que a escola de
Gramsci com suas caracteristicas nos
ajuda a pensar a escola rural brasileira
com as suas peculiaridades.

Assim, cabe observar que a massa
dos  camponeses, ainda que
desenvolva uma fungdo essencial no
mundo da produgdo, ndo elabora
seus proprios intelectuais
‘orgdnicos’ e ndo  ‘assimila’
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nenhuma camada de intelectuais
‘tradicionais’, embora outros grupos
sociais extralam da massa dos
camponeses muitos de seus
intelectuais ¢ grande parte dos
intelectuais tradicionais seja de
origem camponesa (GRAMSCI,
1991, p.4).

Sabemos que escola tem em muitos
lugares, inclusive em muitas zonas
rurais brasileiras, mas ndo basta somente
isso, tem que ser uma escola que nao
tenha somente a func¢do de ensinar o
aluno a ler, escrever e contar. Os alunos
das zonas rurais brasileiras ja sdo
privados de terem muitas coisas,
inclusive, uma escola que se identifique
como espago socio-cultural
diversificado e igual para todos. E
preciso, como Gramsci, pensar na escola
rural a partir de suas peculiaridades, sem
necessariamente, deixar de oportunizar a
estes alunos conhecer outros mundos.

Dai porque ¢ possivel dizer que, na
escola, 0 nexo instrucdo educacdo
somente pode ser representado pelo
trabalho vivo do professor, na
medida em que o mestre ¢
consciente dos contrastes entre o
tipo de sociedade e de cultura que
ele representa e o tipo de sociedade
¢ de cultura representado pelos
alunos (GRAMSCI, 1991, p.131).

O meio rural por ter sido pouco
contemplado pelo projeto da
modernidade ¢ considerado como
atrasado. O projeto de desenvolvimento
do meio rural brasileiro se deu de forma
desigual e através de um processo
excludente (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2004). No projeto da
modernidade, os avangos tecnologicos
serilam constantes. Assim, com O
advento da industrializacdo a cultura
dominante passou a ser a cultura urbana.
Isso promoveu, na verdade, isso
ascendeu, no meio rural uma
invisibilidade social. O meio rural ja
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vem, ha algum tempo, sofrendo um
processo de ocultagdo. A sua cultura
vem sendo silenciadas nos curriculos,
por exemplo, que sdo eminentemente
urbanos; na formacdo de professores,
que sdo formados a partir de uma cultura
urbanocéntrica, na moderniza¢ao, que
sempre chega por ultimo naquele
contexto, etc. Jean (1995, p.43) fala-nos
que isso ‘“significa supor que existe
homogeneiza¢do de modos de vida, o
que apaga as especificidades, rurais e
homogeneiza¢do das aspiragdes [...]".
Como pensar na escola para vida, de
Gramsci, sem refletir o interesse dos
alunos rurais e as peculiaridades do
contexto onde vivem e estudam?

E preciso respeitar as diferencas entre
urbano e rural, refletindo que entre os
dois existe uma diversidade de coisas
que os diferenciam e que lhes sdo
peculiares. E preciso pensar numa
escola que vé a diferenga como
principio da igualdade. A propria
Constituicao Federal de 1988 ja garante
“educacdo para todos”, mas sabemos
que nem todos tém educacdo. Se fosse
assim, a educacdo chegaria para todos.
Quando se fala em educagdo para todos
ndo ¢ a partir do principio da
universalidade, mas das diferengas. Esse
¢ o principio da igualdade, também
buscado por Gramsci. A cultura escolar
urbana tornou-se, em nossa sociedade, a
cultura hegemonica. E preciso pensar
numa escola rural para todos, mas que
ndo sejam iguais. Temos que pensar
numa escola que valoriza as diferencgas e
as peculiaridades, mas que também
possibilite conhecimentos outros, sendo
somente aqueles relacionados ao meio
rural, para que o sujeito aprendente
tenha a oportunidade de conhecer outras
realidades e emancipar-se. E preciso que
saiamos do determinismo social.

A escola enquanto institui¢ao formal e
obrigatdria surgiu no fim do século XIX.
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Historicamente, sabemos que a escola
surgiu com o objetivo de promover
melhoria nas condi¢des de vida da
sociedade moderna, como mais um
instrumento para garantir a perpetuagao
do entusiasmo em relagdo ao progresso.
Sendo assim, a escola moderna, tal
como surge, estd impregnada pelo
ideario germinado pelos Iluministas e
mantido por pensadores dos séculos
seguintes. Nesse sentido, a escola rural®
surgiu muito tarde, fruto do descaso
politico e da falta de um projeto social
para o homem rural, e por conta disso
ainda ¢ perceptivel a precariedade ¢ uma
visdo de ‘marginalidade’, no que tange
ao seu funcionamento e a defini¢do de
diretrizes politicas e pedagdgicas que
regulamentem sua organizagdo. E
quando surgiu foi a partir de um modelo
de educacdo do meio urbano, que
permanece até hoje. Essa educagdo
sempre foi relegada a planos inferiores e
teve o apoio, para isso, da elite brasileira
que acentua e reproduz uma educagdo
herdada dos jesuitas (LEITE, 2002). O
povo do meio rural precisa de uma
escola que seja construida para eles,
tendo no seu curriculo tragos de sua
cultura e de seus valores.

A escola tem uma importancia cultural.
Ela ¢ um meio para a elevagdo do nivel
cultural, intelectual, de formacdo para a
cidadania e de desenvolvimento de
conhecimentos. A sociedade ¢ referéncia
para a escola e a escola para a
sociedade, isso porque a escola ¢
valorizada como ponto de confluéncia
entre analises sociopoliticas. Assim, a
escola ¢ um lugar de construgao e
reconstrugdo da cultura (LIBANEO,

2004).

A escola rural tem uma identidade
propria, onde interagdes sociais entre 0s

? Chamamos de escola rural as escolas que ficam
localizadas fora das extremidades da area
urbana, segundo a divisdo territorial do IBGE.
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seus sujeitos sao estabelecidas no meio e
no contato com os outros. Nesse espaco
onde a escola esta inserida, cada
individuo constrdi sua concepcao de
mundo. Por isso, o ensino deve ser
condizente com a realidade ha qual a
escola estd inserida, pois o contexto ¢
produzido a partir dos referenciais da
cultura que o individuo possui. Maia
(1981, p. 7) aponta-nos que:

Para superar as dificuldades,
recomenda-se que: - a escola ndo
pode negar o mundo rural, onde o
trabalho constitui um valor, ¢ o
trabalho infantil, além de ser uma
necessidade, é um valor social; -...0
ensino ministrado na zona rural tem
que ser apropriado a essa realidade;
— a escola da zona rural deve ser
uma agéncia de mudangas.

As escolas rurais sdo as que menos
recebem atengdo por parte das instancias
superiores. Essas escolas funcionam, em
muitos lugares, em condigdes precarias,
ndo tendo possibilidade de promover
uma educac¢do de qualidade que ¢ direito
de todos. Ainda, essas condi¢cdes em que
se promove a educacdo podem
comprometer a aprendizagem dos
alunos. Muitas delas sdo tratadas (com
excecoes) como residuos das escolas
urbanas e muitas delas vém passando
por um processo de nuclearizagdo que
tem sido uma alternativa das prefeituras
para diminuir gastos. Nessas escolas,
com classes multisseriadas, os alunos
tém maior possibilidade, a partir do
contato com o outro, de interagir os
conhecimentos  distintos,  trocando
experiéncias e  produzir  novos
conhecimentos, podendo isso ser usado
como uma alternativa para a realizagdo
do trabalho pedagogico do professor em
sala de aula (PINHO, 2004).

Martins (2005, p.2) nos relata que o
ensino rural deveria ser diferente do
ensino da cidade.
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O ensino deveria ser mais flexivel e
culturalmente adaptado do que é,
tanto no campo quanto na cidade. A
educacdo basica na cidade ¢ quase
que apenas projecdo da ideologia de
classe média do educador. O mesmo
acontece no campo. Prevalece ainda
entre nds a concepcdo de que o
educador ndo precisa ser educado,
nao precisa ser ressocializado para a
sua missao de educar. Houve muitas
mudancas na sociedade brasileira
nas ultimas décadas, no campo e na
cidade, que exigem uma
ressocializagdo do educador. [...]
Por tudo isso, prefiro dizer que o
ensino que atualmente se ministra
tanto na zona rural quanto na cidade
deveria ser diferente. A escola
deveria ser uma instituicdo do
didlogo cultural com sua clientela,
com os circunstantes, e deveria
considerar clientela ndo s6 o aluno
burocraticamente matriculado,
como preferem os educadores
burocratas, mas também a
comunidade de referéncia, a que
pertencem os alunos.

Petty, Tobim e Vera (1981, p.32) falam
que:

Existe, portanto, em muitas zonas,
uma radical desvinculacdo entre a
escola e o contexto em que esta se
insere [...] Em 1ltima instancia,
produz-se uma disfuncionalidade
entre a escola e o seu meio,
decorrente da imposi¢do de um
modelo educativo que serve mais
para a cidade do que propriamente
as zonas rurais |...]

Assim, a escola € ponto-chave para se
pensar a sociedade onde vivemos. Silva
(1952, p.25) cita Alberto Torres dizendo
que “o progresso de um Pais, sua
unidade territorial, economica e social
dependem da terra, da gente e de suas
relagdes reciprocas, donde concluir que
delas dependem todos os problemas
sociologicos e econdmicos”, ou seja,
meio urbano e meio rural esta ligado.
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Segundo Petty, Tombim e Vera (1981,
p.34):

As  definicdes  freqiientemente
usadas nas analises de carater
simplesmente quantitativo,
encobrem com facilidade o fato de
que a educacdo rural tende a ser
meramente uma  projecdo  da
educagdo urbana fora das cidades,
sem nenhuma  tentativa de
adequagdo as sociedades rurais.

As classes multisseriadas, presentes nas
zonas rurais, abarcam em seu scio,
alunos de diferentes comunidades,
séries, idades, aprendizagens e niveis de
conhecimento.  Estas sdo  classes
heterogéneas que tem como principal
caracteristica a diversidade. Nas zonas
rurais de muitos lugares do Brasil a
organizacao escolar nao ¢ seriado e sim
multisseriado, isso devido ao numero de
alunos que se matriculam e da
dificuldade de se deslocar professores
para nelas atuarem. Em muitas delas
estao alunos de toda a educacao basica e
o professor deve desenvolver seu
trabalho a partir do que se tem na escola.
Estas estdo presentes principalmente no
espago escolar rural e resiste ao tempo
como uma forma de caracterizar um tipo
de ensino, de cotidiano ¢ de docéncia.
Consideradas escolas de segunda
categoria, as escolas de classes
multisseriadas, adentram o século XXI.
Mesmo o Brasil abarcando as
transformagdes que o modelo capitalista
ofereceu para ser implantado como
modelo de escola, ou seja, uma escola
com padrdes urbano-industriais, hoje a
escola multisseriada ainda se faz bem
presente (CARDOSO, JACOMELI,
2009).

Algumas consideracdes finais

Foi possivel perceber nessa discussao
sobre a Escola de Gramsci e a Escola
Rural Brasileira semelhancas capazes de
estabelecer entre ambas um didlogo.
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Caracteristicas como ideologia e politica
chamam a atencdo, permitindo assim o
encontro entre os dois tipos de escola. A
escola de Gramsci pode ndo ser uma
realidade atual, mas teve sua importante
em outros tempos € nos permitiu pensar
uma escola dos dias atuais - a escola
rural. Por isso, torna-se necessario um
outro olhar sobre essa em termo como
visibilidade social e valorizagdo para
que seja possivel superar os obstaculos
que inviabilizam a constru¢do de uma
escola rural para os povos rurais e para
todos.
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