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RESUMO

Discute-se, neste artigo, o processo de assimilagdo de metodologias de ensino na formacéo inicial
de professores de Geografia e seus reflexos na préatica pedagdgica, com foco no desenvolvimento
de metodologias ativas. Para alcancar esse objetivo, além da pesquisa bibliografica, em que se
buscou caracterizar os principios fundamentais desse tipo de metodologia, analisaram-se, de acordo
com a metodologia de analise de contetdo, informacdes coletadas a partir da aplicacdo de
questionarios e da realizacdo de entrevistas com seis professoras que lecionam Geografia no
Nucleo Regional de Educacdo de Ivaipord, PR. Verificou-se que, embora ndo tenham sido
suficientemente contemplados em seu processo formativo inicial, as professoras tém procurado
utilizar esse tipo de metodologia, no intuito de aproximar os contetdos geograficos dos reais
problemas enfrentados pelos alunos no cotidiano. Entre as metodologias citadas pelos professores,
destacam-se a “resolucao de problemas”, os “trabalhos de campo”, “o trabalho em pares” e a “sala

de aula invertida”.
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ACTIVE METHODOLOGIES IN GEOGRAPHY TEACHING: WHAT DO
TEACHERS SAY?

ABSTRACT

The following article explores the assimilation process of teaching methodologies in geography
teachers’ initial formation, as its effects on pedagogical practice, turning its focus to the
development of active methods. To achieve such analysis, in addition to bibliographical research,
in which we sought to characterise the fundamental principles of the stated methodology; we’ve
also analysed, by following the required procedure of content analysis, data collected from six
teachers that tutored Geography at the Nucleo Regional de Educacédo de Ivaipora, on the state of
Parana, Brazil, through the usage of questionnaires and interviews. Although they weren’t
sufficiently trained during their initial formation process, it was ascertained that such lecturers have
then tried to apply the aforementioned methodology of active methods, thus aiming to approach
geographic contents to real-life situations experienced by students in their everyday lives. Among
practices cited by the referred teachers, “problem-solving”, “field work”, “work in pairs”, and

“inverted classroom” are strategies that stand out to us.
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1 INTRODUCAO

As constantes transformacdes que se observam na sociedade atual sdo um “convite” ou
“apelo” para que o ensino e a aprendizagem que ocorrem na escola de modo geral e particularmente
na area de Geografia também se transformem. Com efeito, professores e pesquisadores s&o
chamados a refletir criticamente sobre préaticas pedagogicas e a buscar alternativas para produzir
um espaco educativo mais criativo e, em consequéncia, mais atraente para os alunos. Marcado por
crises, o cenario atual pede por mudancas que, sem deixar de se considerar 0s contextos restritivos
nos quais os professores exercem sua atividade profissional, tornem os conteudos escolares mais
significativos aos estudantes.

Assim, diante das transformagdes sociais e tecnologicas que caracterizam o “mundo
globalizado”, podem ser observados movimentos que buscam novas propostas educativas que,
considerando as especificidades das diferentes éareas do curriculo, contribuam para o
enriquecimento das aprendizagens que acontecem no ambiente escolar. As inovagdes séo
constantes e a profusdo de novas tecnologias geradas continuamente pelo “meio técnico-cientifico-
informacional”, tal qual caracterizado por Santos (2006), impactam intensamente a vida em
sociedade e, em decorréncia, o processo educativo. Nesse cenario, o professor de Geografia,
mediante seu fazer geogréafico-pedagdgico, deve possibilitar ao aluno a ampliacdo de acesso ao
conhecimento sobre 0 mundo, especialmente no que tange as inter-relagcdes da sociedade com o
meio natural, promovendo, em uma perspectiva ecoldgica integral, uma convivéncia social mais
justa e democrética. Trata-se, sem divida, de um grande desafio.

Entre os interesses dos estudantes na contemporaneidade esta o desejo de conexao com 0s
diversos instrumentos de interacao proporcionados pelas tecnologias digitais. Sendo assim, por um
lado, a escola deve permitir o contato dos alunos com o que € novo, contemplando os interesses de
diferentes perfis de estudantes e de formas de construir o conhecimento, pois “A cada momento da
historia, € depositado na escola a esperanca de resposta a um novo tempo” (KAERCHER, 1996, p.
11). Por outro lado, € preciso também que a escola esteja organizada de tal forma que possa lidar
criticamente com as contradi¢cBes que decorrem do processo de desenvolvimento tecnoldgico,
especialmente, quando este (o desenvolvimento tecnoldgico) é compreendido como a panaceia para
os problemas do ensino (LIBANEO, 2022).
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Os métodos de ensino com caracteristicas “tradicionais” tém seu valor e importancia para
que a aprendizagem se efetive; contudo, a transmisséo do conhecimento unicamente pelo professor,
e este como centro do processo educativo, ndo deve inviabilizar outros modos de prover o ensino,
ou seja, sdo diversos os caminhos que o professor pode seguir para concretizar sua pratica
pedagogica. Nesse sentido, o presente artigo estd focado nas recentes discussdes relativas ao uso
das metodologias ativas no ensino de Geografia, considerando, especialmente, sua oposi¢do aos
métodos tradicionais como forma de construir o conhecimento. Entende-se aqui como metodologia
tradicional as praticas pedagogicas que mantém o seu foco no professor enquanto “transmissor do
conhecimento” e com pouca ou infima participacdo ativa do estudante. Em contrapartida, as
metodologias ativas priorizariam o aluno como centro do processo de ensino, concedendo-lhe
maior autonomia e pro-atividade para a produ¢do do seu conhecimento, mediado pelo professor.

Neste contexto, o artigo objetiva, mediante revisdo bibliografica, apresentar brevemente
alguns fundamentos e as ideias de autores que estdo na base das tendéncias pedagdgicas que
estruturam as metodologias ativas de ensino e, de modo relacionado, por meio de questionarios e
entrevistas, discutir o processo de assimilacdo de metodologias de ensino na formacao inicial e
seus reflexos na pratica pedagogica de professores de Geografia atuantes em escolas vinculadas ao
Ntcleo Regional de Ensino (NRE) de Ivaipord-PR?® considerando, especialmente, as metodologias
ativas.

O artigo estd estruturado em trés momentos. No primeiro, apresentam-se, segundo a
literatura consultada, os principios fundamentais das metodologias ativas. No segundo, discorrem-
se sobre algumas referéncias tedricas que, de modo geral, sustentam as metodologias ativas. E, no
terceiro, versa-se acerca dos procedimentos metodoldgicos e da analise de informacdes obtidas por
meio da aplicacdo de questionario e de entrevistas com seis professoras que lecionam a disciplina

de Geografia na rede basica da educacdo do Nucleo Regional de Educacéo de Ivaiporad-PR.

2 ALGUNS PRINCIPIOS QUE FUNDAMENTAM AS METODOLOGIA ATIVAS

30 mun'icipio de Ivaipora esta localizado na porcao central do estado do Parana, a 383 quildmetros de Curitiba, a
capital. E considerado municipio polo no Vale do lvai e conta, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), com populacdo estimada em 32.035 pessoas.
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O debate sobre as metodologias ativas ndo € recente no campo da pesquisa educacional e,
segundo Bacich e Moran (2018), compde a pratica docente de professores nas diferentes areas do
curriculo escolar. No entanto, nos ultimos anos as metodologias ativas estdo em destaque devido
as suas caracteristicas tidas como “inovadoras”, ou por proporcionar praticas pedagdgicas com
maior autonomia e motivacgdo aos discentes. Diferentes autores, como se assinala ao longo deste
artigo, contribuem com esse debate propondo uma reflexdo, a partir de uma abordagem tedrico-
pratica, sobre como ensinar e aprender fazendo uso desse tipo de metodologia.

No estado do Parana, as discussdes referentes ao uso de metodologias ativas se deram com
maior intensidade nos ultimos anos, sendo intensificadas no contexto da pandemia do Coronavirus.
A pauta se expandiu, especialmente, por meio do “Grupo de Estudos (GE) Formadores em Agao”,
curso ofertado em mddulos pela Secretaria Estadual de Educacédo do estado do Parana (SEED/PR)
para estudo em salas de aula na plataforma Classroom, de forma remota, via Google Meet. Nas
propostas e pautas tratadas pelo GE esta a “implementagdo” realizada pelos professores com o uso
de metodologias ativas e recursos tecnoldgicos aplicaveis no ensino. Ou seja, um dos motes do
curso é “casar” as metodologias ativas com o uso dos meios tecnologicos de comunicacdo no
processo ensino-aprendizagem.

Entre as intencBes do ensino de Geografia na educacdo basica ressalta-se o desejo de
proporcionar ao aluno a compreensao do espaco geografico e que ele possa se reconhecer como
cidaddo critico e ativo no decurso das transformacdes sociais em diferentes escalas. Assim, ao
colocar em pauta a discussdo relativa as metodologias que proporcionem uma educacao geografica
dessa magnitude, observa-se a necessidade de uma renovacdo das praticas de ensino que
contemple, de modo relacionado, a reflexdo mais ampla sobre os sentidos filoséficos e politicos da
educacdo. O cenario, levando-se em conta as constantes transformacgdes que ocorrem
cotidianamente na sociedade, como evidenciado, é desafiador (CASTELLAR; VILHENA, 2016).

A ascensdo dos debates acerca do uso das metodologias ativas no ensino decorre de
determinados fatores como, por exemplo, a evolucéo e a ampliacdo do acesso as chamadas “novas
tecnologias”, enfatizadas em textos de autores como Moran (2015) e Bacich e Moran (2018). A
conjuntura atual evidencia a existéncia, mesmo que desigualmente distribuida, de um grande
aparato tecnoldgico ainda subutilizado e, de certo modo, desconhecido de parte significativa de
docentes e discentes. Em suas reflexdes, tratando dos métodos tradicionais de ensino com foco na

transmissdo de conhecimento, enuncia Moran (2015, p. 16):
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Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informagfes pelos
professores, faziam sentido quando o acesso a informagcdo era dificil. Com internet
e a divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais, podemos aprender em qualquer
lugar, a qualquer hora e como muitas pessoas diferentes. 1sso é complexo,
necessario e um pouco assustador, porque ndo temos modelos prévios bem-
sucedidos para aprender de modo flexivel numa sociedade altamente conectada.

O autor pondera, diante das mudancas na sociedade, que a educacdo formal se encontra em
um impasse e aponta para a necessidade de rever a organizagéo dos tempos e espagos da escola, o
processo de producdo dos curriculos e, especialmente, ampliar o uso de novas metodologias no
processo ensino-aprendizagem. Tendo em vista que as mudancas na sociedade sdo continuas, a
escola é peca fundamental para que os jovens se “localizem” em meio a essa metamorfose e
assumam posic¢des conscientes. Moran (2015) salienta, todavia, que as mudancas a curto e longo
prazos para a educacgdo precisam de tempo e preparo para serem bem-sucedidas.

Nessa direcdo, como proposta de utilizacdo de instrumentos educacionais tecnologicos
somados as diferentes formas metodoldgicas de préaticas pedagogicas, o autor defende que as a¢des
devem estar focalizadas no aluno e no uso intenso das tecnologias. Em sua viséo, “As metodologias
ativas sdo pontos de partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de integracéo
cognitiva, de generalizacdo, de reelaboragdo de novas praticas” (MORAN, 2015, p. 18).

Ao discutir os impactos dos avancos tecnoldgicos e respectivos processos de circulacdo da
informacdo sobre as ac¢Oes educativas que se desenvolvem na escola, assevera Pontuschka (2007,

p.261-262):

Diante do avango tecnoldgico e da enorme gama de informages disponibilizadas
pela midia e pelas redes de computadores, é fundamental saber processar e
analisar esses dados. A escola, nesse contexto, cumpre papel importante ao
apropriar-se das varias modalidades de linguagens como instrumentos de
comunicacao, promovendo um processo de decodificagdo, analise e interpretacdo
das informacdes e desenvolvendo a capacidade do aluno de assimilar as mudancas
tecnoldgicas que, entre outros aspectos, implicam em novas formas de aprender.

A autora, ao analisar o cenario social e educacional marcado por intensas mudancas,
enfatiza que a leitura do mundo implica em um processo permanente de decodificacdo de
mensagens que resultam em “novas formas de aprender”. A escola, como efeito, tem a fungao de

ensinar o aluno a ler o mundo por meio de diferentes linguagens. Esse fato corrobora a importancia
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de saber lidar com os novos instrumentos tecnoldgicos disponiveis para que essa leitura aconteca
na integralidade e com criticidade.

E importante frisar, considerando os dados levantados na pesquisa bibliografica, que as
metodologias ativas ndo sdo, necessariamente, colocadas em pratica com o uso das chamadas novas
tecnologias. Entretanto, com se buscou mostrar, um aspecto importante para a compreensédo das
metodologias ativas na atualidade é o vinculo que pode ser estabelecido entre seus objetivos e
potencialidades com as ferramentas tecnologicas disponiveis, ainda que, vale ratificar,
desigualmente distribuida.

Segundo a bibliografia consultada (MORAN, 2015; BACICH E MORAN, 2018;
CASTELLAR; VILHENA, 2016; MORAES, 2017), a ideia central das metodologias ativas é
priorizar, no ato de ensinar e de aprender, atividades que proporcionem ao estudante ser menos
“passivo” e mais “ativo” na construcdo de seu conhecimento. Nessa perspectiva, a aprendizagem
requer uma prética reflexiva na qual os alunos sejam ativos na elaboracdo de esquemas mentais
que lhes permitam, considerando seus valores pessoais, realizar uma leitura da realidade. Para
Moraes (2017, p. 81),

Quando tratamos das metodologias ativas, estamos afirmando que o ensino por
investigacdo, o uso de tecnologias, do teatro, aprendizagem por problemas, o
trabalho de campo, as aulas cooperativas — apenas para citar alguns exemplos do
que é considerado metodologias ativas — colocam os alunos em destaque no
processo de aquisi¢do de conhecimento.

A acdo de levar o aluno a ser protagonista na construcdo do conhecimento esta intimamente
ligada aos meios que o professor utilizara para a construcdo da aprendizagem e promocao desse
processo. O contexto historico de surgimento das metodologias ativas remete frequentemente a
critica a educacdo tradicional, caracterizada pela posicdo passiva do aluno e que tem o professor
como o Unico detentor do conhecimento. Nessa circunstancia, ha o predominio da aula expositiva,
em que o estudante participaria como “expectador’” da aula: memorizar o contedo e reproduzi-lo
é seu objetivo maior.

Destarte, como pontuado, nem sempre as metodologias ativas sdo abordadas com o uso de
tecnologias. Na educacdo bésica, em especial no ensino de Geografia, elas aparecem como
propostas metodologicas que levam o aluno a ser ativo, critico e criativo em sua formacgdo. No

entanto, o impacto das novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem € notorio, pois, de
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modo geral, uma sala de aula com recursos tende a estimular a criatividade, o raciocinio, a
colaboracéo e a ampliagéo da capacidade de pesquisa. Assim, as metodologias ativas incorporam
as possibilidades de inovacdes metodologicas proporcionadas pelos recursos tecnologicos
disponiveis como forma de melhorar a qualidade do ensino e a relacdo professor-aluno. Tém-se,
dessa maneira, uma apreensdo otimista sobre os impactos das técnicas e das tecnologias no

ambiente escolar.

3 VERTENTES DAS METODOLOGIAS ATIVAS: JOHN DEWEY, DAVID AUSUBEL E
PAULO FREIRE

No contexto das revolugdes dos seculos XVIII e XIX, as escolas passaram a ver com olhos
criticos as limitagdes nas abordagens unicamente expositivas, classificadas como “método
tradicional de ensino”, nas quais o conhecimento € transmitido pelo professor e recebido de forma
passiva pelo aluno. Em contraposicdo, emergem, gradativamente, as metodologias ativas de ensino,
que tém o aluno como sujeito ativo da sua aprendizagem. Portanto, ndo é de hoje que a busca por
metodologias que promovam uma aprendizagem ativa e significativa ao aluno est4d em pauta nas
discussOes relativas a uma educacao de qualidade.

Com significativa contribui¢do ao que atualmente se denominam metodologias ativas, John
Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo norte-americano, apresentou em seu tempo, em
contraposicdo a Pedagogia Tradicional e seus métodos de ensino, uma nova estrutura educacional,
com reflexdes pedagdgicas que conduziram a modificagdes significativas no modelo educacional
na Ameérica do Norte, refletindo inclusive no Brasil. O movimento fundado por Dewey, chamado
de Escola Nova na passagem do século XIX para o XX, evidencia novos métodos de ensinar e
organizar a educacdo. A Pedagogia Nova desloca o foco dos métodos de ensino do professor para
o0 aluno, sem negar, porém, a relevancia da acdo docente nesse processo. No Brasil, 0 Manifesto
dos Pioneiros, publicado em 1932, significou a adesdo de grandes intelectuais brasileiros, tais como
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Delgado de Carvalho, este Gltimo gedgrafo, aos ideais da
Escola Nova, constituindo um marco para a democratizacdo de acesso a escola publica neste pais
(LIBANEO, 1990; 2022).

Dewey foi um severo critico da cultura de obediéncia e submisséo, destacando-se como
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importante pensador da reforma educacional americana durante a primeira metade do século XX
em diferentes partes do mundo. Ele demonstrou sua insatisfacdo mediante a aprendizagem por
meio da memorizacao de conteudo, considerando essa forma de ensino como um obstaculo para a
educacdo, frisando a importancia de valorizar a experiéncia do aluno na escola. Dewey, vivendo
em um periodo de grandes transformagdes, enfatizou em seus textos a preocupacgao em preparar a
crianca para atuar no meio em que vive (CASTELLAR; VILHENA, 2016).

Conforme Dewey (1900), o ambiente escolar (sua estrutura fisica e curricular) deve
favorecer o desenvolvimento de uma aprendizagem expressiva, por meio da qual aconteca uma
forte interagdo entre os conhecimentos prévios dos alunos (suas experiéncias ou vivéncias) e as
novas informacgOes apresentadas pelo professor, propiciando a constru¢cdo do conhecimento
reflexivo. Se apropriar e trabalhar essas metodologias na pratica docente interfere diretamente na
estrutura cognitiva dos estudantes; assim, segundo o autor, quanto maior a relacdo de um novo
contedo com o conhecimento prévio dos estudantes, maiores indicios da aprendizagem
significativa desejada acontecer.

Dewey (1900) acreditava que o aprendizado ocorria no ato de “aprender fazendo”, uma vez
que o professor, ao estimular o aluno na compreensdo dos fendmenos, viabiliza a reflexdo que é a
chave para a “aprendizagem ativa”. A atividade escolar deve centrar-se em situacbes de
experiéncia nas quais sdo ativados as capacidades, as potencialidades, as necessidades e 0s
interesses do aluno. Desse modo, para que 0 processo educativo seja efetivo, o professor deve
organizar e orientar suas aulas de acordo com o perfil dos educandos, objetivando uma
aprendizagem de qualidade. Ainda em consonancia com o autor, o estudante tem papel crucial na
construcdo de seu conhecimento quando afirma que “Aprender é proprio do aluno: sé ele aprende,
e por si; portanto, a iniciativa Ihe cabe. O professor é um guia, um diretor; pilota a embarcacao,
mas a energia propulsora deve partir dos que aprendem” (DEWEY, 1979, p. 43). Ao expressar suas
ideias referentes a importancia da escola na valorizagdo da experiéncia do aluno no processo de
ensino, o autor defende que a instituicdo escolar ndo pode dissociar-se da vida do estudante. Desse
modo, a escola deve, [...] tornar-se uma segunda morada da crianca, onde ela aprende através da
experiéncia direta, em vez de ser apenas um local onde decora ligdes, tendo em vista, numa
perspectiva algo abstrato e remoto, uma hipotética vivéncia futura (DEWEY, 1900, p. 26).

As reflexdes de Dewey exprimem a necessidade vigente do sistema educacional no que

tocante as metodologias ativas e seu papel na promocéo do ensino. Nessas circunstancias, as
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modifica¢fes nos métodos e programas educativos aconteciam em prol das mudancas na situagdo
social para satisfazer as necessidades da nova sociedade a formar-se com o advento da Revolugédo
Industrial e as alteragcdes nos campos da industria e do comércio: “A tarefa pratica fornece a crianga
uma motivacdo genuina; da-lhe a experiéncia direta das coisas; pde-na em contato com as
realidades” (DEWEY,1900, p. 30). A producdo tedrica de Dewey, portanto, € uma das fontes
fundamentais da compreenséo das metodologias ativas na atualidade. Seus excertos sdo citados em
varias publicacdes, podendo ser considerados uma vertente das metodologias ativas.

Nos paragrafos que seguem, apresenta-se as ideias de David Ausubel (1918-2008), outra
vertente que tem norteado as discussdes relacionadas as metodologias ativas. Ausubel foi um
psicélogo atuante na area da educacéo nos Estados Unidos e, como anunciado, tem seu nome citado
em muitas pesquisas e artigos nos quais ha debate sobre possibilidades de melhorar o ensino de
maneira geral, particularmente mediada pelas metodologias ativas.

Como importante contribuicdo, o autor menciona a “teoria da aprendizagem significativa”
(AUSUBEL, 1968), na qual estabelece a premissa de que uma nova informacdo deve se relacionar
a um conhecimento prévio de maneira substancial e ndo arbitraria a ser adquirida pelo estudante,
de modo que faca algum sentido para ele. Em sua acepg¢do, 0s novos conceitos devem interagir ou
ancorar-se aos conceitos ja presentes na estrutura cognitiva do aluno.

Ausubel (1968), em suma, € um dos primeiros autores a refletir sobre os modelos
sistematicos de aprendizagem significativa. Os modelos por ele mencionados se reportam as
estratégias utilizadas pelo professor para estimular a aprendizagem. De acordo com este autor, 0
individuo aprende quando transforma em entidades psicolégicas subjetivas “[...] 0s conhecimentos
e 0s conceitos construidos ao longo da histoéria da ciéncia, ou seja, quando o individuo incorpora o
conceito e quando estabelece representacfes para 0s conceitos que estdo sendo aprendidos”
(MORAES, 2005, p. 97).

Tem-se, portanto, um processo no qual as experiéncias cotidianas dos alunos vao sendo
enriquecidas pelo sistema conceitual e procedimental produzido pelas ciéncias de forma geral e,
particularmente, pela ciéncia geografica. A aprendizagem é significativa porque permite ao aluno
usar 0s conceitos na interpretacdo da realidade de modo consciente e ndo arbitrario (AUSUBEL,
1968; MORAES, 2005). Por exemplo, por meio do conceito geografico de paisagem, iniciando-se
pela observacdo e descricdo das formas naturais e culturais que a compdem, pode-se chegar a

compreensdo da complexidade do espacgo geografico em diferentes escalas possiveis de anélise.
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Outra importante vertente tedrica das metodologias ativas € a obra de Paulo Freire (1921-
1997), citada expressivamente na literatura preocupada em descrever e caracterizar seus principios
fundamentais. Educador e filésofo brasileiro, renomado pensador na histéria da pedagogia
mundial, influenciador do movimento da pedagogia critica, Freire (1996), ao tratar das questfes
que contemplam a formacédo docente, realiza importantes considera¢des sobre a pratica educativo-
progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos.

Freire (1996) declara que a formacéo da autonomia intelectual do aluno deve proporcionar
a este agir de modo a intervir sobre a realidade. O autor enfatiza uma pedagogia problematizadora,
em que o0 conhecimento tem origem na acdo, e mesmo ndo encontrando o termo “metodologias
ativas” em seus livros, sua visdo e concepcdo de educacdo nos levam a compartilhar de suas
reflexdes quando atribui a autonomia do aluno como fator essencial e determinante no processo
ensino-aprendizagem.

Em consonancia com o autor, o que efetivamente fomenta a aprendizagem é superar
desafios, resolver problemas e construir novos conhecimentos a partir daqueles acumulados pelas
experiéncias vividas do educando (FREIRE, 1996). Em sua concepgdo, formar é muito mais do
gue puramente treinar o educando; entende-se, com isso, que 0 processo educativo e a relagédo entre
professor-aluno vao muito além de atividades repetitivas, massivas e reproduzidas sem um sentido
pedag6gico maior.

Freire (1996) evidéncia, ainda, a necessidade de abrir espacos de producdo do
conhecimento com base na experiéncia do aluno, promovendo um ensino preocupado com a
realidade em que a escola esta inserida. Suas ideias pedagdgicas trouxeram ensinamentos relativos
ao processo de construcao da aprendizagem, nas quais defende uma agdo educativa critica, fundada
na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando, pois de nada adianta o discurso
competente se a acdo pedagogica € impermeavel a mudancas.

O autor adverte para a necessidade de se assumir uma postura vigilante contra todas as
praticas de desumanizacéo, o que faz refletir sobre como o contetido esta sendo abordado com os
estudantes. Entende-se que para ele a escola deve ser espaco de troca de experiéncias, escuta ativa
e construcdo conjunta de novos conhecimentos. Ao defender principios que venham a nortear a
educacéo, assevera que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producdo ou constru¢do” (FREIRE, 1996, p.26).

Os apontamentos de Freire atinentes ao processo de aprendizagem contemplam a reflex&@o
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de que aprender criticamente somente é possivel quando o saber ndo for simplesmente transferido
aos alunos, porque é na condigdo de aprendizes que os educandos vao se transformando em sujeitos
da construcdo e reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo (FREIRE, 1996). Fica clara, também, a importancia do professor no processo ensino, pois
ao criar situacdes que levem o aluno a autonomia e criticidade promove conscientemente a
construcdo do saber.

Em sintese, identifica-se, em cada autor aqui mencionado, que a sua maneira trazem
reflexdes que buscam fomentar mudancas ou possibilidades de melhoria no processo educativo,
com foco no aluno enquanto sujeito ativo no processo de construgdo de conhecimento. Dewey
(1900), com o principio de “aprender fazendo”, é defensor da ideia de que os contetdos ensinados
aos alunos tendem a uma assimilacdo mais eficaz quando associados as tarefas por eles realizadas.
Ausubel (1968), ao contribuir com a “teoria da aprendizagem significativa”, concorda que uma
informacdo nova deve estar relacionada a um conhecimento prévio do educando, e que isso faca
maior sentido para ele. O conhecimento do senso comum do estudante é, assim, porta de entrada
para instigar sua curiosidade e para investigar, a luz dos conceitos cientificos, novas situacdes. E
Freire (1996), por sua vez, reforca a importancia da autonomia intelectual do aluno enquanto sujeito
que possa intervir sobre a realidade. Ao enfatizar uma pedagogia problematizadora, 0 autor pontua
que o conhecimento tem origem na agao.

Para prosseguir, discorrem-se, a seguir, sobre os instrumentos utilizados na coleta de dados
de campo, base desta investigacdo, a metodologia que a presidiu, bem como a andlise e 0s
resultados encontrados. Procura-se, segundo anunciado, compreender o0s impactos das
metodologias ativas no processo formativo e na pratica docente de seis professores de Geografia
que atuam no NRE de Ivaipord no estado do Parana.

4 OS CAMINHOS DA PESQUISA CAMPO: PROCEDIMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

O presente artigo como sinalizado, analisa os principios fundamentais das metodologias
ativas e seus reflexos na formacao inicial e na pratica pedagogica de seis professores de Geografia
que atuam na Educacéo Basica do Nucleo Regional de Educacéo de Ivaipora-PR. Considera-se,
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eticamente, importante a acdo de aproximar a pesquisa cientifica as situacées vivenciadas no “chao
da escola” pelos professores. Dessa maneira, os relatos aqui analisados registram a “escuta ativa”
dos profissionais e fornecem a base para articular o referencial tedrico apresentado a pratica
docente e apontar caminhos que contribuam com a melhoria do ensino de Geografia. Discute-se,
por conseguinte, as metodologias que foram apreendidas na formacao inicial pelos sujeitos desta
pesquisa e seus reflexos na préatica pedagdgica atual. Ao ouvir os profissionais, busca-se identificar
quais e de que modo essas metodologias estdo sendo incorporadas na pratica docente.

Com efeito, almeja-se, em uma perspectiva de cunho qualitativo (LUDKE; ANDRE, 1986),
analisar o percurso formativo e a prética pedagdgica de docentes que atuam com a disciplina de
Geografia no NRE de Ivaipord em uma pauta que combina a busca de referenciais tedricos relativos
as metodologias ativas e dados coletados por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas,
das quais participaram seis professores que atuam nesse Nucleo de Educacdo. Posteriormente, via
metodologia de anélise de conteudo (MORAES, 1999; BARDIN, 2007), procurou-se categorizar
0 material coletado na tentativa de compreender os impactos da inser¢do de métodos ativos de

ensino nas praticas pedagogicas e no desenvolvimento profissional docente.

4.1 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA DE CAMPO

A leitura e a imersao nas respostas obtidas nos questionarios, nas entrevistas e demais dados
coletados ao longo da pesquisa possibilitaram construir, segundo os objetivos formulados por este
estudo, as seguintes categorias de analise (MORAES, 1999; LUDKE; ANDRE, 1986; BARDIN,
2007).

° As metodologias de ensino assimiladas na formacao inicial e seus reflexos na
pratica profissional;

° As principais metodologias ativas desenvolvidas pelos participantes da pesquisa.

4.2 METODOLOGIAS DE ENSINO ASSIMILADAS NA FORMACAO INICIAL E SEUS
REFLEXOS NA PRATICA PROFISSIONAL
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Verificou-se, na andlise das respostas das professoras participantes da pesquisa, que estas
tiveram contato com diferentes tipos de metodologias de ensino durante sua formacdo inicial, tanto
aquelas caracterizadas como tradicionais como outras mais inovadoras. Ao descrever sua
percepcdo sobre as metodologias aplicadas pelos docentes na graduagdo Irma®, por exemplo,
afirma: “Entao, eu vou dizer que as metodologias na graduagdo da minha formacéo foram mistas,
tivemos metodologias tradicionais e metodologias ativas”. Em outro momento, relata a

predominancia de metodologias mais tradicionais como, por exemplo, a aula expositiva:

Professora Irma: [...] foram utilizadas muitas metodologias tradicionais e, por
isso, eu digo que [as aulas] foram bastante expositivas. Trés, quatro, tinham dias
gue nds tinhamos seis aulas expositivas, seguidas de um Unico Professor. Porém,
esse professor foi com quem mais aprendi. Ele era um “cranio”, foi o responsavel
por toda a minha formacé&o, por eu gostar de Geografia politica, por eu gostar de
Geografia humana. [...] Para mim foi um privilégio té-lo no primeiro, segundo e
no terceiro ano da graduagéo.

Ao exemplificar o método utilizado por esse professor em sua graduacao, Irma o caracteriza
como “tradicional”, mas ressalta ter sido a forma pela qual mais aprendeu no periodo da formacéo
inicial. Todavia, como se pode observar no proximo excerto, ao argumentar que nem todos 0s
alunos da sala tiveram esse mesmo resultado, Irma reforca a importancia da diversificacdo das

metodologias e recursos para contemplar os diferentes perfis de alunos e leva-los ao conhecimento.

Professora Irma: Esse método utilizado pelo professor, onde sé ele fala, fala,
fala e nem pergunta para o aluno, é um método tradicional, porém, foi com ele
gue mais aprendi. [...], mas na sala tinha gente que detestava, que ndo gostava,
entdo eu volto a repetir: por isso a importancia dos varios métodos e de varias
metodologias, de varios recursos (Professora Irma)

Vale mencionar o destaque dado pelas professoras que contribuiram com a pesquisa ao
trabalho de campo, atividade intimamente relacionada a pesquisa geografica e frequentemente
caracterizada como uma metodologia ativa pela literatura especializada. Os excertos, a seguir

transcritos, ilustram essa questéo:

4 Os nomes dos sujeitos da pesquisa foram substituidos por nomes ficticios, seguindo o cédigo de ética que ampara a pesquisa.
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Professora Sirlei: As metodologias utilizadas na minha formagéo foram aulas
através de recursos como quadro, apostilados, aconteciam excursdes, aula de
campo. Fizemos uma viagem para o Pantanal, inclusive foram nesses momentos,
que eu me recordo de uma aprendizagem muito boa, do local da vivéncia da época
(Professora Sirlei).

Professora Eliza: Um exemplo é a aula de campo; nos tinhamos, até porque tinha
que ter, a nivel superior, algumas viagens [...] fizemos uma viagem a llha do Mel,
de exploracdo da Ilha do Mel, pesquisa de campo; ja as aulas de campo,
aconteciam em Campo Mourdo mesmo, pois |4 tem um centro climatoldgico,
entdo isso favoreceu, e outras também que seriam dentro do proprio contexto da
cidade, [...] lembro que foram marcantes.

Observa-se que os relatos sobre as lembrancas dos trabalhos de campo vividos na graduagéo
sdo carregados de certa emogdo, isto €, foram marcantes no processo formativo das professoras
ouvidas pela pesquisa. O trabalho de campo apareceu em cinco relatos, com exce¢do da formacéo
da professora Juliana, talvez por ter sido realizada no formato EaD, porém a mesma se mostra
bastante gratificada pelo conhecimento apreendido.

As formacdes iniciais recebidas por estas professoras se refletem, evidentemente, em sua
pratica profissional, porque fazem uso de metodologias tradicionais até das mais inovadoras e se
mostram abertas aos recursos disponiveis. De forma geral, reconhecem a importancia do
conhecimento adquirido na faculdade e o avaliam positivamente.

Quanto aos métodos mais inovadores, com excecdo da professora Sirlei, que relatou sentir
menor aptiddo ao trabalhar com as técnicas e tecnologias contemporaneas em suas praticas, as
demais professoras revelaram fazer uso de todos os recursos disponiveis na escola, ndo se pautando
apenas no ensino com métodos tradicionais.

O Quadro 1, a seguir, contempla excertos que revelam a avaliagdo das professoras
participantes da pesquisa sobre a formacé&o inicial, as possibilidades de inser¢do de metodologias
ativas em sua pratica, e os desafios postos a atividade profissional atual. Como se pode observar,
as metodologias ativas ndo foram suficientemente trabalhadas em sua formacéo inicial e a busca
por inovacéo, portanto, foi um processo vivido individualmente por cada uma delas ao se deparar
com a exigéncia que a pratica educativa em Geografia e em cada escola requer. As professoras
reconhecem o valor e a importancia da universidade, mas percebem as limitacdes dessa institui¢do

em prover a formag&o necessaria.
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Quadro 1. Criticas e perspectivas dos docentes

Professoras

Contribuicoes citadas

Eliza

Acredito que a mudanga teria que comegar |4 na universidade,
porgue mesmo que eu tenha feito a faculdade 14 atras, era um
método muito tradicional. Mesmo nos dias de hoje, como eu
voltei para fazer PDE®, as metodologias sdo mais tradicionais,
contudo, na hora de cobrar na base, elas tém que ter dinamismo,
tem que ter novas coisas, mas quando chega na universidade, é
mais leitura, interpretacéo. [...] Poderiam falar das metodologias
ativas ja no nivel superior, para que esse professor quando
chegar aqui, ele ja venha com esse conhecimento, porque nés
tivemos que aprender! N&o foi ensinado para nés na faculdade
e nos tivemos que aprender. (Grifo nosso).

Juliana

Uma coisa que sinto falta é das visitas de Campo, nossa! Os
alunos gostam tanto. [...] O que é uma coisa interessante, visto
que faz falta hoje nas escolas. VVocé ndo faz uma visita de campo
com o aluno, nem experiéncias em sala ou no espago da escola.
Essas atividades praticas, sdo raras de acontecer. Tem as
questbes burocréticas, a questdo da pandemia, os contetdos
engessados. Tudo interfere.

Sirlei

E o dia a dia que vai ensinar para nds, é a experiéncia que vamos
tendo e vendo o que funciona e o que ndo funciona. E para
guem estd iniciando agora, ndo vai iludido com essa
maravilha que as pessoas acham que é na faculdade, tem
uma diferenca pois o chao da escola ¢ diferente. [...] Quanto
as metodologias que o professor vai usar, ndo tem como um
ensinar para o0 outro o que é para fazer, ndo tem uma receita
pronta para eu passar para vocé. Faz isso que vai dar! Ndo existe.
Porque cada sala de aula, cada lugar possui uma realidade
diferente, e vocé tem de ir de acordo com essa realidade. (Grifo
Nnosso).

Irma

[...] penso que se faz necessario mudar as estratégias. Nao
digo nem mudar, mas incorporar novas estratégias. Eu ndo sou
muito adepta da substituicdo, da substituicio no modo de
ensinar. E as nossas raizes? vamos jogar tudo fora? Néo. Eu
acredito que temos que incorporar novas metodologias e novas
estratégias. [...]temos que extrapolar esse método centrado no
Professor, temos que superar isso, s6 o professor fala, s6 o
professor pesquisa, s6 o professor busca, e d& aquela aula que,
na visdo dele sera show. [...] Temos que superar essas praticas,
elas ndo sdo de tudo ruim, ndo precisamos substituir, mas
intercalar, incorporar novas estratégias. (Grifo nosso).

Fonte: AUTORES, 2023.

> O PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional), € um Programa de formagéo continuada promovido pela
Secretaria de Estado da Educacdo do estado do Parana.
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Os excertos transcritos no Quadro 1 permitem identificar visbes diferentes sobre as
experiéncias vividas pelas professoras na formagédo inicial e, em seguida, as agdes singulares de
cada uma para atender as demandas do “ch&o da escola”. De fato, os movimentos de mudanca e de
inovacdo se concretizam, efetivamente, em cada unidade escolar a partir do labor criativo dos
professores que la atuam. Uma boa formacéo inicial permite que os professores se preparem e
tenham ciéncia das diferentes variaveis que aparecerdo no caminho, mesmo que haja certa distancia
entre os conhecimentos aprendidos na universidade e 0s que a préatica pedagdgica exige.

Para a professora Irma, entretanto, como se deduz do ultimo excerto do Quadro 1, o
processo de renovacdo, de inovagdo nas préaticas de educacdo geograficas que ocorrem na escola
ndo se faz pela simples adeséo as novidades e pelo descarte acritico das praticas ja consagradas e
que caracterizam essa area do curriculo escolar. Irma acredita ser necessario incorporar novas
estratégias ou metodologias de ensino, sem contudo, abandonar aquelas que sdo antigas mas,
conservam seu vigor pedagdgico. E neste contexto que se compreende, vale repetir, seu
questionamento: “Professora Irma: E as nossas raizes? [Devemos] jogar tudo fora?”.

Por fim, como se observa no relato da professora Juliana ao descrever as dificuldades
enfrentadas na realizacao de trabalhos de campo, é preciso destacar que a adocao de metodologias
ativas nem sempre depende unicamente da vontade do professor, ou seja, ha fatores restritivos

instalados na estrutura organizacional e curricular das escolas que devem ser considerados.

4.3 PRINCIPAIS METODOLOGIAS ATIVAS DESENVOLVIDAS PELAS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Ao serem convidadas a discorrer sobre as metodologias consideradas ativas mais
desenvolvidas em suas aulas, as respostas das professoras foram diversificadas e reveladoras de
seu perfil profissional, considerando, especialmente, a adesdo ou ndo ao desenvolvimento pratico

pedagdgico com o uso de novas tecnologias.
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Para melhor verificar as atividades desenvolvidas citadas pelas professoras nas entrevistas
e por elas consideradas como metodologias ativas, retrata-se, inicialmente, como se pode observar

a seguir, uma nuvem de palavras (Figura 1) gerada pela plataforma Mentimeter®,

Figura 1: Nuvem de palavras relacionadas as metodologias ativas

confecgdo de cartazes
\balhd@balhesem duplas
1ca-palavra

nstrucdo de desenh
atividades m&o na massa

ativiaades em aupla: indlise de noticiar

apresentacdo de trabdifos
sala de aulainvertida

semindrio

>bates

£ E trabalho em gilipo

roda delasrieacsmpo

ie

Jades e 2 nterdisciplinarid
atividades em grupos
atividades com o padiet

Fonte: AUTORES, 2023.

Verificou-se a predominancia dos seguintes termos: “sala de aula invertida”, “atividade em
pares”, “apresentacdo de trabalhos”, “maquetes”, “pesquisas”, “mao na massa”, “atividades em
duplas”, “roda de conversa”, “mapa mental”, “seminario e “aulas de campo”. Gamificacdo com o
kahoot e quiz, e 0 jogos digitais também merecem destaque no exame da nuvem e a metodologia
da “resolucdo de problemas” aparece no discurso das professoras explicita e implicitamente.
Ressalta-se também a menc¢do ao uso de aplicativos associados a recursos tecnoldgicos como o
Padlet, Jamboard, drivetur, plataformas que permitem acompanhar a ocorréncia de terremotos em
tempo real, o crescimento da populacdo, o Google Earth e o préprio Mentimeter usado pelos

autores para apresentar os resultados desta investigagdo. O acesso a internet € citado como ponto

& A plataforma online mentimeter permite criar apresentagdes interativas destacando com letras maiores as palavras
mais citadas em um determinado texto, como por exemplo, destacar as palavras mais citadas em uma entrevista.
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positivo e “aliada” para alcangar os objetivos das aulas de Geografia, ou seja, a conexao
proporcionada pelo avango tecnoldgico, o intenso fluxo de informagdes é evidenciado pelas
professoras ao mencionarem trabalhos com noticiarios, reportagens, recortes de videos,
documentarios e até filmes que contemplam os contetidos curriculares.

Convidada a dissertar sobre as metodologias utilizadas em sala de aula, a professora Lara
afirma que quando os professores instigam os alunos a refletirem e “resolverem problemas”
presentes em seu dia a dia, 0s resultados sdo mais satisfatorios para a aprendizagem. Entende-se
que, segundo a professora, a “aprendizagem baseada na resolucdo de problemas”, a
problematizacdo da realidade, tal qual descrita em secOes anteriores, € uma metodologia ativa com
potencial para aproximar os estudantes de problemas sociais reais, e segundo os objetivos das

metodologias ativas, aproxima-los da realidade na qual estdo inseridos. Lara disserta:

Professora Lara: Eu acredito que quando instigamos [os alunos] a refletirem
sobre os problemas que encontramos no nosso dia a dia é porque podemos
perceber que a Geografia, por vezes, estéa distante da nossa realidade [...]. O aluno
tinha que perceber que ele estuda Geografia porque é importante para a vida dele.
Por exemplo, quando ha milhdes de pessoas passando fome, existe um “porqué”.
E a Geografia pode explicar. Quando ha milhares de pessoas sofrendo por causa
de um terremoto, de um tsunami, a Geografia também vai explicar, ou quando o
bueiro ao lado da minha casa esta entupido e estd entrando agua na casa da
vizinha. Temos um problema ali, e a Geografia também vai explicar.

Lara, em continuidade, considera que o ensino por meio da aprendizagem baseada na
resolugdo de problemas é a “cara da Geografia”, pois permite que os alunos sejam preparados para

viver em sociedade. Ela justifica sua posi¢do enunciando:

Professora Lara: Eu acredito que a Resolucéo de Problemas, colocar os alunos
para resolver os problemas do dia a dia seria a cara de Geografia, uma vez que
Geografia, nasce ndo s6 para a gente compreender o territorio, compreender
[descritivamente] a sociedade e a natureza, mas além dessa compreensao,
precisamos conhecer como € a dindmica dessa natureza, desse territorio, dessa
sociedade e dentro dessa dinamica estdo os problemas, entdo, é por isso que a
Geografia deveria vir com essa esse senso metodoldgico de resolucdo desses
problemas que existem (Grifo nosso).

A professora Flavia, por sua vez, aponta a variedade de metodologias ativas que pode ser

utilizada na educacdo geogréfica e, sem hesitar, destaca que:
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Professora Lara: Aprendizagem por Pares”: “A Atividade em Pares apresenta
bons resultados, é bacana”. Ao prosseguir e descrever outras possibilidades,
atribui pontos positivos ao uso de tecnologias, porque “[...] quando vocé€ mescla
[metodologias] dentro de sala de aula como o uso de tecnologias de repente, ali
vocé os envolve [os alunos] [...].

Ela recorda, em seguida, de um recurso tecnologico utilizado para desenvolver uma

proposta metodoldgica que, segundo sua observagdo, gerou empolgacéo nos alunos:

Professora Flavia: Outro dia, eu terminei [o conteldo] fontes de energia, e ao
invés de trazer uma lista de exercicios para eles, eu preparei um Padlet, onde cada
um ia seguindo as orientagdes; eu deixei um video informativo sobre fontes de
energias renovaveis e ndo renovaveis, e eles teriam que escolher uma, e colocar
um video, ou uma imagem relativa a ela, e escrever as vantagens e desvantagens.
Cada aluno escolheu uma. Eu ndo passei 0 exercicio no caderno, usando ali o
papel, eu desenvolvi o exercicio no Padlet, e obtive um resultado bem bacana. A
maioria da turma fez, poucos alunos que ndo fizeram. E agora eles estdo
esperando que eu va la e curta. [...]. Entdo, eles gostam, e sentem essa
necessidade. O que déa para fazer, é sempre um ganho.

A trazer suas experiéncias para a discussdo, a professora Juliana colabora ao relatar o
interesse dos alunos por atividades préticas, como, por exemplo, a producdo de maquetes e, cita,
ainda, outras possibilidades de relacionar os contetdos curriculares com atividades mais dinamicas

na rotina escolar. Em seu relato:

Professora Juliana: [...] quando vocé reproduz maquete da realidade, de
diferentes ambientes, maquete de espaco geogréafico. Isso é uma das coisas que
eles mais gostam e da bastante resultado, pois o aluno aprende de Fato. [...]
também realizo jogos como quiz e kahoot, quando ha a possibilidade de internet
e consigo relacionar com o conteudo.

A professora Irma se apresenta como uma entusiasta das metodologias ativas. Quando
convidada a discorrer sobre suas praticas, demonstra certa versatilidade na escolha das estratégias
de ensino: “Professora Irma: Sempre valorizei e proporcionei debates, roda de conversa, estudo

de caso, sala de aula invertida”.

Ao buscar aprofundar a importancia da metodologia da “sala de aula invertida”, descreve o
passo a passo que utiliza para adaptar essa estratégia em suas aulas, contrapondo os métodos ativos

a0 ensino tradicional:
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Professora Irma: [...] quando vocé d& um tema, quando o aluno estuda em casa,
e 0 aluno vem socializar na sala de aula, isso é sala de aula invertida, invertida
por qué? Porque o aluno vai pesquisar, estudar o conteudo, e ele vai apresentar,
ao passo que do modo tradicional, o professor estudo o tema, prepara as
metodologias e o professor passa na sala de aula, explica e, depois, vém as
questdes. 1sso sem que o aluno interaja, o aluno sé fica ali passivamente ouvindo.
Dessa forma, vocé ird dar o tema do contelido, e o aluno que vai pesquisar, 0
aluno pesquisa, estuda e ele traz para sala de aula, e ap6s socializar com os outros,
o professor depois do processo socializacdo, vai fazer os exercicios, para efetivar
0 conteudo. Isso é sala de aula invertida, eu ndo sabia 0 nome e, agora, eles deram
o nome de sala de aula invertida, a qual eu ja fazia desde sempre.

Irma, ao buscar relacionar as metodologias ativas com as especificidades do ensino de
Geografia, evidencia as potencialidades das aulas de campo que, como se viu anteriormente, foi
avaliada positivamente pelos professores na primeira categoria de analise. Em sua acepcao, levar
os alunos a campo e indagé-los sobre a relacdo que os conteidos tém com o que estdo estudando é

gratificante,

Professora Irma: [..] como, por exemplo, as aulas de campo, onde vocé
contextualiza e leva o aluno a campo, o aluno bota a mdo na massa, tem muito
isso com as aulas de “Rural ¢ Urbano” [...]. Eu levo os alunos 14 para o meio da
roga para nos dizer, que tipo de agricultura é essa no nosso tempo. Eu levo os
alunos para |4 para verem e analisarem: qual o tipo da agricultura de subsisténcia?
Se é agronegécio e/ou agricultura comercial? O que é cada uma delas? Dai ele [0
aluno] chega a uma conclusédo por ele mesmo, pesquisando e vendo na prética.

Observa-se, por conseguinte, que o trabalho de campo, atividade tradicional da Geografia
académica e da disciplina escolar, ainda conserva, como revela a professora Irma, grande poder
motivacional. Conforme a literatura estudada, é uma das metodologias ativas frequentemente
citadas como capaz de mobilizar os alunos da educagdo bésica para a superacdo da passividade
(SANTOS e MOURA, 2021; MORAES, 2017). Desse modo, em sintonia com a professora Irma
entende-se que a renovagao que se espera acontecer no ensino de Geografia, assim como em todas
as disciplinas ensinadas na escola, ndo pode ser realizada pelo simples descarte de praticas e
atividades consideradas antigas; antes, € preciso verificar sua vitalidade histérica para alavancar as
aprendizagens dos contetidos geograficos.

A busca constante pela renovagdo e adaptacdo de praticas e metodologias de ensino,
segundo o contetdo dos depoimentos das professoras que participaram da pesquisa, esta sempre

presente no trabalho profissional docente e contribui para promover uma aprendizagem mais
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significativa aos alunos. No entanto, o conceito de “renovacao” ¢, de certo modo, controverso, uma
vez que nem toda renovacgédo ou inovacao traz, de fato, melhorias ao processo educativo. Ou seja,
€ necessario que o professor examine criticamente as praticas e metodologias que lhe sdo
apresentadas, considerando, evidentemente, as concepg¢des politicas e ideologicas a elas
subjacentes (LIBANEO, 2022).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como se viu ao longo desse artigo, pode-se afirmar que os aportes tedricos que estdo na
base das metodologias ativas deslocam o centro do processo ensino-aprendizagem da acédo docente,
tipica do método de ensino tradicional, para a acdo discente, tendo por mote a promoc¢do da
autonomia do aluno e, portanto, responsavel pela sua propria aprendizagem. Ao professor cabe,
nesta perspectiva, a funcdo de “facilitador” ou “mediador” das aprendiagens, apresentando, por
exemplo, situacdes problemas que oportunizem aos estudantes desenvolver atitudes reflexivas e de
protagonismo diante do mundo.

Embora esse tipo de metodologia remonte, a0 menos, ao surgimento da denominada Escola
Nova na passagem do século XIX para o XX, especialmente impulsionada pelas ideias de John
Dewey, elas tem ganhado expressividade nos dias de hoje, justificadas, entre outras razdes, pelas
transformac6es tecnoldgicas — tipicas do meio técnico cientifico informacional — que resultaram
no uso crescente de computadores e outros dispositivos digitais na vida social de modo geral e,
particularmente, no ambiente escolar.

Os teoricos citados neste artigo, tais como John Dewey, David Ausubel e Paulo Freire sdo
nomes que aparecem em grande parte das pesquisas referentes as metodologias ativas de modo
geral e em especial no ensino de Geografia. Trata-se de pensadores que, embora ndo tenham sido
citados diretamente pelas professoras que participaram da pesquisa, subsidiam as propostas de
aproximacdo dos conteddos tedricos a realidade dos estudantes na abordagem de praticas
pedagogicas que facam maior sentido aos alunos e que, de modo geral, caracterizam as
metodologias ativas.

Como se pode depreender da analise dos depoimentos das professoras que colaboraram

com esta investigacéo e sintetizadas nas duas categorias de analise apresentadas neste artigo, as
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metodologias ativas ndo foram suficientemente apropriadas em seu processo formativo. Entretanto,
por forca das demandas profissionais da atualidade, segundo os contextos onde atuam, por vezes
restritivos, representam um campo importante para sua afirmacdo profissional de modo geral e,
particularmente, da educacao geografica.

Ao descreverem as metodologias utilizadas em sala de aula, as professoras apresentam uma
multiplicidade de atividades, cujo objetivo, conforme os pressupostos das metodologias ativas, €
superar 0s métodos tradicionais de ensino focados na simples memorizacdo dos contetdos. Séo
propostas que problematizam as situacGes geograficas e inserem 0s estudantes no centro da
aprendizagem para agir como cidadaos ativos na transformacgéo do meio. As professoras buscam
renovar suas praticas, sem, contudo, descartar praticas didaticas tradicionais do ensino de
Geografia como, por exemplo, os “trabalhos de campo” e a producédo de “maquetes”. Verificou-
se, ainda, no discurso das professoras participantes desta investigacdo e na propria literatura
consultada que a ocorréncia de pandemia de Covid-19 acentuou o debate relativo as metodologias
ativas nos ultimos anos, evidenciando, especificamente, o uso das tecnologias digitais de
informacdo. Outras pesquisas devem ser realizadas para melhor compreender essa relacao.

Entende-se, sem toma-las como “tdbua de salvagdo”, que as metodologias ativas podem
proporcionar o enriquecimento das experiéncias de aprendizagem discente e, com isso, tornar as
aulas de Geografia mais significativas, sobretudo quando a mediacdo do professor proporcionar
aos estudantes pensar em soluc@es para 0s problemas presentes no espaco geografico. A insercédo
de metodologias ativas aparece, destarte, como ponto positivo a ser cultivado na organizacdo
didatica dos contetdos, diversificar a dinamica da sala de aula e “cativar” a atencdo do estudante.

Deve-se, porém, considerar o contexto e as condi¢Ges de trabalho dos professores, pois sdo
fatores que podem comprometer de forma negativa o desenvolvimento dessas atividades. A
criatividade que deles se espera e a renovacdo das estratégias didaticas dependem da criacdo de
condicBes adequadas para o exercicio da préatica profissional. Ganha destaque, nesse sentido, a
necessidade de haver formacao continuada de qualidade para preparar os docentes para lidar com

as mudancgas em curso.
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