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Resumo: O presente artigo procura discutir o conceito de educagdo na compreensao de
dois autores da sociologia classica alemi — Karl Marx e Max Weber — e suas conexées com
o debate sobte educacio no Brasil do século XX, através das influéncias destes no
pensamento de Florestan Fernandes e Simon Schwartzman. Entendendo que o debate
atual em torno da educacio se registra com algum descaso por conceituagoes e projetos
definidos, este trabalho busca retomar conceituagdes classicas no intuito de provocar o
debate geral acerca do programa educacional brasileiro ainda enquanto ideia intelectual e
socialmente produzida.

Palavras-chave: Sociologia da educagdo. Historia das Ideias. Teoria da educagio.
Pensamento brasileiro.

ABSTRACT: WHAT IS THE MEANING OF EDUCATION? CLASSICAL
STUDIES IN CONSTRUCTION OF SOCIOLOGICAL THOUGHT: KARL
MARX, MAX WEBER, FLORESTAN FERNANDES AND SIMON
SCHWARTZMAN. The present article has as purpose to discurse the concept of
education into the comprehension of the two authors of the classical germany sociology —
Karl Marx and Max Weber — and their conections with debate about education in Brazil in
the XX century, across influences of the authors into thinking of Florestan Fernandes and
Simon Schwartzman. Understending this actual debate about education apears with neglect
by conceptuations and definite projects, this article seck to resume classical conceptuations
with purpose to encourage the general debate about the brazilian education program while
idea intellectually and socially produced.

Keywords: Sociology of education. History of Ideas. Education Theory. Brazilian thought.

1. Introducao

O tema educacio retorna ao cenirio
nacional como parte de novos projetos de
transformacdo do quadro social brasileiro. Mais
do que uma novidade, o conjunto de debates e
campanhas acerca do tema ndo pode deixar de
ser visto como processo, longo encadeamento de
anseios e sistemas que nossa sociedade, por suas
préprias singularidades ou por inspiracdes nas
narrativas politicas do mundo externo, produz.
O fato — é necessario, como lembra Bourdieu
(1989), construi-lo — é que nos deparamos com um
espaco de agao publica que continua afastado de
suas questdes mais praticas. Ou, se preferirmos
colocar as coisas de forma mais direta: o Brasil,
em sua soma ampla de discursos de mudanca e
urgéncia nio tem conseguido converter em
realidade plena as falas tdo dinamicas sobre o
que a realidade educacional evoca. 50% das
criancas nao concluem o ensino fundamental.
Apenas  10% das escolas contam com

laboratérios de ciéncia. Ha apenas dez anos
comegamos a ter um registro mais acurado das
diferencas étnicas de nosso mundo escolat.
Ainda contamos com mais de 14 milhdes de
analfabetos!, para citarmos apenas alguns dados.

Quais os impedimentos? O que confere ao
Brasil tanta dificuldade no tratamento da
realidade educacional e na gestdo dos recursos
desta area? F comum atribuir a dificuldade tnica
e exclusivamente a incapacidade técnica de levar
a cabo questOes pragmaticas. H4, contudo, um
aspecto quase sempre deixado em segundo
plano: temos realmente um espago tedrico
definido? Possuimos, enquanto sociedade, um
imaginario coerente ou sistematico ou ainda um
verdadeiro programa consciente do que desejamos
para a educacido?

! Fonte: Censo Escolar 2010, Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilio (PNAD) 2009.

ROGERIO, R.; BENEVIDES, M.

Imagens da Educacio, v. 1, n. 3, p. 11-19, 2011.



12

[magens da Educacio

O objetivo do presente artigo é analisar, de
forma aberta, algumas reflexdes classicas sobre o
tema educagio de um ponto de vista determinado
e relevante dentro do debate. Abordaremos o
espaco  tedrico das ciéncias  socials < —
especialmente da sociologia — nas contribui¢oes
de dois autores classicos: Karl Marx (1818-1883)
e Max Weber (1864-1920). A proposta deste
ensaio é cruzar as reflexdes destes pensadores-
fundadores com os estudos de sociélogos-chave
do universo da educacdo brasileira — Florestan
Fernandes e Simon Schwartzman — a fim de
entender algumas relacGes basicas presentes
nesta rede de interpretagSes.

Na esteira de intmeras possibilidades
motivadoras, tais escolhas tém relacio tanto com
a profunda proximidade entre Marx e Weber na
elaboracio de uma ‘histéria critica das
transformacoes sociais’ na Alemanha como com
a heranca tedrica deixada por estes autores nas
escolas tedricas brasileiras de sociologia. O
intuito ¢, portanto, observar uma cadeia
circunscrita de producdo intelectual sobre o
tema, partindo da ideia de que ele é fruto de
debates longos e conjuntos de influéncias
criativas de grande impacto.

Entendendo que a questio geral da
educacio envolve um treexame constante de
nossos pensamentos sobre o tema, o trabalho
que vocé tem agora em maos pode ser definido
como um passeio por algumas conexdes tedricas
e por alguns projetos de entendimento
sociolégico sobre ensino, escola, docéncia... O
objetivo ndo ¢é conceder respostas facilitadas
para um drama social de tamanho vulto — assim
como também ndo é discorrer vagamente sobre
pensamentos aleatérios, em um exercicio de
teorizar a teoria. E, acima de tudo, um trabalho
que busca retomar o espago de contribui¢bes de
uma ciéncia e posiciona-lo para dar algumas
respostas a questdo: qual o papel da educacao em
10sso pensamento social?

2. Uma analise do papel social da educagio
na perspectiva dos classicos da sociologia —
Karl Marx e Max Weber

A linha condutora que coloca em um
mesmo campo epistemoldgico autores com
biografias, concep¢des da realidade social e
tedricas muitas vezes dispares como € o caso dos
classicos alemies, é a reflexdo sdcio-filosofica
sobre a relacdo entre individuo e sociedade ou o
seu contrario.

A sociologia nasce buscando compreender
tal relacio com énfase na resolu¢io de um

‘mistério> a sociedade faz o homem ou o
homem faz a sociedade? Em outros termos, o
que prevalece: a sociedade como instincia a
partir da qual emana um poder de determinagio
e coacdo sobre as acbes dos individuos ou as
acbes dos individuos constituem-se como
agéncia criadora e transformadora da vida social?

Sobre esse ‘mistério’ da vida sécio-cultural
humana se debrucaram intimeros autores com
bastante afinco e olhares ora divergentes, ora
convergentes. No caso do pensamento alemao,
Marx e Weber aparecem como criticos e
debatedores de uma longa tradi¢do reflexiva
sobre o humano. Se no primeiro podemos
encontrar um forte confronto com o
pensamento antecessor de Friedrich Hegel, no
segundo estd presente a longa luta entre
Immanuel Kant e Friedrich Nietzsche. Neste
sentido, outro aspecto se soma a tentativa de
resolucdao do problema posto pela sobreposicao
entre sociedade e individuo e vice-versa, a saber,
o projeto de conhecimento defendido e
elaborado por cada um dos autores em relagdo a
seu passado intelectual e ao passado intelectual

da Europa.
Partindo desses dois pontos, que estdo
umbilicalmente relacionados, temos a

possibilidade de realizar uma reflexdo sobre o
papel social da educa¢io do ponto de vista dessa
dupla de autores que, somando-se a George
Simmel, outra figura de destaque no cenario
alemio e a Emile Durkheim, pensador francés
tradicionalmente reconhecido como ‘pai da
ciéncia  sociolégica’, compdéem o  que
conhecemos por sociologia cldssica.

Nesse momento, entretanto, nosso leitor
pode (e deve, com razdo) se questionar aonde a
educacdo se encaixara nas duas problematicas
postas. Adiantemos um resumo de nosso
argumento: tanto na formulacdo de seus projetos
de conhecimento, quanto, e principalmente, na
posicio que assumiram em relagio a
problematica da relacdo entre sociedade e
individuo, a educa¢io, enquanto complexo
fenémeno socio-historico e cultural, apresentou-
se a estes autores como uma importante chave
de compreensdo, ou seja, o posicionamento dos
autores sobre a educacdo e o seu papel socio-
cultural ~ constitui-se =~ como  importante
instrumento de analise das problematicas
expostas.

Nosso caminho reflexivo aqui, porém, dar-
se no sentido contrario, a saber, o de pensar
como na tentativa de posicionar-se quanto a
questdo da relacdo entre sociedade e individuo,
bem como, na defesa de seus projetos de
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conhecimento, Marx e Weber elaboraram suas
concepgdes de educagio e, principalmente, que
papel social a atribuiram.

E necessario que se afirme de antemao, que,
embora nenhum deles tenha deixado escritos
especificos sobre educacdo, este nio foi um
tema, de longe, relegado ou desprezado pelos
autores. Vejamos, entdo, o desdobramento
panoramico destes pensamentos.

2.1. A educagido é um instrumento para a
emancipagio humana ou preservagao do
status quo? O olhar marxiano.

Dentro de seu conhecido projeto de
conhecimento, Karl Marx (fica subtendido a
presenca ¢ o didlogo deste com seu grande
amigo e parceiro tedrico Friedrich Engels) se
posiciona como um defensor ardoroso de uma
filosofia da prixis, ou seja, de um conhecimento
que ndo se basta a si mesmo, mas, pelo
contrario, torne-se instrumento de intervencio
direta sobre a realidade sécio-histérica, politica e
econbdmica da sociedade na qual se erigiu. Dito
isto, evidencia-se que o conhecimento nio se
restringe a uma forma de compreensio e analise
das relagoes sociais e da sociedade em que se
concretizam, mas como instrumento de
intervencao critica e transformadora.

A tematica pedagégica, que se obtém da
leitura acurada dos escritos marxianos, embora
seja, de fato, tratada de maneira ocasional em
seus aspectos especificos (MANACORDA,
1991), apresenta-se, acima de tudo, como uma
rigorosa critica das relacdes sociais de seu tempo.

A andlise marxista do processo de
conformacio das sociedades humanas aponta a
luta de classes como seu processo primordial
capaz de gerar a energia necessaria para o
movimento da histéria, desta forma, a educacio
nao é um dado « priori, ou seja, ela ndo tem uma
funcio em si mesma em todas as sociedades, na
medida em que esta fun¢do dependera da forma
como em cada uma destas ird ocotrer 0 processo
de disposicdo das forgas produtivas no sentido
da imposi¢io da classe dominante sobre a
dominada.

Assim, a educagdo pode configurar-se tanto
como mecanismo de enquadramento e de
controle das consciéncias, desta forma, como
parte essencial do que o filésofo marxista Louis
Althusser  (1998) chamou de ‘aparelhos
ideolégicos de Estado’ ou como instrumento
para emancipa¢do humana.

Para Marx, o objetivo primordial de uma
educacio emancipatéria é romper com a

alienacdo do trabalho. E por que este foco na
alienacdor Para responder a essa pergunta é
preciso que se examine a sbécio-génese do
processo de formagio do homem explicitada
pelo autor, com énfase, afirme-se, na atividade
primordial do trabalho.

A histéria humana é a historia das relacoes
do homem consigo mesmo e com a natureza,
relagoes essas mediadas pelo trabalho, atividade
que ‘retira’ o homem da natureza e o coloca
numa posi¢do de dominio sobre esta, jamais
ocorrendo, nesse processo, a separagio entre
trabalho intelectual e manual. O
desenvolvimento  das  forgas  produtivas,
entretanto, gerou a divisio do trabalho que no
capitalismo, especialmente, assume o papel de
instrumento de exploracio de classe.

A divisao do trabalho e a separagdo entre
trabalho manual e reflexdo intelectual se juntam
as relacoes desiguais de propriedade para se
constituitem como fontes primordiais da
desigualdade social (ROGRIGUES, 2007). A
industrializacdo promove uma tripla
expropriacio no trabalhador: 1. do saber sobre o
processo como um todo da produgio, que passa
a ser parcial; 2. dos instrumentos e meios de
produzir o que produz; 3. da possibilidade de
posse do fruto de seu trabalho. Apartado daquilo
que produz e do como fazé-lo, o trabalhador
passa a vivenciar uma situa¢do de estranhamento
em relagio ao processo de trabalho, esse
fenémeno Marx denominou alienacio, conforme
descreve juntamente com Engels: “[...] a propria
acdo do homem se transforma para ele em forga
estranha, que a ele se opde e o subjuga, em vez
de ser por ele dominada.” (MARX; ENGELS,
1998, p. 28).

A partit  do trabalho alienado, os
trabalhadores adquirem ‘falsa consciéncia’ da
realidade em que vivem passando a nio
reconhecer a exploragio e a injustica ao qual
estao submetidos nas relagdes de producio,
através, por exemplo, do assalariamento.

Se a alienagdo é o processo que inverte o
sentido humano da atividade laboral de fonte de
realizagdo humana para fonte de ‘coisificagao do
homem’ e retira-lhe a possibilidade de se
relacionar e refletir sobre a esséncia das relacGes
sociais, ela deve ser o alvo principal de uma
educagio emancipatéria. A educagdo adquire a
capacidade de emancipar a humanidade
superando a alienagdo através de um processo
no qual devolvesse aos trabalhadores duas
‘dadivas um ‘novo saber’ que propiciasse a
percepciao do conjunto do processo produtivo
moderno, associado a uma instrucdo que lhe
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devolvesse a ‘consciéncia de classe’, ou seja, a
educacio deve devolver ao trabalhador o saber
sobre a produc¢io do qual foi expropriado e dat-
lhe as condi¢oes para que possa compreender os
processos as quais se vé submetido no
capitalismo: explora¢io de classe, desigualdade
social, produciao de mais-valia etc.

Na perspectiva marxiana, portanto, a chave
para que a educagdo cumpra o papel social de
emancipac¢do do homem ¢é a constituicio, nos
termos ~ postos  acima, do  binémio
escola/trabalho.

2.3. A ‘pedagogia do treinamento’ e o
‘desencantamento do mundo’: a educagio
sob o olhar da sociologia compreensiva de
Max Weber.

Se olharmos e analisarmos uma constelacio,
veremos que suas caracterfsticas basicas sao: um
conjunto de estrelas a partir do qual se
interpretou  uma  forma  prépria, uma
representa¢do, uma figura. Temos a ideia de uma
totalidade que possui uma qualidade que as
partes nido tém isoladamente e, ainda, que o
sentido ou até mesmo a propria existéncia da
representacdo que se tem da constelagdo esta na
interconexdo entre as estrelas. Outro aspecto
importante, é que se as partes da constelacdo
possuem diferentes fun¢des, nenhuma delas tem,
entretanto, primazia sobre as demais na
formacgdo da figura, de forma que, as estrelas
conservam sua individualidade, mas juntas
contribuem para a formagao de outra realidade, a
figura, a representacio, por exemplo, a
constelacdo de capricornio.

Podemos extrair deste exemplo uma bela
metafora para pensar a sociologia de Max
Webert: a metafora da constelacido
(HAGUETTE, 2003). Assim como Marx,
Weber direciona seus esforcos na compreensao
do carater capitalista da moderna economia e
sociedade, entretanto ha um “[...] grande abismo
epistemologico entre eles; duas concepgoes
radicalmente distintas de ciéncia [...]”, conforme
afirma Teixeira (2010, p. 28) em sua obra sobre
o ‘marxismo weberiano’. Deste ‘abismo’
podemos apontar como principal ponto aquele
em que vimos insistindo neste artigo: a relacdo
entre sociedade e individuo. A concep¢io
marxiana e, principalmente, a marxista, confere
um peso maior as relacdes de producdo na
socio-génese das sociedades humanas. Em
Weber, ha uma preocupacdo em refutar a ideia
de determinacdo das diversas esferas da vida
social pela econdmica e para isso desenvolveu

um esquema analitico no qual as diversas esferas
da existéncia — a artistica, a juridica, a
comunitaria, a religiosa, a econémica etc. — sdo
autbnomas entre si, pois niao ¢é possivel
encontrar a explicagio do desenvolvimento de
uma delas em termos do desenvolvimento de
qualquer outra (COHN, 1997).

Como se estudassemos uma constelacio,
devemos buscar as afinidades e as tensdes que
ocorrem entre umas e outras dessas diferentes
esferas (como, por exemplo, entre a religido e a
economia — conforme Weber o fez em A ética
protestante ¢ o espirito do capitalismo). Onde buscar,
entretanto, tais tensdes e afinidades? No como a
orientacdo da conduta de vida, ou seja, da acio
cotidiana de agentes individuais, dar-se em
esferas diferentes.

Voltando ao objeto principal da sociologia
weberiana — o capitalismo moderno e o processo
de racionalizacdo da conduta de vida -
poderemos ainda indagar: como explicar que
esse processo de racionalizagdo do capitalismo
somente tenha sido implementado no Ocidente?
A resposta estd na ‘afinidade eletiva’, método em
que weber aponta a necessidade de articular as
diferentes estruturas sociais e observar as
conotacoes de combinacio, atracido, conflito de
forma a que se compreenda a reciprocidade
mutua entre varios fatores ou condicoes sociais.
No caso da indagagio que fizemos: o
entrelacamento significativo entre o}
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, a
criacio de um direito racional ordenado e de
uma administragdo orientada por regras
racionais, o advento e a imposi¢cdo do calculo e
da contabilidade racional estendendo para além
da vida econdmica, a organiza¢do industrial
racional orientada pelo lucro, dentre outras
(HAGUETTE, 2003).

Posto isso, agora podemos chegar ao tema
da educacido. Weber tinha uma visdo ambigua do
processo de racionalizagdo da  sociedade
moderna capitalista, pois se por um lado
considerava importante a superagdo, por parte
do racionalismo cientifico, das tradicbes e
crengas magicas como modos de dominagio e
ao redor dos quais gravitava a organiza¢io social
das sociedades pré-modernas, processo que
chamou de ‘desencantamento do mundo’, por
outro temia a reducdo do homem ao tecnicismo
burocratico, especializado e parcial, de forma
que este mesmo racionalismo que poderia
propiciar aceleragdo de processos vitais para a
sociedade como a  administracio  das
desigualdades, dos servicos médicos etc., viesse a
prender o homem moderno em uma ‘gaiola de
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ferroo  de um mundo  excessivamente
racionalizado e, consequentemente, marcado por
relacdes impessoais e objetivas, sem espago para
as relagoes emotivas, sentimentais.

Assim, a partir de seus estudos sobre a
burocracia é possivel se discernir, sendo uma
teoria da educac¢ido, um olhar critico sobre estas
facetas do mundo moderno capitalista através
dos tipos de educacio que enumera, das
sociedades pré-modernas para as modernas
capitalistas ocidentais. Através de seus esquemas
tipologicos, Weber analisou a educacio de forma
que enumerou dois tipos de pedagogia
importantes para compreender sua analise sobre
o capitalismo moderno: a pedagogia do cultivo e
a pedagogia do treinamento. Vejamos entao:

Historicamente, os dois po6los opostos no
campo das finalidades educacionais sio:
despertar o carisma, isto ¢, qualidades
heroicas ou dons magicos e; transmitir o
conhecimento especializado. (WEBER,
1982, 482).

O primeiro tipo corresponde a pedagogia do
cultivo e esteve presente em varias sociedades da
Grécia antiga a China e India, por exemplo, e
procurava educar um “[...] tipo de homem culto,
cuja natureza corresponde ao ideal de cultura da
respectiva camada decisiva.” (Ibid, p. 483).
Weber esclarece que o termo ‘culto’ nido traz
nenhuma conotacao de valor, significando que a
meta da educacio consistia na qualidade da
posicao do homem na vida, que foi considerada
culta e, diferente da pedagogia do treinamento
peculiar do mundo capitalista moderno e
racionalizado, nio se configurava como um
preparo especifico para transformar o homem
em ‘perito’.

O fator de diferenciacio entre as duas
pedagogias, portanto, esta no fato de que:

[..] o centro de gravidade na educacio
helénica, na medieval, bem como na
chinesa, estava nos elementos educacionais
totalmente diferentes do que era “Gtil’ na

especialidade de cada qual. (Ibid., p. 281).

Opdem-se, portanto, duas  diferentes
configurac¢oes do ser humano aonde a formacio
geral e a preparacdo voltada para o saber e a
conformacdo com as regras sociais do grupo
inerentes a pedagogia do cultivo perde espaco,
no capitalismo moderno, para uma educagio
especializadora e baseada na utilidade pratica do
conteudo ensinado, busca formar o perito capaz
de  operacionalizar ~ uma  administracdo

burocratica complexa baseada na racionalizagio
das regras e procedimentos. Para o autor, o
capitalismo hodierno educa e cria para si mesmo
os sujeitos economicos de que necessita
(WEBER, 2004).

Desta forma, podemos concluir que, para
Weber, a educagdo, no contexto do capitalismo
moderno, constitui-se como um dos elementos a
reforgar a ‘gaiola de ferro’ aonde é encarcerado o
homem moderno.

3. A educagio no pensamento social
brasileiro: Florestan Fernandes e Simon
Schwartzman

“[...] sobre educagio e futebol nao ha
ninguém que se nao julgue capaz de uma
opinido pessoal, pelo que é perigoso
opinar sobre o assunto, sem ampla
justificacdo do ponto de vista tomado”.
-Lourenco Filho

Se a defini¢ao geral de ‘classicos’ por si s6 ja
assume seus sabores de complexidade, a elei¢ao
de ‘classicos nacionais’ da sociologia brasileira
tem o agravante ser uma tarefa mais diretamente
influenciada pela formacao situada do ensaista.
Isso quer dizer, especialmente, que, se falamos
de Marx e  Weber como  figuras
consideravelmente incontestes e centrais do
tratamento da questdo individuo-sociedade no
passado desta ciéncia, o mesmo nio ¢ tao
simples nas décadas seguintes a sua producio.
Isso por dois motivos: em primeiro lugar pelo
surgimento de um pantedo consideravel de
autores que se declararam interessados e se
provaram relevantes no campo das ciéncias
socials em desenvolvimento. Em segundo,
temos a problematica de lidar com a
complexidade das formagdes sociais dos
contextos nacionais onde herdeiros mais ou
menos diretos dos classicos  sociologicos
surgiram.

Resta-nos um reconhecimento empirico e
tedrico pratico: a de que a escolha seguinte, que
nos convida a pensar a continuidade local das
questdes dos autores ja trabalhados, requer uma
selecio de fundo histérico, conscientemente
preenchida por uma delimitacdo necessaria: cada
um dos autores a seguir, registra proximidades e
contatos com cada um dos classicos até aqui
abordados, além de representar escolas e linhas
de pensamento que se consolidaram no Brasil do
século XX. Em outras palavras, os autores
nacionais aqui escolhidos o foram tanto como
uma forma de recorte teoricamente orientado
como por meio da compreensio de sua
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relevancia para a constituicdo e o reforco da
institucionalizagdo da sociologia da educacio
como debate académico no Brasil.

E com Florestan Fernandes? e seu ideario
construido na luta pela constituicio da
Universidade no Brasil, que entrevemos uma
continuidade das preocupagdes sociologicas com
o tema em semelhantes moldes. Ja em 1946, no
conjunto de textos publicados para o Jornal de
Sdo Paulo — sob o titulo Retrato do Brasil,
Florestan abordara a crise geral que se da nas
escolas do interior do pais (FERNANDES, 2008
[19406]). Para ele, a crise maior da educacio ja
comegava a se revelar na incapacidade dos atuais
sistemas de ensino de atender as necessidades da
imensa dimensdo rural do pafs, apartando os
saberes praticos da realidade escolar e afastando
o interesse dos trabalhadores do campo. Nesse
primeiro momento de elaboracdo tedrica, o
socidlogo estd ligado ao que entende por uma
ctitica a0 estado de atraso de certos aspectos do
desenvolvimento social brasileiro. O autor se
concentra em realizar uma critica ao corpo geral
de uma nagdo ainda despreocupada com a
educacio, portadora, do que ele chamara de uma
‘inflacio de cegueira’ provocada por tradicdes
antigas. (idem, ibidem). Em sua compreensio
inicial, a escola tem o poder estruturante de
consolidar os saberes praticos e a capacidade
critica. Ela n3o tem papel meramente
reprodutor, funcionando, ao invés disso, como
necessario instrumento de mudanca social
(FERNANDES, 2008).

A critica a fragilidade e ao anti-pragmatismo
do sistema escolar interiorano e tradicional nio
serd o nico ponto abordado pelo autor em sua
obra. Mais tarde, em analises voltadas a outros
temas, Florestan registra seu olhar sociologico
fazendo da figura do professor uma personagem
central da questdo:

Acho que um primeiro ponto essencial é o
que diz respeito a tradicdo cultural
brasileira e ao que ela tem representado na

2 “Florestan Fernandes nasceu em 22 de julho de 1920, em Sdo Paulo,
filho unico da imigrante portuguesa Maria Fernandes — a irma
morreu crianca e ele nio chegou a conhecer o pai, falecido logo
apds seu nascimento. Ainda em 1943, bacharelou-se em ciéncias
sociais, completando a licenciatura no ano seguinte. Em 1947
obteve o titulo de mestre em ciéncias sociais pela Escola Livre,
defendendo tese sobre a organizacio social dos Tupinambas. Nos
anos subseqiientes, Florestan Fernandes utilizou os instrumentos
da sociologia para denunciar e lutar contra o regime militar,
realizando palestras em diferentes estados do pafs sempre em
defesa da democratizagio da sociedade. O desafio educacional,
publicado em 1989, retine artigos publicados em jornais e revistas,
entrevistas, textos de conferéncias e ensaios sobre a questio
educacional dos anos 1980”. Falece em 1995. Fonte:
http:/ /www.fgv.bt/CPDOC/

limitacaio do hotizonte cultural do
professor, menos na teotria que na pratica.
Se noés comparissemos o professor ao
proletario, que preocupou as reflexdes de
Marx naqueles célebres manuscritos de
1944, dirfamos que o professor foi
objetificado e ainda o é na sociedade
brasileira. (FERNANDES, 1989, p. 168).

A objetificagdo histérica do professor no
Brasil é tratada como lbrutalizacio de um
profissional que, sob todos os aspectos ¢, para
ele, um intelectual, em sua defini¢do politica e
pedagodgica de cunho marxiano. E se o professor
¢ um intelectual, suas condi¢des maiores de
trabalho lhes teriam sido apartadas na medida
em que o universo de seu préprio trabalho era
limitado pela dinamica de crise perene e de
instabilidades recorrentes da formacio de um
sistema  econdémico ainda em vias de
consolida¢io industrial. A face do
subdesenvolvimento, tio cara a Florestan como
chave de entendimento, registra-se no espago
educacional como pulverizador das condigoes
pedagogicas e de producdo intelectual do
professor como dinamo de elaboragdo cultural.
Definindo a educacio e seus sistemas como um
esquema de constitui¢io de consciéncias sociais,
como estrutura de percepg¢ao cultural, O autor
atesta que sem a formacdo politica do docente as
margens de incompletude da mentalidade social
no Brasil se alargam.

A grande marca da sociologia de Florestan
nio estia na educacido em si, mas no estudo mais
sistematico da formacdo nacional e das
singularidades brasileiras na constitui¢io de um
arcabouco industrial moderno. A compreensio
de que a educacdo desempenha papel basico no
fomento de consciéncias, tanto nacionais como
de classe, permeia suas criticas, induzindo o
leitor a compreender, assim como em Azevedo,
o aspecto sociolégico da escola, do ensino e da
aprendizagem. No fim dos anos 1950, ainda
motivado pela compreensio de que o ensino
publico brasileiro nio atendia as marcas e
necessidades de uma modernizacio em curso —
delimitada, a0 mesmo tempo pelos muros de um
passado tradicional — Florestan se integra a
Campanha em defesa da escola priblica, movimento
que precedeu a constitui¢io do primeiro marco
regulatério educacional de vulto?, registrando
uma caracteristica de seu pensamento que sé
mais tarde se tornard central: o engajamento
como dever do cientista. Para o autor em
questdo, existe, ainda no Brasil dos anos que

3 Lei 4.024, em 21 de dezembro de 1961.
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sucederam a redemocratizacio, uma
separacdo entre sistema escolar publico e o real
papel social de conscientizagdo que ele deveria
desempenhar. Assim, diz Florestan: “a escola
publica, gratuita, de alta qualidade é um requisito
fundamental para a existéncia da democracia™ |
mas “[..] o sistema escolar, da maneira que ele
existe, ndo fol montado para criar consciéncia
social critica.” (RODA VIVA, 1994).

Ao longo de sua vida, Florestan Fernandes
assumiu com mais afinco a relacio teotia e
pratica, agregando-se as interpretagdes marxianas
sem jamais limitar-se a elas. Sua interpretagio
acerca da dindmica da formacido burguesa, dos
entraves a industrializacdo e das singularidades
dos conflitos de classe no Brasil, s6 ampliou a
margem de suas reflexdes, abrindo didlogos com
a sociologia local e internacional. Ainda assim, a
presenca marxiana se faz destaca em sua leitura
educacional na medida em que reforca o papel
catalizador e emancipatério de uma educagiao
que se posicione. O entendimento do papel
politico-docente é prova deste enlace mais do
que constante com o marxismo. Florestan nio
considerava possivel ou lucida separar a ideia de
escola, de suas raizes de luta, da dimensio de
classe, da consideragio de que o saber se
constréi na oposicdo criada por uma histéria de
diferencas e desigualdades quase sempre veladas.

severa

3.2 Simon Schwartzman e um novo
horizonte de questGes sobre educagio e
sociedade

Fora da escola de Sio Paulo e dentro de um
grupo geracional diferente (composto tanto pelo
Instituto Universitario de Estudos e Pesquisas
do Rio de Janeiro — IUPER] — como pelo

departamento de Sociologia e Politica da
Universidade Federal de Minas Gerais)
(FORJAZ, 1997), o «clentista social Simon

Schwartzman (1939-)5 trara, a partir de debates
que surgirio no eixo Rio-Belo Horizonte, novas
consideracdes sobre educacdo em seu papel
social e seus dilemas modernos.

4 Publicado no Didrio da As. de 31 de
agosto de 1988.

> “Nascido em Belo Horizonte ¢ pesquisador do Instituto de
Estudos do Trabalho e Sociedade no Rio de Janeiro. Foi, entre
1994 ¢ 1998, Presidente do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e, entre 1999 e 2002, diretor para o Brasil
do American Institutes for Research. Estudou sociologia, ciéncia
politica e administracio publica na Universidade Federal de Minas
Gerais (1961); tem um mestrado em sociologia pela Faculdade
Latino-americana de Ciéncias Sociais (FLACSO) (1963); e Ph.D.
em ciéncia politica pela Universidade da Califérnia, Berkeley
(1973). Foi professor da Universidade Federal de Minas Gerais,
tendo sido afastado pelo golpe militar de 1964 e reintegrado em
2000, quando se aposentou. Fonte: www.simonsite.org.bt

2 Nacional Consti

A compreensdo de que vivenciamos, ainda
que tardiamente, um processo de modernizacao e
racionalizagdo das estruturas sociais no Brasil, leva
Schwartzman (1991) a considerar a escola e a
educacdo como problemas urgentes, entao
relegados ao universo restrito dos técnicos.
Tomando o mundo educativo como parte de um
sistema de formacdo de capacidades adaptativas
dos individuos a légica de rapida mudanca da
realidade contemporinea, o autor mineiro
defende uma agenda que diverge
consideravelmente das consideracdes em seu
interior, em um ritmo e postura mais proximos
de Max Weber.

Quatro pontos sdo centrais em
planejamento. Em primeiro lugar, a constitui¢io
de uma compreensdo pratica no tratamento da
tecnologia e das novas metodologias de ensino,
levando o aluno para uma relagio pragmatica
com a vida. Longe de definir o tradicionalismo
como base da educacido real, o autor sublinha a
necessidade de uma discussdo mais realista
acerca dos usos de novas ferramentas. Em
outras palavras, reconhecendo o cariter
impositivo da modernidade tecnolégica, o autor
adverte que a modernidade por si s6 nio garante
a compreensio dos mecanismos tecnoldgicos,
produzindo, como sua tendéncia central, uma
gama de violéncias que s6 podem ser combatidas
pela contextualizagdo dos instrumentais e dos
publicos docente e discente. Em segundo lugar,
o pesquisador propde uma escola difusa, nio
necessariamente estatal, ligada aos espagos
comunitarios e apoiada por eles. O estreitar dos
lacos materiais e simbdlicos entre escola e
entorno social é, para ele, a unica forma de fazer
da educa¢io formal uma porta de acesso para o
campo pratico das relacGes extraescolares.

Associando a isso, temos o terceiro item da
agenda schwartzmaniana: a formagio de
profissionais e sistemas pedagogicos adaptados
as necessidades imediatas, fugindo de inovagoes
infrutiferas e sabendo fazer uso de métodos
tradicionais efetivos. Considerando a critica
gratuita a velhas formas de trabalho docente
como um artigo contraproducente de nosso
modelo pedagdgico atual, o autor alega que a
diversidade é parte constituinte dos movimentos
e do corpo didatico. Sua insisténcia na
compreensdo contextual da escola vai a
contracorrente dos historicismos mais criticos e
faz concessbes a sistemas metodolégicos mistos
que mostrem resultados no campo do
aprendizado.

Por fim — e plenamente integrada aos itens
anteriores — a elaboracdo de conteddos

s€u
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dinamicos, condizentes com a velocidade das
transformagbes e descompromissados com o
tom estatico dos modelos antigos — contetdos
que relacionem os tons histéricos a uma
formacdo efetivamente voltada para a adaptagao
- aparece na pauta. Neste ponto, salta aos olhos
o movimento modernizador que o autor entende
ser caréncia no sistema escolar. Reiterando o
carater socialmente construtor da escola, temos
aqui em Simon Schwartzman uma analise que
seria de todo racionalista, ndo fosse a presenca de
um teor de ruptura com a mudanca mecénica
que as politicas de educacio do século XX
propunham sob a égide de ‘moderniza¢io’
simples. A modernizacio no texto de
Schwartzman se caracteriza menos por uma
exigéncia reformista dos conteddos e praticas
pedagobgicas e mais por uma caracterizacdo anti-
burocratica, sem dogmatismos, do lugar da
escola e da educacdo, tendo o professor e sua
formacdo como personagem aparentemente
central em uma tendéncia que parece tentar fazer
as pazes com antigos projetos de retomada
iluminista, dedicada a entender a modernidade
como algo poderoso que por si niao constitui
controle:

A criacdo de instituicbes capazes de
produzir conhecimentos cientificos e
produtos tecnolégicos e a difusio desta
competéncia em toda a sociedade sio
certamente  um  privilégio  daquelas
sociedades que ja conseguiram = se
modernizar e racionalizar de forma mais
abrangente, no sentido weberiano do
termo. No entanto, o uso de produtos
tecnolégicos altamente sofisticados, como
automoveis e videocassetes; a adocao de
alguns tipos de industrias modernas
baseadas em equipamentos sofisticados
dotados de um grande componente
tecnolobgico desencarnado e manejado por
uma mao-de-obra pouco qualificada; o uso
de armas modernas e sofisticadas; a
ado¢io de estruturas administrativas e
gerenciais capazes de operar com bastante
eficiéncia os meios de comunicacao de
massas, de coleta e de organizacio de

informagbes,  parecem  estar  hoje
totalmente generalizados. @] que
caracteriza a modernidade, nesta

perspectiva, ndo é o conhecimento e o
comando destas tecnologias, que ¢
privilégio de poucos, mas a convivéncia e a
exposicio a elas, das quais ninguém escapa

(SCHWARTZMAN, 1991, p. 50).

O autor em questdo articula uma sociologia
da racionalidade moderna no intuito de

questionar pontos nem sempre tomados. Em
um contexto historico de critica ao tradicional,
temos  Schwartzman como um  novo
questionador, imbuido de inquietacGes gerais
acerca de modelos criticos nem sempre praticos.
Ainda que essa interpretagio possa  ser
classificada como uma teoria nao-conflitiva da
acao educacional e de suas dificuldades,
Schwartzman reconhece a func¢do pratica de se
preparar transformagbes reais, na busca por
novos formatos sempre ageis de se adaptar ao
mundo novo — perigosamente racionalizante e
nem sempre racionalmente humano.

4. Consideragdes Finais: a ampla variagio
dos horizontes

Como ja foi dito, ndo ha duvida de que a
educagio vem recebendo, ao longo do tempo,
importancia dentro do pensamento social
brasileiro e dentro do quadro intelectual das
ciéncias sociais. Assim como nio ha davida de
que projetos diferentes, motivados por grupos
sociais diferentes, convidam-nos a pensar a
educagio em seus termos amplos e em sua
poderosa  indefinicdlo  enquanto  categoria
historicamente produzida. Afinal, educar é um
ato de civilizacio e nacionalizacdo das
consciéncias? Ou se trata do reforco de
compreensdes de classe, inferidas pela pratica da
realidade material? E algo que pode se valer da
tradicdo em seu exercicio ou precisa
urgentemente romper com ela a fim de alcancar
uma eficiéncia critica?

Aprendemos, quando  pensamos em
educacio, a perseguir as sinteses e a articular as
semelhangas dos varios projetos produzidos ao
longo das décadas, criando uma leitura mais
humanista possivel do conceito. Mas isso é
realmente possivel? Todas as interpretacOes
acima registradas sdo passiveis de acordo sem
prejuizo? Os proprios classicos da sociologia, em
suas  variagbes  tematicas, podem  ser
transformados em uma unica elaboracio
eclética? E no caso brasileiro, tomando as
diferentes origens sociais dos autores em questao
¢ possivel descartar suas oposi¢es e produzir
um pensamento educacional ‘multifacetado’?

Vimos que dos classicos da sociologia alema
fluem diferentes visdes sobre o papel social, o
alcance, as limitacdes e¢ a funcio social da
educacio. Em Marx a educagio pode,
ambiguamente, se configurar como instrumento
de emancipacio humana ao solapar o processo
de alienacdo, como pode ser importante e eficaz
veiculo de manutencio e vivificacio do dominio
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de classe. Ja em Weber, temos um olhar
preocupado e atento com o excesso de
racionalizagdo, que através da educacdo, faz
surgir o perito, o especialista, circunscrito em si
mesmo e, portanto, preso em sua ‘gaiola de
ferro’.

Florestan e Schwartzman surgirdo, em seus
proprios momentos historicos, como
construtores de um debate aberto sobre diversos
pontos do tema, criando uma questdao dentro do
campo da ainda timida sociologia da educacio. E
inatil e contraproducente pensar que cada um
deles foi influenciado, mecanica e unicamente
por apenas um dos classicos antes mencionados.
Tanto os predecessores destes sociélogos no
pensamento social brasileiro - como a figura de
Fernando de Azevedo - como o proprio
Schwartzman s3o conhecedores das obras de
Marx. O proprio Florestan bebeu de Weber e o
instrumentalizou durante boa parte de sua obra.
Ainda assim, é curioso notar os destaques de
alguns destes autores na construcio de seus
conceitos de educacio e escola. E também
notério que, todos, de alguma forma,
concordam que o sistema educacional do Brasil
do XX continua a carecer de
transformacdes. Mas o desenho da nova
educacio, sua forma e seus propositos, nao é tio
univoco. O que desejamos para nossa sociedade?
Esta pergunta esta no fundo de qualquer projeto
educacional real e tem muitas respostas. Nem
todas, contudo se casam. O maior desafio
educacional brasileiro continua sendo descobrir
qual ¢ o desafio educacional brasileiro.
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