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RESUMO: Este artigo tem como objetivo discutir as principais nogdes de
interesse difundidas no Brasil, especialmente aquelas desenvolvidas por autores de
referéncia na educagdo. Discutir sobre tal conceito é relevante ndo s6 para
recupera-lo historicamente, mas para repor a hipotese de que o interesse nem é um
atributo natural do aluno, nem deveria seu oposto, 0 desinteresse, servir como
explicagcdo definitiva, a que muitas vezes lanca-se mdo, na educacdo atual, para
justificar o fracasso escolar ou da escola. Para atingir o objetivo de evidenciar as
principais no¢des do interesse difundidas no Brasil, buscou-se obras de autores que
escreveram sobre tal conceito, teorizando ou defendendo sua relevancia para a
educacdo. Com esse procedimento, foram identificadas, como as mais referidas,
concepgdes e teorias atribuidas aos seguintes autores; Johan Friedrich Herbart,
John Dewey, Edoaurd Claparéde, Edward Lee Thorndike e Albert Gates, Ovide
Decroly. O conceito de interesse, de acordo com as perspectivas apresentadas, é
visto como um elemento da relacdo do sujeito com o objeto, a0 mesmo tempo em
que é interpretada de diferentes formas. A finalidade principal deste artigo € insistir
quanto a relevancia de se recuperar o conceito de interesse para os estudos

educacionais, pela diversidade suscitada no campo pedagdgico.
Palavras-chave: Interesse, Pedagogia, Psicologia, Educagao.

ABSTRACT. THE INTEREST AND EDUCATION: A CONCEPT OF
JUNCTION BETWEEN PSYCHOLOGY AND PEDAGOGY. This article
aims to discuss the key notions of interest in Brazil, especially those developed by
authors in education. Discuss this concept is relevant not only to retrieve it
historically, but to restore the hypothesis that the interest is not a natural attribute
of the student, nor should its opposite, the lack of interest, serve as a final
explanation, which often launches to hand in education today, to justify school
failure. To achieve the goal of highlighting the main concepts of the interest spread
in Brazil, sought to works of authors who wrote about this concept, theorizing or
defending its relevance to education. With this procedure, were identified as the
frequently mentioned concepts and theories attributed to the following authors:
Johan Friedrich Herbart, John Dewey, Edoaurd Claparéde, Edward Lee Thorndike
and Albert Gates, Ovide Decroly. The concept of interest, according to the
perspectives presented, is seen as an element of the relationship between subject
and object, while it is interpreted in different ways. The purpose of this paper is to
insist on the relevance to recover the concept of interest to educational studies,

because of the diversity it brings in the educational field.
Keywords: Interest. Pedagogy. Psychology. Education.

Introducéo Este artigo tem como objetivo discutir as
principais nogdes de interesse difundidas no
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Brasil, especialmente aquelas desenvolvidas
por autores de referéncia na educagéo, uma
delas tendo sido apresentada ainda século
XIX, aqui incluida em virtude de sua
relevancia.

Os autores deste artigo entendem que
retomar retrospectivamente o conceito é
relevante ndo sO para recuperéd-lo
historicamente, mas para repor a hipotese de
que o interesse nem é um atributo natural do
aluno, nem deveria seu oposto — O
desinteresse — servir como explicagdo
definitiva, a que muitas vezes langa-se mé&o,
na educacdo atual, para justificar o fracasso
escolar ou da escola.

Por isso, de pronto, afirmamos que o
conceito de interesse na educagdo ndo é um
tema recente, nem conjuntural, antes, tem
sido preocupacdo de intelectuais e
educadores desde o século XIX, e com
maior intensidade desde o comeco do século
XX. Mencione-se, por exemplo, 0s seguintes
autores do século XX: John Dewey (1859 —
1952, Estados Unidos da América), Edouard
Claparéde (1873 — 1940, Suica), Ovide
Decroly (1871 — 1932, Bélgica), Edward Lee
Thorndike (1874 — 1949, Estados Unidos da
América).

Registre-se também que o0 interesse
surge como elemento importante para a
educacdo, no inicio do século XIX, com
Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841,
Alemanha), como pode ser verificado em
sua obra Pedagogia Geral [s/d], publicada em
1806.

Além disso, nos dias atuais, o interesse
dos alunos pelas atividades escolares é um
tema recorrente nas discussfes dos
professores em reunides pedagdgicas ou
mesmo em conversas informais dentro ou
fora da escola. Uma das maiores e reiteradas
queixas dos professores é em relagdo a falta
de interesse dos alunos pelas aulas, pelas
tarefas, enfim, pelas atividades escolares, 0
que aparece como uma justificativa para a
falta de atencdo, para a disperséo, para as
auséncias e para o baixo rendimento escolar.

Outra constatacdo é que, apesar de ser
um tema que preocupou e continua a
preocupar intelectuais em suas pesquisas,

educadores e 0s professores em suas praticas
cotidianas, uma busca realizada, no ano de
2005, nos sitios da CAPES (Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), nas bibliotecas da PUC-SP
(Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo), da USP (Universidade de S&o Paulo)
e da UNICAMP (Universidade de
Campinas) e no CD Room da ANPED
(Associagdo Nacional de Pos-graduacdo e
Pesquisa em Educagéo), foram encontradas,
na producéo académica recente,
pouquissimas pesquisas sobre interesse e
educacdo, além do que ndo foram
encontradas teses e dissertagbes que
tivessem como objeto de estudo o conceito
de interesse sob uma perspectiva historica.
Essa constatacdo ndo deixa de ser paradoxal,
pois a pouca producdo ndo corresponde ao
uso do termo interesse/desinteresse como
fator explicativo do fracasso escolar, assim
como ndo sdo poucos 0s professores que
atribuem o baixo rendimento do aluno a
falta de interesse.

Por ser o interesse um tema de estudo e
uma preocupagdo mais intensa desde o
inicio do século XX e permanecer,
atualmente, como uma das maiores
preocupacoes e reclamaces dos
professores, parece se justificar o esforgo de
uma reflex&o acerca de tal conceito.

Teorias sobre o interesse

Para atingir o objetivo de evidenciar as
principais nogdes do interesse difundidas no
Brasil, buscou-se obras de autores que
escreveram sobre tal conceito, teorizando ou
defendendo sua relevancia para a educagéo.
Com esse procedimento, foram
identificadas, como as mais referidas,
concepcdes e teorias atribuidas aos seguintes
autores: Johan Friedrich Herbart, John
Dewey, Edoaurd Claparéde, Edward Lee
Thorndike e Albert Gates, Ovide Decroly

As obras dos autores estrangeiros,
mencionados anteriormente, utilizadas nesta
pesquisa, foram traduzidas para 0 portugués,
com excecdo da obra de Herbart, acessada
conforme a tradugdo espanhola.
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Destaque-se que, de acordo com oS
objetivos da pesquisa, a recorréncia as obras
limitou-se ao conceito de interesse. A
escolha desses livros se deve ao fato de que
eles apresentam uma discussdo sobre o
interesse como um elemento importante
para a educagdo, e por serem referéncias
sistematicas dos autores dos livros-texto de
psicologia e didatica e dos artigos de
periddicos. Segue, abaixo, a relacdo de obras
selecionadas para analise, classificadas por
ordem alfabética:

Edouard Claparéde (1873 — 1940, Suica):
Educacdo Funcional, publicada pela primeira
vez no Brasil em 1931. Neste estudo
utilizou-se a 5? edi¢éo, publicada em 1958 e
traduzida por Damasco Penna.

Edward Lee Thonrdike (1874 — 1949,
Estados Unidos da América) e Albert Gates
(ndo  foram encontradas  informagdes
biograficas do autor, Estados Unidos da
Ameérica): Principios Elementares de Educacdo,
publicada no Brasil em 1936, traduzida por
Haydée Bueno de Camargo.

John Dewey (1859-1952, Estados
Unidos da América): Democracia e Educacdo, a
primeira edicdo data de 1916, sendo que, no
Brasil, ele foi publicado pela primeira vez em
1936. Nesta pesquisa, foi utilizada a 42
edicdo, publicada em 1979, traduzida por
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira. Vida e
Educacdo - foi utilizada para essa pesquisa a
112 edicdo, publicada no Brasil, em 1978,
traduzida por Anisio Teixeira.

Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841,
Alemanha): Pedagogia Geral, publicada pela
primeira vez em 1806, na Alemanha. Para
essa pesquisa foi utilizada uma versdo
publicada em Madri, ndo datada.

Ovide Decroly (1871-1932, Bélgica),
inserido neste artigo mediante as obras de
Lourenco Filho (1978) e Moura (1931).

O conceito de interesse na educagéo.

Como ja se disse, 0 tema do interesse na
educacdo remonta ao século XIX. Johan
Herbart foi um dos primeiros a enfatizar a
importancia do conceito na educagdo.
Interesse é uma nocdo-chave da pedagogia
herbartiana, por ser referido pelo autor
como um dos elementos necessarios para a
educacdo. A pedagogia geral proposta por
Herbart (s/d) tem suas bases na filosofia e
na psicologia. A filosofia orienta os fins da
educacéo e a psicologia fornece o caminho e
0s meios. Para o autor, o fim supremo da
educacdo é a formacgdo do carater, realizada
por meio da instrugdo que, por sua vez, tem
como objetivo moldar as virtudes e desejos
do individuo. Tal formagéo é fundamentada
em uma concepcdo psicolégica que refuta a
existéncia das faculdades inatas do espirito.
Herbart (s/d) rejeitou a idéia de faculdades
mentais inatas’ ou da alma. Para ele, a
consciéncia, o centro da vida mental, é
formada a partir das representacbes que o
sujeito, a priori, elabora do objeto e das
experiéncias acumuladas de forma sucessiva,
desde que venca os elementos desfavoraveis
do meio.

Os fins da educacéo, para Herbart (s/d),
podem ser divididos em fins de elei¢éo e fins
necessarios, ou de moralidade®. Para atingir

1 A teoria das faculdades mentais partia do principio
que a mente era dotada de faculdades inatas, como
atencdo, percepcdo e memdria, que deveriam ser
treinadas pelo exercicio, pela repeticdo. Herbart (s/d)
afirma que os professores devem se preocupar com 0
circulo de idéias que irdo apresentar aos seus alunos,
nos seguintes termos: “[..] devem se preocupar,
acima de tudo, com a forma como se estabelece o
circulo de idéias em seus discipulos, pois destas
nascem 0s sentimentos, e destes 0s principios e
modos de agir. (Herbart, s/d, p.71). Ou ainda; “[...]
ndo se domina a educagdo, se ndo se sabe estabelecer
na alma infantil um grande circulo de idéias, cujas
partes se encontrem entrelagadas intimamente e que
tenham forca suficiente para vencer os elementos
desfavoraveis do meio, para absorver os favoraveis e
incorpora-los. (Herbart, s/d, p. 84). As traducfes dos
excertos  inseridos  neste artigp sdo de
responsabilidade dos autores.

2 Os fins de eleicdo ndo se podem prever, sdo as
possibilidades para o homem futuro, isto é, sdo as
possibilidades de escolha que o aluno tera no futuro;
sdo fins possiveis, que algum aluno podera
empreender e seguir futuramente.
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os fins, chamados de eleicdo, é necessario
pensar a relagdo entre a individualidade e os
interesses, ou melhor, a multiplicidade de
interesses do individuo que, por sua vez,
deve ser distinguida da multiplicidade de
ocupagdes, fundada na diviséo do trabalho:

A sociedade humana julga, como
necessaria, desde ha muito tempo, a
divisdo do trabalho, para que cada um
possa fazer bem o que empreende.
Mas quanto mais se limita, se divide a
empresa, tanto mais se multiplica o
que cada um recebe dos outros. Pois
como a receptividade espiritual se
baseia numa afinidade de espirito, e
esta, por sua vez, sobre exercicios
espirituais semelhantes, é evidente que,
no reino supremo da humanidade
propriamente  dita, ndo podem
permanecer isolados os trabalhos até o
ponto de se ignorarem
reciprocamente. Todos hdo de ser
diletantes de tudo, cada um ha de ser
virtuoso em uma especialidade. Mas a
virtuosidade particular é assunto de
eleicdo; pelo contrario, a receptividade
multiplice, que s6 pode originar-se das
multiplices tentativas do esforco
pessoal, é assunto da educagdo. Por
esta causa consideramos  como
primeira parte da finalidade pedagogica
a multiplicidade do interesse, que é
preciso diferenciar de seu exagero, da
multiplicidade de ocupacgdo. E posto
que os objetos da vontade, as proprias
orientacGes particulares, nos
interessam todas igualmente, para que
ndo destoe ver a debilidade ao lado da
forca, acrescentaremos este predicado:
multiplicidade equilibrada.
(HERBART, s/d, p. 114- 115).

A multiplicidade, de acordo com
Herbart (s/d.), €é a expressdo mais
significativa para a instrugdo, por prevenir o
erro de introduzir uma s6 parte dos
interesses entre as muitas possiveis.

Segundo o autor, o educador ndo deve
deixar que se perca nada, nem em intencéo,
nem em extensdo, de que se possa reclamar
depois. Seja grande ou pequena a dificuldade que
isso ofereca, uma coisa sempre é clara: como sdo
maltiplas as aspiragdes do homem, hdo de ser

maltiplos também os cuidados da educagdo
(HERBART, s/d, p. 112).

A multiplicidade de interesse nasce da
riqueza dos objetos e das ocupagOes
interessantes. Desse modo, para o0 autor, 0
interesse é determinado pelo objeto e a
excitacdo correspondente € realizada de
acordo com a apresentacdo que O sujeito
recebe dos objetos. Promover, da melhor
maneira, essa apresentacdo é tarefa da
instrugdo. Portanto, as variagdes mudltiplas
do interesse devem ser tantas quanto
variados e multiplos séo os objetos.

O autor distingue, ainda, o interesse do
desejo, pois o interesse fixa sua atengdo no
presente, ao contrario do desejo, que almeja
algo que esté4 no futuro, no vir a ser, do que
se conclui que o objeto do interesse ndo
pode ser 0 mesmo do desejo. Para Herbart
(s/d, p. 144), *“somos, com efeito,
interiormente  ativos,  enquanto  nos
interessamos por algo, mas exteriormente
passivos até que o interesse se transforma
em desejo ou em vontade”. Para o autor, 0
desejo unido ao interesse representa a
totalidade de uma emogdo humana que se
manifesta exteriormente. A diferenca entre
0s dois é que o interesse ndo dispde do
objeto, mas depende dele.

Parece  razodvel, das  passagens
anteriores, fixar o seguinte entendimento: o
interesse, segundo Herbart (s/d), é visto
como um elemento externo ao individuo,
pois é determinado pelo objeto. O que excita
0 interesse do sujeito é o objeto, mais
precisamente, a apresentacdo que se faz
deste aquele, por isso a importancia dada a
multiplicidade de interesses na educagdo.
Como o objeto e a agdo em dire¢éo a esse
objeto antecedem o proprio interesse, ele
aparece como um elemento passivo, até que
se torne consciente e converta-se em
vontade ou desejo para o sujeito.

Outro é o entendimento acerca do
interesse apresentado por Dewey (1979),
para quem: “interesse significa que o0 eu e 0
mundo exterior se acham juntamente
empenhados em uma situagdo em marcha”
(DEWEY, 1979, p. 137). O interesse, para
Dewey (1979), ndo é determinado somente
pelo objeto. Para ele, a propria palavra
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interesse sugere, etimologicamente, aquilo
que esta entre — inter — esse, que relne o
sujeito e o objeto, que de outra forma
ficariam distantes.

Dewey (1979) critica a ideia de antepor o
espirito ao mundo — de coisas e de fatos — a
ser conhecido, assim como considera esse
mundo como algo existente a parte dos
estados mentais e operagOes intelectuais, por
sua vez, também isolados e independentes.
Para o autor, julgar “ser o conhecimento a
aplicagdo exterior de entidades puramente
mentais as coisas a serem conhecidas, ou
entdo o resultado das impressdes que essa
matéria exterior de estudos faz no espirito”
(Dewey, 1979, p. 143), é conceber a matéria
como algo completo por si mesmo, “a ser
aprendida ou conhecida, seja pela aplicacéo
voluntéria da mente ou espirito a esse objeto
exterior, seja pelas impressoes feitas por ele
no espirito” (Dewey, 1979, p. 143). Essas
concepgdes, segundo o autor, sdo falsas,
pois, para ele, o interesse é uma palavra que
exprime uma atitude. A atitude de quem
toma parte em alguma espécie de atividade,
de modo a lhe dar uma direcéo:

O verdadeiro interesse € o sinal de que
algum material, objeto, habilidade, ou
0 que quer que seja, esta sendo
apreciado, de modo, a concorrer para a
marcha progressiva de uma acgéo, com
a qual a pessoa tenha se identificado.
Interesse  verdadeiro, em  suma,
significa que uma pessoa se identificou
consigo mesma, ou encontrou a Ssi
mesma, no curso de uma acdo.
(DEWEY, 1978, p. 86).

Observa-se, portanto, que, para Dewey
(1978), assim como para Herbart (s/d), o
interesse € um modo de entender a relacdo
sujeito e objeto. A diferenca é que para o
segundo, o interesse é objetivo e passivo, até
ser convertido em vontade pela consciéncia,
converte-se em consciéncia, enquanto que,
para 0 primeiro, 0 interesse é associado a
propria atividade, ou, mais precisamente
aquele que age relativamente ao objeto; neste
sentido, o interesse é ativo, objetivo e
pessoal, como elemento ativo é tomado por

este ou aquele objeto por meio de uma
atividade do sujeito, decorre, portanto, da
acdo consciente que o sujeito pode exercer
sobre 0 objeto. Segundo Dewey (1978, p.
71), “em interesse, ndo ha simplesmente um
sentimento inerte ou passivo, mas alguma
coisa de motriz, de dindmico”. E também
caracterizado como objetivo, porque ele é
concretizado em alguma coisa, isto §,
prende-se a um objeto. Mesmo com esse
carater objetivo, de acordo com o autor, é
um erro supor que o objeto é que desperta a
atividade pessoal. O objeto s6 interessa ao
sujeito na medida em que favorece a
concretizacdo de sua atividade. Por fim, deve
ser considerado como um atributo pessoal,
porque esta diretamente ligado a alguma
coisa que tenha importéncia para o sujeito.

Como se apreende, a critica de Dewey
(1978) a Herbart (s/d) recai sobre a questdo
da atividade do ser vivo. Para o primeiro, o
defeito da teoria herbartiana reside,
justamente, em ndo conceber a existéncia de
um ser vivo, de funcles ativas, que se
desenvolvem quando colocadas em contato
com o ambiente. O deslocamento do
interesse para O sujeito leva o autor a
formular, nos seguintes termos, a base
psicolégica do interesse:

Um interesse € primariamente uma
forma de atividade propria do
organismo; isto é, uma forma de sua
evolucdo ou crescimento que se realiza
através da atividade, em tendéncias
nascentes. Se examinarmos  essa
atividade pelo lado do que produz,
temos seus aspectos objetivos: idéias,
objetos, etc., a que O interesse se
prende. Se levarmos em conta que o
interesse  nos desenvolve a nds
mesmos, porque 0 eu toma parte em
sua expressdo, temos o lado pessoal ou
emocional. Qualquer consideracdo
integral sobre interesse deve, portanto,
concebé-lo como uma atividade em
marcha dentro de cada um de noés, a
fim de atingir um objeto, no seu
julgamento de valor. (DEWEY, 1978,
p. 73).
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A atividade em marcha dentro de cada
um de nds, segundo Dewey (1978), por
vezes, é direta e imediata, isto é, seu fim é a
propria atividade, satisfazendo a si e por si
mesma; outras vezes, € indireta e mediata, ou
seja, coisas indiferentes ndo  s&o
imediatamente interessantes, elas se tornam
interessantes a partir do momento em que
suas relacbes e ligagbes tornam-se
conscientes. A visdo das coisas deve ir além
do primeiro plano, o que s6 € possivel na
medida em que essa Visdo cresce em
experiéncia, possibilitando que um fato ou
uma acdo ndo sejam mais encarados em si
mesmos, mas como parte de um todo maior.
Se o individuo tem consciéncia da relacéo de
suas agbes com o todo, a coisa passa a
interessa-lo.

Portanto, a ideia educacional de “tornar
as coisas interessantes” s6 tem sentido, para
Dewey (1978), se for levada em
consideracdo a teoria do interesse indireto
ou mediato. E nesse sentido que a educagio
deve tornar as coisas interessantes. Fazer
com que o aluno tome consciéncia dessas
relagbes e ndo simplesmente usar de
artificios para tornar a atividade interessante.
E por isso também que o autor critica a ideia
pedagdgica de que “depois de escolhida a
matéria do ensino é que cabe ao mestre
torna-la interessante” (DEWEY, 1978, p.
75), visto que, a matéria escolhida é prévia
ao proprio sujeito, restando disso o uso de
artificios pelo professor.

Tentar “tornar as coisas
interessantes”, ainda de acordo com o autor,
acarreta erros como aquele de tornar a
selecdo de matérias de ensino e seus
conteudos independentes da questdo de
interesse; isto é, tornar as coisas
interessantes omite as tendéncias e
necessidades do aluno, além de reduzir o
método de ensino a artificios externos de
preparacdo do material, sem relagdo com o
aluno, a fim de conseguir qualquer soma de
atencdo. Um  problema  pedagdgico
importante é, entdo, o de descobrir a relagdo
intrinseca entre o objeto e o individuo, pois
é da percepcdo consciente dessa relagcdo que
se obtém a atencdo do aluno. Observa-se

que ndo s6 o interesse, mas a atencdo,
também, ndo pode ser considerada prévia a
atividade do aluno, antes, sdo decorrentes
dela.

Pode-se  dizer, portanto, que a
preocupacdo do educador estadunidense é a
de relacionar uma adequada teoria do
interesse tanto com a didatica, ou seja, 0
como ensinar, quanto ao curriculo, aos
conteidos ensinados, sem, contudo, querer
simplesmente “tornar uma coisa interessante
pelo método de cobri-la de acglcar”
(DEWEY, 1978, p. 80).

Do mesmo modo, pode-se dizer que, 0
interesse €, entdo, da esfera da consciéncia
de si e decorrente da relacdo do sujeito com
0 objeto, do individuo com a sociedade, do
aluno com a escola. Nesse sentido, resume o
autor: “interesse € a unido organica da
pessoa e do objeto” (DEWEY, 1978, p.71).
A ideia de interesse adquire importéncia para
a educacdo, porque “o interesse representa a
forca que faz mover os objetos — quer
percebidos, quer  representados em
imaginagdo em alguma experiéncia provida
de um objetivo” (DEWEY, 1979, p.142).
Reconhecer a funcgdo dindmica do interesse €
0 que leva a considerar a individualidade dos
alunos em relagdo as suas aptidGes,
necessidades e preferéncias, e a ndo presumir
que todos os espiritos funcionam do mesmo
modo.

Assim como John Dewey, Edouard
Claparede (1940) considera que ndo é
possivel um ato sem interesse, mas diverge
quanto ao entendimento de como surge o
interesse. Enquanto, para aquele, o interesse
estd vinculado & relagdo consciente do
individuo com o objeto, portanto,
decorrente da acdo do eu, para este, o
interesse exprime a relacdo do individuo
com o objeto, desde que tal objeto seja
necessario em um determinado momento,
pois, as coisas sO se tornam interessantes na
medida em que se relacionam com uma
necessidade do sujeito, ou seja, interesse “é o
objeto em sua relacdo com a necessidade”
(CLAPAREDE, 1940, p. 56). Embora sutil,
pode-se dizer que, enquanto Dewey
considera o interesse predominantemente
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como ato social, Claparéde o considera
como ato natural, isto €, psicofisico, pois a
necessidade, para o educador suico, decorre
da ruptura do equilibrio de um organismo:

Todo organismo vivo € um sistema
que tende a conservar-se intacto.
Desde que se Ihe rompa o equilibrio
interior (fisico-quimico), desde que
comece a desagregar-se, efetua os atos
necessarios a propria reconstrucdo. E
0 que os biologistas chamam de auto-
regulagdo. Se essa auto-regulagdo nao
se pode realizar, 0 organismo perece.
Pode-se, pois, definir a vida como o
perpétuo  reajustamento  de um
equilibrio  perpetuamente  rompido.
Toda reagdo, todo comportamento,
tem sempre por fungdo a manutencéo,
a preservacdo ou a restauracdo da
integridade do organismo.
(CLAPAREDE, 1940, p. 40).

Para satisfazer suas necessidades, o
organismo tende a provocar reagdes
proprias que o movem em direcdo ao que
pode satisfazé-las. Embora seja a
necessidade que move o individuo, o que ele
visa é sempre um objeto e ndo o
desaparecimento da necessidade, assim, por
exemplo, um individuo com fome deseja
algo para comer e ndo o desaparecimento da
fome. As necessidades projetadas no mundo
exterior aparecem como objeto a obter, por
isso, a conduta do individuo é movida,
psicologicamente, ndo por uma necessidade,
mas por um interesse em tal objeto. Para o
autor, “a palavra interesse exprime uma
relacdo de conveniéncia entre o individuo e
0 objeto que Ihe importa num dado
momento” (CLAPAREDE, 1940, p.56).

O interesse é visto, entdo, como um
principio de fundamental importancia para a
atividade mental, a tal ponto que *“é
absolutamente impossivel encontrar um ato
que ndo seja ditado pelo interesse”, ou ainda,
interesse “é simplesmente 0 nome que dou a
causa ou a coordenacdo de causa que
provocam a conduta predominante num
momento dado”. (CLAPAREDE, 1940, p.
57). Para o autor:

A palavra interesse exprime bem,
segundo a etimologia (inter-esse, estar
entre), o papel de intermediario que o
interesse  desempenha  entre 0o
organismo e o0 meio: interesse é o fator
que ajusta, que estabelece o acordo
entre este e as necessidades daquele.
(CLAPAREDE, 1940, p. 58).

Desse entendimento, o educador suico
propde a educacdo funcional, cuja finalidade
¢ a de desenvolver processos mentais,
considerando-os em sua utilidade para a
acdo presente ou futura, para a vida, ou,
como ele resume: “a educacdo funcional é
que toma a necessidade da crianga, 0 Seu
interesse em atingir um fim, como alavanca
da atividade que se deseja despertar”
(CLAPAREDE, 1940, p.1).

O autor adverte que a concepgdo
funcional ndo implica deixar o aluno
entregue aos Sseus interesses espontaneos, ao
contrario, implica explorar esses interesses,
de modo a associa-los com o que se quer
ensinar, isto é, transformar os fins futuros a
que visam o0s programas escolares em
interesses presentes para o aluno e de acordo
com as necessidades deste. Segundo
Claparéde (1940, p. 56), “o interesse € 0 que
num dado momento nos importa, é o que
tem um valor de agdo, porque corresponde a
uma necessidade”. O autor entende que a
mola da educagdo deve ser o interesse, “0
interesse profundo pela coisa que se trata de
assimilar ou de executar” (CLAPAREDE,
1940, p. 171).

Destaque-se que 0 interesse, para
Claparéde, ndo ¢é determinado por um objeto
externo, como em Herbart, mas sim por
uma necessidade intrinseca ao individuo,
provocada pelo desequilibrio, estabelecido
entre ele e 0 meio. Para Claparede (1940), o
erro fundamental da pedagogia herbartiana é
ter feito do interesse a consequéncia, quando
ele é o movel do estudo. Herbart inverte o
papel do interesse, ao afirmar que a
finalidade do estudo é proporcionar o
nascimento do interesse. Antes, dizia
Claparéde, o importante é captar o interesse,
pois “captado O interesse, 0 resto vai ou
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pode ir por si s6” (CLAPAREDE, 1940, p.
218).

Ressalve-se que 0s trés autores, até aqui
destacados, concordam quanto ao fato de
que sem interesse ndo ha atividade, portanto,
ndo ha aprendizado ou educacdo, embora
divirjam quanto ao entendimento de como
surge o interesse.

Dois outros autores que enfatizam a
importancia do interesse sdéo Edward Lee
Thorndike; Albert Gates (1936), ao
afirmarem que, para haver alunos
interessados e ativos, é necessario relacionar
0s métodos e materiais educativos aos
desejos que o aluno experimenta. Para eles,
o fim Gltimo da educagdo é a felicidade, e
atingir tal fim s6 seria possivel com a
realizagdo dos desejos humanos.

Interesse, para esses autores, significa a
facilidade de se entusiasmar pelas atividades
do aprendizado. Nesse sentido, o interesse
deve ser utilizado como um dos critérios de
escolha das matérias e métodos a serem
utilizados pelo professor. Esse critério esta
baseado em dois fatos: “quanto maior o
interesse no trabalho, maior a felicidade que
resulta dele, quanto maior o entusiasmo,
mais abundantes os resultados do
aprendizado” (THORNDIKE; GATES,
1936, p. 209). Tal critério € um dos mais
dificeis de serem aplicados, pois depende de
como a matéria é ensinada ou como a
atividade é conduzida. Desse modo,

O interesse depende enormemente [...]
de ajustar bem a tarefa ao aluno, de
maneira que, reunindo seus melhores
esforcos, ele consiga dominar o
trabalho demarcado. Depende
grandemente da habilidade do
professor em conjugar os elementos
de movimento, competicao,
demonstracdo e reconhecimento do
progresso, distribuicdo  oOtima  de
pratica e revisdo, ocasido e duragdo
6tima do periodo do trabalho e assim
por diante. A utilidade de um fato ou
habilidade na vida diaria é uma
influencia poderosa sobre o interesse.
As criancas sdo  excessivamente
praticas e gostam ndo sé de usar o que
aprendem, mas de aprender o que

podem usar. (THORNDIKE;
GATES, 1936, p. 209).

Note-se que o interesse, para Thorndike
e Gates (1936), depende do esforco do
aluno, mas deve ser guiado pelo professor de
uma maneira a satisfazer as atividades
praticas da crianca. Como as matérias
possuem interesses intrinsecos, umas
tendem a ser mais interessantes do que
outras, o interesse proprio do aluno néo é
um guia perfeito, ou seja,

[...] é necessario que os professores
ajudem a crianga a iludir a tendéncia de
seguir servilmente a linha do interesse.
A posicdo extrema daqueles que dédo
completa liberdade a crianca para
seguir seus interesses é provavelmente
devida, em maior escala, ao
ressentimento justificado contra as
falhas de professores em compreender
a importancia do interesse como um
sintoma de capacidade e aprendizado
bem sucedido, e aos desastrosos
resultados, que surgem muitas vezes
do uso rude da coacdo e autoridade
para obter trabalho nas matérias
menos atrativas. [...] O interesse da
crianca em uma matéria constitui um
importante critério do valor da
matéria. (THORNDIKE; GATES,
1936, p. 210-211).

O interesse, na visdo desses autores, é
um critério para a escolha de matérias e
métodos, mas ndo sO o interesse proprio do
aluno; é necessario aliar o interesse do aluno
ao interesse da matéria e aos fins da
educacdo. Nota-se que, assim como Dewey,
esses autores também associam o interesse a
didatica e ao curriculo.

Ovide Decroly também se preocupou
com as atividades interessadas dos alunos.
Sua posicdo acerca do interesse é aqui
apresentada indiretamente, por meio das
obras Introducdo ao estudo da escola nova, de
Lourengo Filho (1978), e Os Centros de
interesse, de Abner de Moura (1931)°. Para

3 A teoria de Decroly acerca do Interesse foi
apresentada de acordo com as interpretagdes de
Lourenco Filho (1978) e Moura (1931), em virtude da
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Decroly, segundo Lourengo Filho (1978),
seria preciso modificar a esséncia ou a
dindmica do trabalho escolar. Para essa
modificagdo, Decroly (apud LOURENCO
FILHO, 1978) propde que 0 ensino se
desenvolva por centros de interesses, isto €,
um programa fundado sobre interesses
médios e gerais do aluno, estabelecendo um
traco de unido entre os diversos elementos
do contetdo:

Tudo que peco, como conhecimento
escolar, dizia Decroly, estd nos
programas comuns. S6 hd uma
diferenca: € que proponho criar um
lago entre as disciplinas, para fazé-las
convergir ou divergir de um mesmo
centro. Todo 0 ensino a crianga se
dirige; dela se irradiam, também todas
as licBes. Isso é como um fio de
Ariadne, que permite ao espirito
infantil orientar-se e, assim, ndo se
perder no Dédalo infinito das nogdes
que os séculos tém acumulado. Desse
modo tenho sempre em conta O
elemento  afetivo  primordial, o
interesse da crianca, que é de tudo a
alavanca. (LOURENCO FILHO,
1978, p. 192).

O eixo norteador desses programas séo
as necessidades das criangas. Tais programas
sdo caracterizados pela aplicacdo do que o
autor chama de ideias associadas, ou seja, 0
estudo do aluno e do meio. Para ele, 0 mais
interessante a ser estudado é o proprio
aluno, isto é, o funcionamento de seu corpo,
para, em seguida, estudar o meio em que
vive. As necessidades servem de eixo, pois
determinam a forma de elaborar o programa.
Para Decroly, de acordo com o autor
brasileiro, “as necessidades da crianca
servem de eixo: tudo quanto a natureza e a
sociedade realizem para satisfazé-las pode

inexisténcia, nas bibliotecas consultadas, das obras
referidas pelos educadores brasileiros. Lacuna que
precisa ser preenchida por outros estudos. Apesar
dessa limitagdo, a sua inclusdo no presente artigo
deve-se justamente para registrar uma perspectiva
teorica bastante mencionada, mas que parece nao ter
sido devidamente documentada ou disponivel para a
pesquisa.

ser objeto de seu conhecimento, na medida,
¢ claro, das capacidades infantis”
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 190).

Decroly apresentava, como padréo, um
programa de ideias associadas:

a) Conhecimento, pela crianca de suas
necessidades (necessidades: de
alimentar-se, de lutar contra as
intempéries, defender-se contra 0s
perigos e acidentes diversos, de
trabalho, da agdo, da renovacdo
constante e da alegria solidéria);

b) Conhecimento do meio (a crianca e:
a familia, a escola, os animais, as
plantas, o sol, a lua e as estrelas, a

Terra, agua, ar, minerais).
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 190-
191).

Percebe-se que o conceito de interesse €
fundamental no pensamento de Decroly, a
medida que a necessidade gera o interesse da
crianca pelo conhecimento de suas préprias
necessidades de sobrevivéncia e aquelas
decorrentes do meio fisico e social.

Um programa, baseado nos principios
dos centros de interesse de Decroly, foi
elaborado pelo professor Abner de Moura,
em 1931, e apresentado em sua obra Os
Centros de Interesse na Escola. De acordo com o
autor, as sugestbes apresentadas tém por
finalidade mostrar que é possivel iniciar a
renovagdo da escola. A obra, segundo o
autor, tem o objetivo, antes de tudo, de
sugerir maneiras de praticar as ideias de
Decroly, em ambiente brasileiro, pois, de
acordo com Moura (1931), Decroly havia se
negado — 0 que pareceu ao professor Abner
um gesto de humildade e uma indicagéo
bastante simpatica da personalidade do
educador belga — a expor, sob a forma de
livro, a sua concepc¢do pedagdgica, por varias
razdes: porque ndo considerava ultimado seu
sistema; porque acreditava que a pratica de
cada dia e o estudo assiduo da vida infantil
obrigavam-no a corrigir constantemente as
suas opiniGes e mindcias de técnica; porque
estava convencido de que o éxito de um
sistema educativo depende da preservagéo,
por longo tempo, desse sistema exposto a
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critica, e de conserva-lo expresso em
principios, alheio a foérmulas que viriam
posteriormente. Por isso, restou, como se
disse acima, ao professor brasileiro
sistematizar as proposi¢cdes pedagdgicas de
Decroly, com o intuito de difundi-las no
Brasil.

O livro de Abner de Moura, segundo o
proprio autor, ndo pretendia solucionar o
problema de todas as escolas do Estado,
apenas se revestia com um aspecto de
férmula de ensaio, em plena evolugédo, que
convinha ser melhorada dia a dia na pratica,
de acordo com as oportunidades, pois, para
ele, o sistema Decroly exige atividade
criadora e reflexiva da parte do mestre, para
renovar 0s centros de interesse e manter
constantemente a comunicagdo espiritual
com os discipulos (Moura, 1931).

Consideracdes Finais

Espera-se ter evidenciado que o conceito
de interesse, de acordo com as perspectivas
apresentadas, € visto como um elemento da
relagdo do sujeito com o objeto, a0 mesmo
tempo em que é interpretada de diferentes
formas. Assim, para Herbart, a énfase dessa
relacdo esta no objeto, ou seja, o interesse é
externo ao individuo, o que significa que ele
é produzido por uma relacdo passiva. Essa
perspectiva difere da énfase atribuida por
Dewey, para quem, tal relagdo é um ato
social. Para esse autor, o interesse sO é
verdadeiro quando o0 sujeito, no curso de
uma acdo, toma consciéncia de si pela
relagio com o meio, 0 que equivale a
conferir um papel ativo do sujeito a
manifestacdo do interesse. A teoria de
Claparede, por sua vez, é baseada na biologia
e na psicologia funcional. Nesses termos, 0
interesse €  determinado por uma
necessidade, do que resulta considerar que o
interesse é primordialmente um ato natural.
As necessidades e desejos, que movem o
individuo na agdo, sdo consideradas apenas
em suas relagbes com a subjetividade. Diga-
se que tanto Dewey quanto Claparéde
concordam com a concepgdo ativa do
interesse.

O interesse, para Decroly, também esta
relacionado as necessidades. Contudo, pelo
programa proposto pelo autor, tais
necessidades ndo sdo vistas somente do
ponto de vista bioldgico, mas também na
relagdo com o meio ambiente, social e fisico.

Por fim, constata-se que Thorndike e
Gates consideram 0 interesse como a
facilidade do aluno se entusiasmar nas
atividades do aprendizado, 0 que representa
outra maneira de visar a relacdo sujeito e
objeto. Por isso, recomendam que o
interesse deva ser um dos critérios de
escolha das matérias e métodos a serem
utilizados na escola.

Se, em suma, as  perspectivas
apresentadas e seus autores entendem que o
interesse esta na relacdo do sujeito com o
objeto, a diferenca, entre elas, estd na
maneira que € concebida essa relacéo.

Quanto ao que interessa a educacdo,
uma questdo a ser destacada € aquela que se
refere aos vinculos entre matéria, interesse,
didatica e curriculo. Tanto para Herbart,
como para Dewey, Thonrdike e Gates, tal
conceito nédo esta dissociado da didatica e do
curriculo. Para Claparede, a énfase do
interesse esta na didatica. O professor deve
compreender as necessidades dos alunos e
criar novas necessidades para que haja o
interesse pela matéria a ser dada. Por sua
vez, Decroly, bem como Thorndike e Gates,
assinalam o uso do interesse na escolha das
matérias a serem dadas, relacionando-o ao
curriculo.

Para finalizar, vale repor que a
finalidade principal deste artigo é insistir
quanto a relevancia de se recuperar o
conceito de interesse para oS estudos
educacionais. Dai, a preocupacdo incidiu
mais sobre a diversidade que tal conceito
suscita no campo pedagdgico do que
explorar em minucias as semelhancas e
diferencas, epistemoldgica, psicoldgicas e
pedagdgicas, certamente existentes entre 0s
autores que serviram de referéncia; embora
seja dispensavel enfatizar a relevancia de tal
tarefa, pelo que foi aqui apontado. A esse
propdsito, mencione-se que,
intencionalmente, seja por causa do objetivo

SASS, O LIBA, F.R. T.

Imagens da Educacdo, v. 1, n. 2, p. 35-45, 2011



[magens da Educa

A

d0

45

principal, seja para ndo  estender
excessivamente a exposi¢do, 0s autores ndo
tomaram como objeto de estudo 0s nexos
do conceito de interesse com tantas outras
nogbes que sdo tomadas, sistematicamente,
como fator explicativo dos fracassos e
sucessos educacionais, embora mais de
acordo com 0 senso comum do que em suas
acepc0es cientificas, das quais sio exemplos,
0S casos de interesse e motivacdo, interesse e
desempenho escolar, interesse e vocagao.

Se o texto estimular a nossa memaria de
sorte a ndo esquecermos que muitas vezes
retroagir ao passado pode orientar, mediante
a busca racional fundamentada na ciéncia, a
continuar investigando as nossas agdes
presentes, terd cumprido 0 nosso intento.
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