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RESUMO: O artigo apresenta uma sintese dos elementos essenciais relacionados a
avaliacdo da aprendizagem no contexto dos ciclos. Tal sintese foi delineada a partir da
analise das pesquisas e publicagdes sobre o tema, em especial a partir de 33 teses e
dissertacdes defendidas no periodo de 2000 a 2011. Argumenta-se que a implantacdo de
programas de organizagdo da escolaridade em ciclos possui um potencial significativo para
a instauragdo de praticas avaliativas que se constituam em um salto qualitativo superior em
relacdo as praticas avaliativas classificatorias e excludentes que caracterizam a escola
brasileira, em especial 0 modelo da escola seriada. Argumenta-se também que a superacdo
das préticas excludentes e classificatorias da avaliagdo demanda ndo apenas a formulagdo de
politicas de ciclos e de avaliagdo com uma retérica progressista, mas, sobretudo, a
existéncia de condigdes objetivas que permitam aos professores e demais profissionais que
atuam na escola apropriarem-se critica e ativamente desses referenciais.
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ABSTRACT: ASSESSMENT IN THE CONTEXT OF SCHOOLING
ORGANIZED IN CYCLES: THOUGHTS ON ITS ESSENTIAL ELEMENTS.
This paper presents a synthesis of the essential aspects related to the assessment in the
context of schooling organized in cycles (non-retention policies). Such synthesis was
developed from the analysis of research and publications on this topic, with special
reference to the 33 PhD thesis and MPhil Dissertations presented from 2000 to 2011. It
argues that the implementation of programs of schooling organized in cycles has a relevant
potential to the instauration of assessment practices which can be a superior qualitative
advance in relation the exclusionary and classificatory styles of assessment which are
present in the Brazilian schools. I also argues that the overcoming of classificatory and
exclusionary styles of assessment demands not only the formulation of programs of
schooling in cycles and proposals of assessment with a progressive rhetoric but also the
guarantee of objective conditions which allow teachers and school practitioners critically
and actively incorporate such proposals.

Keywords: Schooling in cycles. Assessment. Education Policy.

Introducéo

Nesse artigo, exploramos os elementos
essenciais  relacionadas a avaliagdo da
aprendizagem no contexto das politicas de
organizacédo da escolaridade em ciclos que foram
definidas a partir da leitura e analise das
publicacBes e pesquisas sobre a avaliagdo da
aprendizagem no contexto da organizacdo da
escolaridade em ciclos.

Partimos da argumentacdo de que a
implantacdo de programas de organizagdo da
escolaridade em ciclos possui um potencial
significativo para a instauracdo de praticas
avaliativas que se constituam em um salto
qualitativo superior em relacdo as praticas
avaliativas classificatorias e excludentes que
caracterizam a escola brasileira, em especial o
modelo da escola seriada. Essa argumentagao

baseia-se na analise de pesquisas sobre a
implementacdo de politicas de ciclos, bem como
na literatura existente sobre a avaliacdo da
aprendizagem no contexto dos ciclos.

Algumas caracteristicas das propostas de
ciclos justificam esse potencial: a) nas propostas
de organizacdo da escolaridade em ciclos a
reprovacdo é eliminada total ou parcialmente; b)
investe-se na aprendizagem como um pProcesso
continuo; ¢) as notas sdo eliminadas e
substituidas por critérios de avaliagdo que
buscam valorizar o processo de aprendizagem
dos alunos (e ndo apenas o produto); d) os
registros da avaliagdo (pareceres, fichas,
relatérios) sdo qualitativamente superiores a
utilizacdo de notas; e) dissemina-se a ideia de que
as informacGes obtidas por meio da avaliacdo
devem ser empregadas como ponto de partida
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para o planejamento de intervengdes e da
reorientacdo do processo ensino-aprendizagem.

De modo geral, as pesquisas indicam que a
implantacdo de propostas de ciclos tem levado a
mudancas nas concepcbes e praticas de
avaliagdo, tais como: o abandono do uso de
notas, a tentativa de incorporar as contribuicGes
da avaliagio formativa, a utilizagdo das
informac@es obtidas por meio da avaliacdo para
0 planejamento de intervencbes e da
diferenciacdo das situacBes de ensino. Apesar
disso, pode-se concluir, a partir do exame dessas
pesquisas e de pesquisa de campo realizada pelos
autores desse artigo, que as praticas
classificatorias ainda nao foram superadas e que
o0s principios da avaliagdo formativa (presentes
em diversas propostas oficiais) tém se efetivado
apenas parcialmente e de forma diferenciada em
cada contexto.

A escola em ciclos e a producdo sobre
avaliacdo da aprendizagem

Embora as questdes relacionadas a avaliacdo
da aprendizagem nos programas de ciclos
tenham sido, de alguma forma, abordadas nas
pesquisas sobre as politicas de néo reprovagdo
implementadas nas décadas de 1960 a 1990, um
interesse maior pela tematica configurou-se nos
dltimos anos (e.g. LOCH, 1999, 2008;
ALEXANDRINO, 2000; COSTA, 2000;
SILVA, 2001; SOUSA, 2001; GUILHERME,
2002; FREITAS, A., 2003; FREITAS, L., 2002,
2003; CUNHA, 2004; GAMA, 2006; CHAVES;
MAIMONE, 2007; FERNANDES, 2007, 2008;
SOUSA, 2007; VILLAS BOAS, 2007,
ESTEBAN, 2008; FETZNER, 2008;
JACOMINI, 2008; MAINARDES; GOMES,
2008; MENDES; MULLER, 2011). Além dessas
publica¢Bes, um conjunto significativo de dados
e reflexdes podem ser encontrados em teses e
dissertagdes.

No levantamento e analise da producdo
sobre a escola em ciclos no Brasil, em Programas
de Po6s-Graduacdo em Educacdo e dareas
correlatas (2000-2011) que vimos
desenvolvendo, foram localizadas 217 teses e
dissertagbes que abordam aspectos relacionados
a organizacdo da escolaridade em ciclost. Além
desses, foram ainda catalogados 74 dissertagdes e

1 InformagBes complementares acerca da mencionada pesquisa
podem ser encontradas na homepage do Grupo de Pesquisa de
Politicas Educacionais e Préaticas Educativas
<http://www.uepg.br/gppepe>, bem como em outras publica¢des
(MAINARDES, 2006, 2008, 2009, 2011; STREMEL, 2011).

19 teses sobre o Regime de Progressdo
Continuada.

Os 217 trabalhos que abordam de forma
especifica as politicas de organizacdo da
escolaridade em ciclos (Ciclos de Formacéo,
Ciclos de Aprendizagem, Ciclo Inicial de
Alfabetizacdo e outras modalidades) foram
classificados em 17 categorias (Quadro 1). A
categoria  ‘avaliagdo da  aprendizagem’
concentrou um ndmero significativo de
trabalhos (33 trabalhos), o que corresponde a
152% do total. Esses trabalhos abordam: a)
questdes relacionadas as praticas avaliativas em
escolas organizadas em ciclos (ALENCAR,
2006; CUNHA, 2003; FONSECA, 2003;
GOMES, 2003; KNOBLAUCH, 2003,
LAUNE, 2006; LOCH, 2006; NEIVA, 2003;
PEREIRA, 2008; SANTIAGO, 2003; SANTOS,
2003; SOUZA, 2005; TRESCASTRO, 2001,
VILLAR, 2009; b) discussdes sobre o registro da
avaliagdo nos ciclos (AMARAL, 2006;
BESERRA, 2006; CHRISTOFARI, 2008;
FERNANDES, 2006; LIMA, 2005;
METZNER, 2003); c) analise da opinido de
professores e outros profissionais da educagéo
(ALMEIDA, 2008; BASTOS, 2007,
DORNELLAS, 2003; FARIAS, 2004, MELO,
2006; OLIVEIRA, 2006; REIS, 2009); d) a
opinido de professores (ALCANTARA, 2002;
CABRERA, 2004); e) a opinido de professores e
alunos (MARCHESI, 2003); e) a opinido de
alunos (TETU, 2001); f) opinido de pais
(OLIVEIRA, 2011) e g) a construcio do
discurso oficial sobre avaliacdo da aprendizagem
(AROSA, 2008).

Quadro 1 — Categorizacdo de teses e dissertagdes
sobre a organizacdo da escolaridade em ciclos no
Brasil (2000 a 2011)

Categoria Ne°
1 Processos de ensino-aprendizagem na escola 37
em ciclos (escola e sala de aula)
2 | Implementacéo de politicas de ciclos 35
3 | Avaliacdo da aprendizagem dos alunos 33
4 | Opinido de professores, alunos e pais 24
5 | Ciclos e questdes curriculares 21
6 Organizacéo do trabalho pedagdgico na 11
escola em ciclos
7 Concepcdo e formulagdo de politica de 10
ciclos
A politica de ciclos e seus fundamentos
8 | (psicoldgicos, filosoficos, histdricos, 9
sociol6gicos)
9 Ciclos e formagéo continuada de 9
professores
1 | Impacto no processo de aprendizagem e 9

MAINARDES, J.; STREMEL, S.

Imagens da Educacdo, v. 1, n. 3, p. 53-64, 2011.




Imagens da Educacio

55

0 |andlise do desempenho de alunos — ciclos

i Ciclos: impacto sobre o trabalho docente 6
% Ciclos e gestéo 4
% Ciclos e educacéo inclusiva 3
‘11 Ciclos e relagdo familia-escola 2
é Ciclos e seriacdo 2
é Ciclos e formacdo inicial de professores 1
% Politica de ciclos — analise comparada 1

Total 217

Fonte: http://www.uepg.br/gppepe.
Nota: Algumas teses e dissertacdes poderiam ser incluidas em mais
de uma categoria.

Com relacdo ao referencial tedrico das
pesquisas, observa-se a tendéncia de abordar a
avaliagdo da aprendizagem escolar em
perspectiva socioldgica e critica. De modo geral,
os trabalhos indicam que a avaliagdo na escola
ndo deve ser compreendida como uma funcéo
técnica, balizada por pardmetros pretensamente
objetivos, nem ser compreendida e praticada
apenas como Vverificacdo ou mensuragdo, porque
deve servir como ponto de partida para a
reorientacdo da pratica pedagdgica, bem como
para a emancipacdo dos sujeitos envolvidos.

Embora as teses e dissertagbes apresentem
discussbes sobre diversas concepgdes de
avaliagdo, a avaliagdo formativa recebe destaque.
Segundo Hadji (2001), a avaliagdo formativa
constitui-se mais propriamente num paradigma
do que numa forma avaliativa especifica: todo
momento ou instrumento de avaliagdo, mesmo
aqueles de carater certificativo, em tese, pode ser
formativo, quando visem a continuidade dos
processos de aprendizagem e ndo mais a mera
classificacdo dos alunos.

Além da avaliagdo formativa, as teses e
dissertacdes apresentam discussdes e sinteses de
outras abordagens de avaliagdo, tais como:
avaliacdo classificatoria e diagndstica; avaliacdo
emancipatoria; avaliacgdo mediadora; avaliacdo
participante e avaliagdo qualitativa; avaliagdo
dialética; avaliacdo dialGgica; avaliagdo somativa;
avaliagdo investigativa;, avaliacdo na perspectiva
formativo-reguladora; entre outras.

Quando comparados com trabalhos que
abordam outros aspectos da politica de ciclos, os
estudos sobre avaliacdo da aprendizagem, em
geral, mostram-se teoricamente consistentes e
indicam problemas e contradices muito

relevantes para se compreender a avaliagdo da
aprendizagem no contexto de programas de
organizacdo da escolaridade em ciclos. Parece
contribuir para isso o fato de que o campo da
avaliagdo vem sendo alvo de extensa discusséo e
teorizagdo e, desse modo, oferece aos
pesquisadores bases tedricas relativamente
solidas para a analise e descricdo dos dados de
pesquisa2.

O conjunto de teses e dissertagdes analisadas
oferece contribuicbes relevantes para se
compreender a problematica da avaliacdo da
aprendizagem nos programas de organizacdo da
escolaridade em ciclos:

1 — Apresentam sinteses importantes sobre 0s
referenciais  tedricos da avaliagdo da
aprendizagem, enfatizando aqueles que tém
fundamentado os programas de organizacdo da
escola em ciclos. Em termos gerais, esses
referenciais: a) defendem a superacdo dos
modelos de avaliagdo seletivos e classificatérios;
b) apontam que a obtengdo de informacdes
sobre a aprendizagem dos alunos (na avaliacdo
formativa) implica o uso de uma variedade de
métodos, técnicas e instrumentos; c) indicam
que a avaliacdo precisa ser entendida como
processual e continua e d) alertam para os riscos
da avaliagdo informal (juizos gerais sobre o
aluno).

2 — De modo geral, as pesquisas evidenciam que
a implementagdo de programas de ciclos tem
causado mudancas nas praticas avaliativas.
Exemplos: o abandono do uso de notas como
referéncia para a aprovacdo ou reprovacdo, a
incorporacdo de novas formas de registro da
avaliagdo, tentativas de utilizar as informacdes
obtidas por meio da avaliagdo para a
realimentacdo do processo ensino-aprendizagem.
Tais mudancas podem ser identificadas no
sistema educacional como um todo e sdo mais
visiveis e consistentes em algumas redes de
ensino e escolas especificas. Apesar disso, tais
mudangas estdo ainda distantes de consolidar as
potencialidades oferecidas pelas teorias de
avaliagdo e pelas propostas oficiais mais
consistentes. Em outras palavras, a implantacdo
de programas de organizacdo da escolaridade em
ciclos, por eles mesmos, nao tém levado a uma
ruptura com as concepcbes e praticas de
avaliacdo classificatoria.

3 — Diversas pesquisas evidenciam que ha um
descompasso entre o conhecimento acumulado
sobre avaliagdo da aprendizagem e os textos de

2 Uma sintese sobre a constituicio do campo da avaliagdo
educacional no Brasil pode ser encontrada no texto de Liidke
(2002).
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propostas oficiais, ou seja, nem sempre a
concepcdo de avaliagdo da aprendizagem das
propostas oficiais é explicitada de forma clara e
coerente.

4 — Ha também um descompasso entre a
proposta oficial de avaliagdo e as praticas
docentes (NEIVA, 2003, MELO, 2006;
FARIAS, 2004; ALMEIDA, 2008). Em muitos
casos, o discurso avancado e transformador da
avaliagdo presente nos documentos oficiais
apenas em parte se materializa no trabalho
pedagdgico. Algumas pesquisas mostram que a
avaliacdo classificatoria e a avaliagdo final ou
certificativa, baseada apenas na descri¢do do que
0 aluno sabe no momento da elaboracéo da ficha
ou parecer avaliativo, estdo ainda bastante
presentes nas praticas avaliativas (LOCH, 2006;
NEIVA, 2003; FONSECA, 2003; METZNER,
2003; AMARAL, 2006; MELO, 2006). Por outro
lado, existem préticas efetivas que apontam o
uso da avaliacdo para verificar as aprendizagens
durante o processo e retroalimentar 0s processos
de ensino-aprendizagem (FONSECA, 2003;
CUNHA, 2003; NEIVA, 2003). Outras
pesquisas indicam que muitos professores tém
dificuldades para utilizar os dados obtidos por
meio da avaliagdo para planejar intervencdes
necessarias e, em Ultima instancia, atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

5 — As formas de registro utilizadas nos
programas de ciclos (fichas, pareceres
descritivos, relatorios descritivos) sdo
qualitativamente  superiores as notas ou
conceitos (e.g. BESERRA, 2006). Apesar disso,
diversas  pesquisas ~ mostram  que O
preenchimento desses registros assume um
carater altamente burocratico e nem sempre
retrata a realidade do processo de aprendizagem
dos alunos (LIMA, 2005, METZNER, 2003;
KNOBLAUCH, 2003).

6 — As estratégias de formacgdo permanente dos
professores tém sido frageis e insuficientes para
garantir-lnes um dominio aprofundado e
abrangente das questdes tedrico-praticas
referentes a avaliacdo da aprendizagem. Apesar
disso, os trabalhos apontam que muitos
professores  adotam  diversos  elementos
discursivos referentes a avaliacdo de carater
formativo e se declaram favoraveis a ela
(ALCANTARA, 2002; GOMES, 2003). Dessa
forma, diversas pesquisas defendem a
necessidade da criagdo de estratégias de
formagdo permanente de professores que sejam
mais adequadas e consistentes.

7 — As praticas que poderiam auxiliar no
desenvolvimento de uma concepgdo formativa

da avaliacgdo nas escolas eram quase que
inexistentes nos contextos pesquisados. Entre
essas praticas, destacam-se: a) os conselhos de
ciclo, nos quais a constituicdo de balizas para a
avaliagdo e o planejamento de intervengdes
poderiam ser discutidas; b) os registros do
cotidiano da sala de aula e a autoavaliagdo dos
alunos ou o conhecimento, por parte destes, dos
critérios avaliativos e de seu préprio processo de
desenvolvimento em relacdo a tais critérios; e c)
avaliacdo da propria instituicdo e de seu projeto
pedagdgico.

8 — Diversas pesquisas apresentam evidéncias
sobre a auséncia de espacos de participacdo de
professores, profissionais da educagdo como
também dos pais ou responsaveis nas decisdes
relacionadas a avaliagdo da aprendizagem nos
ciclos. Oliveira (2011) indica que, de modo geral,
0S pais sdo vistos como expectadores e nao
como participes do processo de avaliacdo e das
mudangas propostas na avaliagdo no contexto
dos ciclos. Da mesma forma, os estudos indicam
que as decisbes relacionadas ao formato da
avaliagdo da aprendizagem no contexto dos
ciclos geralmente sdo tomadas sem a
participagdo  dos  professores e  demais
profissionais que atuam na escola.

9 — De modo geral, as teses e dissertaches
analisadas focalizam a avaliagdo da aprendizagem
mais diretamente relacionada a sala de aula, ao
trabalho docente e opinido dos professores. Da
mesma forma, poucos trabalhos estabelecem
relacbes da avaliagdo da aprendizagem com a
dimensdo politica que estd relacionada a
formulagdo e implementacdo dos ciclos nas
redes pesquisadas. Abordar a avaliagdo da
aprendizagem em um espectro de analise mais
amplo, relacionando-a ao contexto politico e as
caracteristicas que a politica de ciclos pesquisada
poderia contribuir para a compreensdo da
avaliacgdo em uma perspectiva critica e de
totalidade (pelo menos relativa) das relagbes
envolvidas nessa questao.

Avaliacdo da aprendizagem nos ciclos:
elementos essenciais

A partir da andlise das pesquisas e das
publicacbes sobre o tema avaliagdo da
aprendizagem no contexto dos ciclos, buscamos
sintetizar seus elementos essenciais.

1 — As questdes relacionadas a avaliagdo da
aprendizagem precisam ser compreendidas em
conjunto com as mudangas propostas para 0
curriculo, metodologia, gestdo da escola,
formacdo continuada, relagdo escola-familia e
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infraestrutura disponivel na escola. Em alguns
casos, a avaliacdo da aprendizagem recebe uma
atencdo prioritaria pelas redes de ensino, uma
vez que a avaliagdo esta estreitamente
relacionada ao sistema de promog¢do dos alunos
(eliminagdo da reprovacdo). Assim, um dos
desafios dos estudos sobre avaliagdo da
aprendizagem nos ciclos é buscar compreender
essa tematica em uma perspectiva de totalidade,
analisando as relagdes da avaliagdio da
aprendizagem com o0s demais aspectos que
compBem a politica de ciclos. As questBes
relacionadas a infraestrutura e condigdes de
trabalno sdo  elementos relevantes na
compreensdo do nivel de apropriacdo e
objetivacdo das propostas de avaliacdo pelos
professores e profissionais que atuam na escola.

2 — As pesquisas e as publicagdes sobre o tema
indicam que ndo é facil mudar as concepcoes e
praticas de avaliagdo. Apesar disso, como ja
argumentado no inicio desse artigo, a
implantacdo dos ciclos pode facilitar o processo
de mudanca, uma vez que os ciclos propdem
uma ruptura (mais ou menos radical) com o
sistema seriado e com a avaliagdo classificatoria.
O processo de mudanga das concepgdes e
praticas avaliativas € longo e esta relacionado a
qualidade das mediagBes empregadas nas
situacbes de formacdo continuada oferecidas
pelas secretarias de educacdo ou no cotidiano
das escolas, via coordenadores pedagogicos,
reuniGes pedagdgicas, grupos de estudo, etc. A
partir do conhecimento acumulado acerca das
teorias de avaliacdo e das pesquisas sobre ciclos,
é possivel indicar alguns dos principais aspectos
que necessitariam ser desenvolvidos com 0s
professores: a) estudos e discussBes acerca da
natureza da avaliagdo formativa e da necessidade
do planejamento de intervengdes necessarias e
do plangjamento para o atendimento dos
diferentes niveis de aprendizagem (pedagogia
diferenciada)3; b) discussGes sobre o papel da
escola (garantir a apropriacdo do conhecimento
da forma mais ampla e exitosa possivel, mesmo
que em ritmos bastante diferenciados);
discussdes sobre os beneficios da eliminagdo da
reprovacdo, pelos menos nos anos iniciais e da
aprendizagem como um processo continuo; a
importancia da criacdo de estratégias de estudos
complementares para alunos que necessitam de
maior tempo para a apropriacdo dos conteldos,

3 H& uma grande variedade de textos sobre avaliacdo formativa.
Entre esses destacamos Allal (1986), Cortesdo (1993), Abrecht
(1994), Black (2009) e Taras (2010). Black (2009) destaca que o
principio chave da avaliacio formativa é o fato de que ela deve
estar intimamente conectada com os processos de ensino e
aprendizagem.

por meio de classes de apoio, atendimento em
pequenos grupo no turno e/ou no contraturno.

Assim, um dos principais desafios da
implantacdo dos ciclos e da mudanca da
avaliacdo da aprendizagem é o da criagdo de
programas de ciclos que possuam uma
articulacdo organica entre curriculo,
metodologia, avaliacdo e formacdo continuada
de professores e que priorizem a formagdo dos
professores que possam avangar em sua pratica
pedagdgica de forma a garantir a aprendizagem
efetiva de todos os alunos. Importantes
pesquisas sobre o contexto de sala de aula
indicam que a pratica pedagdgica bem conduzida
e orientada pode sobrepor-se ao nivel
socioecondmico familiar dos alunos, sem baixar
o0 nivel de exigéncia conceitual e sem aumentar
significativamente a quantidade de tempo que a
escola tem para oferecer ao aluno. Morais et al.
indicam que:

[...] o efeito da pratica pedagdgica se pode
sobrepor ao efeito do nivel sdcio-
econémico familiar dos alunos, mesmo
quando o aproveitamento dos alunos se
refere ao desenvolvimento de
competéncias cognitivas complexas. Este é
um resultado de extrema importancia se
considerarmos que € ao nivel do
desenvolvimento  das  competéncias
cognitivas complexas que os alunos,
particularmente os mais desfavorecidos,
tendem a revelar maiores dificuldades. O
facto de a pratica pedagdgica poder
esbater diferencas a este nivel, entre alunos
sociologicamente diferenciados, mostra
que ndo ha necessidade de baixar o nivel
de exigéncia conceptual no processo de
ensino-aprendizagem para que todas as
criancas sejam bem sucedidas na escola.
Pelo contrario, se a préatica pedagogica
possuir  caracteristicas  favoraveis  a
aprendizagem de todas as criancgas, elevar o
nivel de exigéncia conceptual constitui um
passo crucial para que todas tenham
acesso a um elevado nivel de literacia
cientifica e, consequentemente, tenham
acesso ao texto cientifico mais valorizado,
quer pela comunidade cientifica, quer pela
sociedade em geral. (MORAIS et al., 2004,
p. 130, grifo nosso).

Em sintese, as autoras citadas defendem que
a forma como os professores conduzem as
situacBes de ensino e como planejam as suas
intervencbes pode levar ao progresso da
aprendizagem, mesmo em contextos
considerados adversos. No entanto, para que
isso possa ocorrer faz-se necessario investir
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tanto na melhoria da infraestrutura da escola
quanto nas estratégias de formacdo continuada e
acompanhamento das dificuldades reais e
concretas que os professores enfrentam em seu
cotidiano. Os conhecimentos e concepgdes ja
dominados pelos professores e as dificuldades
concretas de incorporar 0s principios da
avaliagdo formativa poderiam constituir o ponto
de partida do processo de formagdo continuada,
seja ele desenvolvido pelas secretarias de
educacdo ou pelas escolas. Assim, a desgastada
ideia de resisttncia a mudanca apenas
parcialmente explica as dificuldades relacionadas
a apropriagdo de novas possibilidades da
avaliacdo, uma vez que é preciso considerar as
condi¢bes de producdo do trabalho docente,
bem como as condigbes gerais do trabalho
docente, dos projetos institucionais e da
formagdo continuada oferecida.

3 — Conforme ja indicado, as pesquisas e
publicacBes sobre avaliacdo da aprendizagem
apresentam in0Omeras contribuicbes para a
compreensdo dessa questdo. No entanto,
observamos que poucas pesquisas estabelecem
relacbes mais consistentes entre a avaliacdo da
aprendizagem na sala de aula, a avaliagdo da
escola e a avaliagdo em larga escala. Freitas et al.
(2009) mostram que a avaliacdo da aprendizagem
em sala de aula, a avaliagdo institucional da
escola e a avaliagdo em larga escala de redes de
ensino sdo mecanismos integrados e articulados.
Para os autores, “[..] uma boa avaliagdo
institucional tera conseqliéncias positivas para a
avaliagdo da aprendizagem em sala de aula.”
(FREITAS et al., 2009, p. 44) por meio do
acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes em termos afetivos, atitudinais e
cognitivos. A avaliacdo do sistema como um
todo é um instrumento importante para a
monitoragdo das politicas publicas e seus
resultados devem ser encaminhados, como
subsidio, a escola para que, “[...] dentro de um
processo de avaliacdo institucional, ela possa
consumir esses dados, valida-los e encontrar
formas de melhoria.” (FREITAS et al., 2009, p.
65). Indubitavelmente, essas trés esferas de
avaliagdo indicadas por Freitas et al. (2009) sdo
importantes e precisam ser entendidas como
integradas e articuladas. No entanto, pode-se
argumentar que as agdes e iniciativas tanto da
escola quanto dos gestores do sistema
educacional deveriam ter como foco os
processos de ensino-aprendizagem e avaliagao
que se ddo no nivel da sala de aula. Afirmar a
centralidade da avaliagdo da aprendizagem na
sala de aula, das relacBes de ensino e interacdes

estabelecidas no  processo  de  ensino-
aprendizagem, do papel da escola como sendo o
de garantir o sucesso escolar e a apropria¢éo do
conhecimento sistematizado da forma mais
ampla e exitosa possivel emerge como uma
questdo essencial no contexto educacional
brasileiro, uma vez que a avaliagio do
desempenho de alunos, a valorizagdo de
nimeros e indices (tal como o IDEB, por
exemplo), da definicdo de metas (em geral
homogéneas para um contexto desigual e
diverso) estdo na pauta de politicas delineadas
nas diferentes esferas de governo,
principalmente nas acbes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE. Ao
mesmo tempo, ha politicas como o Plano de
Desenvolvimento da Escola — PDE Escola que
também defende a aprendizagem dos alunos
como foco (BRASIL, 2007). No entanto, o
referido Plano prioriza escolas publicas com
IDEBs mais baixos?. Na pratica, sabemos que
tomar a aprendizagem como meta e planejar
acdes de intervencdo sdo medidas necessarias em
todas as escolas. Mesmo em contextos de indices
mais elevados, ha alunos que necessitam de mais
apoio e atengdo e escolas que necessitam de
apoio técnico e financeiro.

Conclusao

Nesse artigo, buscamos indicar questdes
essenciais sobre a avaliagdo da aprendizagem no
contexto dos programas de organizacdo da
escolaridade em ciclos. Buscamos evidenciar que
a superacdo das praticas excludentes e
classificatorias da avaliagdo, um dos propdsitos
dos ciclos, demanda ndo apenas a formulagdo de
politicas de ciclos e de avaliagdo com uma
retdrica  progressista, mas, sobretudo, a
existéncia de condi¢des objetivas que permitam
aos professores, e demais profissionais que
atuam na escola, apropriarem-se critica e
ativamente desses referenciais.

4 Segundo informagBes do websitt do MEC, a prioridade de
atendimento do MEC para assisténcia técnica e financeira é a
seguinte: a) Escolas puablicas municipais e estaduais, consideradas
prioritarias com base no Ideb de 2005: Ideb até 2,7 para anos
iniciais e até 2,8 para anos finais; b) Escolas publicas municipais e
estaduais, consideradas prioritarias com base no Ideb de 2007:
Ideb até 3,0 para anos iniciais e até 2,8 para anos finais; c) Escolas
pUblicas municipais e estaduais ndo prioritarias, porém com ldeb
de 2007 abaixo da média nacional: Ideb abaixo de 4,2 para anos
iniciais e abaixo de 3,8 para anos finais. Assume-se que o PDE-
Escola é “[...] uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar
melhor o seu trabalho.” (BRASIL, 2010, grifo nosso). Os
principios gerencialistas subjacentes ao PDE sdo criticados por
alguns autores (GRACINDO, 2007; FERREIRA, 2009;
MARTINS, 2009). Deve-se destacar que, mais recentemente, o
termo ‘ferramenta gerencial’ foi substituido por ‘ferramenta de
planejamento estratégico’ (BRASIL, 2011).
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As politicas educacionais, em geral, e 0s
ciclos e as propostas de avaliagdo, em particular,
fundamentam-se em determinadas concepgdes
de homem, mundo, sociedade e educacdo. A
‘traducdo’ dessas politicas e propostas no
contexto da prética varia de um contexto para o
outro e apresenta diferentes resultados/efeitos.
Um aspecto interessante desse processo de
formulagdo de politicas e sua traducdo na pratica
¢ que as possibilidades sdo sempre multiplas. O
fato de contabilizarmos, até o presente, relativos
avancos em direcdo a superacdo das praticas
avaliativas classificatorias e excludentes, ndo
deve nos imobilizar na busca de alternativas e de
respostas tedrico-praticas mais adequadas aos
nossos contextos e que satisfagam o0 nosso
desejo de construirmos praticas avaliativas mais
justas e, em Ultima instancia e em longo prazo,
um sistema  educacional efetivamente
democratico, ndo seletivo e ndo excludente.

Do nosso ponto de vista, a melhoria da
qualidade da educacdo e a superacdo das praticas
pedagdgicas homogeneizadoras, classificatdrias e
excludentes ndo dependem do aumento das
estratégias de controle e regulacdo. Ainda que a
definicdo de metas e de indices (tal como o
IDEB) e a avaliagdo em larga escala possam
oferecer alguns elementos para isso, defendemos
que tal melhoria e superacdo estéo relacionadas a
questBes macrocontextuais e a questdes mais
diretamente ligadas ao trabalho pedagdgico. No
nivel macrocontextual, destacamos como
essenciais as transformagdes continuas de longo
prazo voltadas a constru¢do de uma sociedade
igualitdria e democratica (APPLE, 2001)5. Ja
entre as questdes diretamente ligadas ao trabalho
pedagdgico (nivel microcontextual) destacamos
como essenciais: a melhoria na infraestrutura e
condicbes de trabalho docente; a existéncia de
estratégias de suporte para professores e alunos
(principalmente para aqueles que necessitam de
mais tempo e apoio para a apropriagdo do
conhecimento); a formacdo continuada de
professores (ndo apenas a distancia ou de modo
semipresencial).

5 Segundo Boron (2003), uma democracia integral e substantiva
remete: a) a uma formacdo social caracterizada por um nivel
relativamente elevado, ainda que historicamente variavel, ao bem-
estar material e igualdade econdmica, social e juridica, que permita
o pleno desenvolvimento das capacidades e tendéncias individuais,
bem como a infinita pluralidade de expressdes da vida social; e b) a
garantia formal e factual do pleno gozo dos direitos e exercicio dos
mesmos na vida cotidiana (capacidade da comunidade ter um
governo baseado no sufragio universal e a mais ampla liberdade
politica).

Os professores e 0s gestores escolares sdo
sujeitos fundamentais para que a politica de
ciclos e o redimensionamento das praticas
avaliativas  sejam  bem  sucedidos. Sem
desconsiderar 0 espaco de autoria e de
autonomia a que esses sujeitos tém direito,
algumas questdes cruciais precisariam  ser
problematizadas de forma mais sistematica, tais
como: reflexdes sobre o papel da escola e da
apropriacdo do saber sistematizado pelos alunos;
sobre as mediacBGes pedagodgicas que poderiam
potencializar a aprendizagem; a
instrumentalizacdo dos professores para o0
trabalho com a avaliagido formativa e para o
trabalho com a heterogeneidade da sala de aula.

Embora o conhecimento dos alunos
(diagnostico), o acompanhamento dos seus
processos de aprendizagem e 0 uso das
informac@es obtidas por meio da avaliagdo como
ponto de partida para a reorientacdo do processo
ensino-aprendizagem  sejam  relevantes, as
interagOes estabelecidas entre professores-alunos
e alunos-alunos no cotidiano da sala de aula
constituem-se em elementos essenciais do
processo avaliativo. Essa dimensdo interativa
abrange as mediacOes pedagdgicas desenvolvidas
junto a classe, a pequenos grupos ou alunos
individualmente; as intervengdes realizadas; as
iniciativas tomadas pelos/as professores/as em
direcdlo ao atendimento das necessidades
comuns (da sala de aula como um todo), das
necessidades distintas (de alguns alunos) e /ou
necessidades individuais (O’'BRIEN; GUINEY,
2001). Desse modo, apenas o conhecimento de
técnicas e procedimentos de avaliagdo e de
formas de registro ndo sdo suficientes para
garantir a efetivacdo da dimensdo formativa da
avaliagdo. O desafio, portanto, é o de
conseguirmos lidar com a diversidade e
heterogeneidade que caracteriza a sala de aula em
termos de niveis, caracteristicas e necessidades
de aprendizagem dos alunos. O enfrentamento
desse desafio ndo € apenas de professores e
pesquisadores engajados. E um desafio para
todos aqueles que acalentam o desejo de
construir uma escola efetivamente inclusiva e
democratica e que garanta aos alunos o direito a
aprendizagem, independentemente da sua
condicdo social e de suas caracteristicas
aparentes.
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