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Resumo

O objetivo do presente artigo ¢ discutir sobre o emprego de temas geradores como
uma proposta de método de ensino. Pretende-se apresentar um estudo tedrico
sobre o contexto histérico que deu origem a proposta do ensino por meio de
temas geradores, seus pressupostos e diferenciais para a educa¢io. Tendo como
base tedrica principal o autor Paulo Freire, é possivel reconhecer em sua proposta
de educacio, inicialmente pensada para a formacao de adultos, a aplicabilidade para
o ensino regular, independentemente da etapa da escolarizacdo.Verificou-se que,
como beneficios para a pratica escolar, o emprego de temas geradores possibilita
um ensino mais significativo, a promog¢do da interdisciplinaridade, o
desenvolvimento da autonomia e do senso ctitico do educando, além da
aproximagio entre professor e aluno.

Palavras-chave: Investigacdo tematica. Paulo Freire. Formacio critica.

Abstract. The teaching by means of themes-generators: education on the
thought of how contextualized, problematized and interdisciplinary. The
objective of this article and discuss on the employment of generating themes as a
proposal for teaching method. Intends to present a theoretical study of historical
context that gave rise to the proposal of teaching by means of generating themes,
its assumptions and differentials for education. Having as a theoretical base main
the author Paulo Freire, it is possible to recognize in its proposal for education,
originally thought to the training of adults, the applicability to the regular
education, regardless of stage of schooling. It was found that as benefits for school
practice, the employment of generating topics enables a teaching more significant,
the promotion of interdisciplinary, the development of autonomy and critical
sense of the student, in addition to the rapprochement between teacher and
student.

Keywords:Thematic research. Paulo Freire. Training critical.

Introducgao

Falar em educacio vai além da reflexdo
sobre a docéncia de conteudos especificos
elencados em wuma matriz curricular. Na
atualidade, cada vez mais, discute-se sobtre a
necessidade da formagio integral, aquela capaz
de desenvolver, além de competéncias e
habilidades técnicas, também atitudes e, com
isso, ser capaz de despertar nos estudantes um

olhar mais critico sobre os fenémenos que
cercam seu contexto.

Para essa formagdo, porém, é importante
que os professores tenham clareza sobre o papel
da educagio e que reconhecam a funcdo que
exercem nesse processo. Quando o educador
ultrapassa o posto de mero reprodutor de
conhecimento, assumindo a postura de
transformador da  realidade, enxerga a
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importancia da forma de condu¢io do ensino
dos alunos, independentemente da etapa de
escolarizagao.

Assim, nido ¢é possivel promover a
transformagdo  com  priticas de  ensino
engessadas e baseadas na repeticdo para a
memorizacio. Tais métodos assumem uma
postura domesticadora de educagio, tantas vezes
criticada por Paulo Freire.

Buscando formas de educar de modo a
promover uma escolariza¢do cumpridora de seu
papel social, discute-se, neste artigo, 0 emprego
de temas geradores como uma proposta de
método  de  ensino.  Partindo-se  das
consideracbes acima destacadas sobte a
educacio, faz-se uma breve explanacio do
contexto histérico que deu origem a essa
proposta, seus pressupostos e diferenciais para a
educacio.

Reflexdes sobre o ato de educar

Com base nas explanacdes anteriores,
entende-se que a educagio precisa adaptar-se ao
mundo e as suas transformagoes. Metodologias
de ensino que entendem os sujeitos dos
processos de ensino e aprendizagem como
professor-locutor e  aluno-receptor  nio
propiciam a formagao de cidaddaos que atendam
aos anseios da sociedade atual.

Essas necessidades sociais, porém, nio
consistem em educar para a domesticacio, em
torno de uma obediéncia cega aos preceitos
impostos pelas diversas esferas componentes
dos modos de otrganizacio social, mas sim “...]
para a formacio de homens que respondam com
firmeza a exploragio, que sejam idoneos o
suficiente para idealizar e viabilizar mudangcas
reais e positivas” (NADAL; PAPI, 2007, p. 17).

Para Freire (2002), o ensino precisa gerar a
capacidade de ler, apreender e transformar
situagoes marcadas pela exploracio, negligéncia,
discriminagdo, entre tantos outros problemas
socials existentes em nosso meio.

Para que esse processo se concretize no
ambiente escolar, ¢ necessirio que o aluno
desenvolva a  capacidade de leitura e
interpretacio das diferentes situagbes que
citcundam sua vida e se reconheca como sujeito
ativo no meio onde vive. Nesse sentido,
segundo Freire (2009), nao se pode tratar o
conhecimento como algo estatico e alheio ao
que o aluno vive, ou seja, um ensino
contextualizado  precisa ser uma pratica
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constante nas escolas, em todos os seus niveis
de formacio.

A partir do momento que o mundo externo
¢ trazido para o interior da escola, professores e
alunos agem de forma coletiva sobre o
reconhecimento do saber. “Essa relacio de
desafio e de construcio coletiva, por seu carater
de projeto, é alimentada pela percepcio do
grupo de suas conquistas e pelos novos desafios
que constantemente se apresentam’
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002, p. 153). A acdo direta do aluno na
construcio de seu conhecimento ¢é bastante
discutida por Freire (1999, p. 51), podendo ser
melhor ilustrada quando o autor afirma que:

A partir das relagdes do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo
e decisio, vai ele dinamizando seu mundo.
Vai  dominando a  realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo ¢ fazedor. Vai
temporalizando os espagos geograficos.
Faz cultura.

Nessa perspectiva, o educando nio podera
ficar a margem do processo educativo, como na
configuracio linear apresentada na figura 1:

Professor

(conhecimento)

Aluno

Figura 1: Esquema do ensino linear
Fonte: Autora

Ao contrario do ensino representado na
figura, é necessario “reconhecer que esse aluno
¢, na verdade, o sujeito de sua aprendizagem; ¢é
quem realiza a acdo, e ndo alguém que sofre ou
recebe uma a¢ao” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002, p. 122). Dessa forma, o
educando ndo pode estar na ponta final, mas sim
ser considerado como sujeito central do
processo educativo. Praticas tradicionais nio
oportunizam ao professor a estrutura necessaria
para praticas de ensino mais criticas e nao
instigam nos alunos o interesse pela pesquisa de
forma que promovam o aprendizado como um
processo de descoberta. Sobre isso, segundo
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Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.

151-152),
[.] o professor é, na sala de aula,
porta-voz de uma conteudo escolar, que
ndo ¢ s6 um conjunto de fatos, nomes e
equacles, mas também uma forma de
construit um conhecimento especifico
imbuido de sua producio histérica e
procedimentos proprios. Como principal
porta-voz do conhecimento cientifico, é o
mediador por exceléncia do processo de
aprendizagem do aluno.

Diante destas afirmativas, considera-se que
ensinar hoje nio depende somente de técnicas,
procedimentos e dominio de conteddo
(DELIZOICOV; ANGOTTL PERNAMBUCO,
2002). A acdo do professor necessita ir além, a
fim de se promover uma educagio atingfvel a
todos. Desse modo, é questionavel que ainda
grande parte dos professores utilizem, como
principal material de apoio, o livro didatico.
Apesar de hoje haver politicas de avaliagio do
livro didético, como por exemplo, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) lancado
pelo Ministério da Educacio (MEC), Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002, p. 37)
argumentam que atualmente “[..] tem-se a
clareza de que o professor nio pode ser refém
dessa udnica fonte, por melhor que venha a
tornar-se a sua qualidade”. Por isso, o livro
didatico precisa ser caracterizado como uma
ferramenta a mais na pratica do professor, e nao
como unica e exclusiva.

Nesse caso, o professor precisa explorar
outros espacos ¢ estratégias na sua pratica
pedagodgica. Entre varias propostas, este trabalho
trata das praticas de ensino por meio de temas
geradores por ser considerada pelos autores
como uma estratégia promotora de uma
formacio critica, interdisciplinar e
contextualizada.

O Ensino por meio de Temas Geradores

O grande desafio do professor é construir
praticas que propiciem aos alunos uma visiao
mais critica do mundo que o rodeia. Esta
preocupacio, segundo Saviani (2000), tem sido
tratada  pelas tendéncias educacionais
progressistas, da qual fazem parte as teorias
Libertadora, Progressista Libertaria e Critico
Social dos Conteddos. Entre as teotias
apontadas, sera destacada a Pedagogia
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Libertadora, por melhor embasar este trabalho
de pesquisa.

Em Tozoni-Reis (2000, p. 104), a Pedagogia
Libertadora é explicada como:

[] a forma de trabalho educativo é o
grupo de discussdo, que conduz o
processo  educativo  buscando  os
conteudos problematizadores, realizando
as  discussGes, compartilhando  as
descobertas, definindo as atividades e os
temas geradores como ponto de partida
para a decodificagio das silabas e,
principalmente, a decodifica¢io do mundo
social, historico, politico e cultural onde
vivem os oprimidos nas sociedades
desiguais.

Esta teoria tem como seu principal expoente
o educador brasileiro Paulo Freire. Este autor
iniciou praticas que revolucionaram a educa¢io
de adultos no Brasil, com o Movimento da
Cultura Popular, no ano de 1961 (GADOTTI,
1999).

Ferrari, Angotti e Tragtenberg (2009)
explicam que Freire desenvolveu uma estratégia
por investigacdo temdtica voltada a alfabetizagio
de adultos. Sendo assim, todo o processo de
ensino era baseado em temas e deles eram
retirados os conteddos escolares necessatios ao
aprendizado do educando.

Inicialmente, a fim de que “o dialogo
realmente se efetivasse, Paulo desenvolveu um
trabalho onde o conhecido dos educandos se
transformava em palavras geradoras, que
possibilitavam a  participagio de  todos”
(BARRETO, 1998, p. 89). Tais palavras eram
retiradas do contexto em que se encontravam os
educandos, isso porque seria uma forma de lhes
promover um ensino mais significativo.

Barreto (1998) explica que o uso de palavras
geradoras foi substituido, posteriormente, por
Freire pelo uso de temas geradores. A
ocorréncia ocorreu pela compreensdo do autor
de que as palavras geradoras alcancavam,
durante as discussées com os educandos, uma
abrangéncia maior, pois as palavras eram na
verdade assuntos que geravam discussio,
investigacdo e geracio de novos conhecimentos.
Esta visao fica clara no seguinte discurso de
Freire (1999, p. 102):

Nao seria, porém, com essa educacio
desvinculada da vida, centrada na palavra,
em que ¢é altamente rica, mas na palavra
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‘milagrosamente’ esvaziada da realidade
que deveria apresentar, pobre de
atividades com que o educando ganhe a
experiéncia do fazer, que
desenvolverfamos ~ no  brasileito  a
criticidade de sua consciéncia

indispensavel a nossa democratizagao.

A apresentagdo mais completa sobre o
ensino com o uso de temas geradores ¢
encontrada na obra Pedagogia do  Oprimido
(FREIRE, 2009). Essa pratica ¢ explicada pelo
autor como a adog¢io de situagdes que cercam a
realidade de educandos e educadores. Estes
temas precisam ser, ndo sé apreendidos, mas
refletidos, para que ocorra a tomada de
consciéncia dos individuos sobre eles. Mais do
que palavras, os temas sdo objetos de
conhecimentos que deverdo ser interpretados e
representados pelos aprendizes. Ainda segundo
Freire (2009), os temas geradores podem
assumir carater universal, ou temas mais
peculiares, denominados também de
situacOes-limites.

Gadotti  (1991) apresenta as etapas do
trabalho com temas geradores, cujo inicio ocorre
pela etapa da investigacdo, onde o educador fara
o levantamento de temas e palavras de grande
relevancia na vida dos educandos.

A etapa da tematizacdo, que se manifesta no
momento em que a tematica é apresentada ao
grupo, ocotre sempre a partir de uma situagio
real, denominada situagao figurada ou codificada
(GADOTTIL, 1991). Posteriormente, esta
situacdo codificada passa pelo processo de
descodificacio, onde se explora o tema e o que
se conhece até aquele momento da situagio em
questdo, percebendo-se suas situa¢Oes limites.
Freire (2009, p. 125) explica melhor este
momento:

A segunda fase da investigacio comeca
precisamente quando os investigadores,
com os dados que recolheram, chegam a
apreensio daquele conjunto de
contradi¢des.

A partir deste momento, sempre em
equipe, escolherdo  algumas  destas
contradi¢bes, com que serdo elaboradas as
codificagdes que vao servir a investigacao
tematica.

As situagbes-limites demarcam o ponto mais
critico do dialogo problematizador, momento
este marcado pela conscientizagio de que o que
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se sabe ndo ¢ suficiente para continuar o
processo de construcdo do conhecimento.
Percebe-se entio a necessidade de se buscar
outras fontes de informacio.

Entdo, os temas geradores sdo temas que
servem a0 processo de
codificagdo-decodificagio e
problematizagio  da  situacdo.  Eles
permitem concretizar, metodologicamente,
o esforco de compreensio da realidade
vivida para alcancar um nivel mais critico
de conhecimento dessa realidade, pela
experiéncia da reflexdo coletiva da pratica
social real. FEsse ¢é o caminho
metodologico: o trabalho  educativo
dispensa, pois, um programa pronto e as
atividades tradicionais de escrita e leitura,
mecanicamente executadas. A avaliacio é
um processo coletivo cujo foco nio é o
‘rendimento’ individual, mas o proptio
processo de conscientizacdo. O dialogo ¢,
portanto, o método basico, realizado pelos
temas geradores de forma radicalmente
democratica e participativa

(TOZONI-REIS, 2006, p. 104).

Por fim, a etapa de problematizacio,
momento em que se efetua a praxis delineada
pela reflexdo-agdo. O termo praxis adotado pela
teoria de Paulo Freire tem suas raizes em Karl
Marx (QUINTANEIRO; BARBOSA;
OLIVEIRA, 2000). Segundo Aranha (1998), a
prixis na Optica marxista explica que as agles
humanas tém base em teorias; por outro lado,
toda teoria é fruto das acGes humanas.

Com isso, entende-se que ha um dialogo
constante entre teoria e pratica, configurando o
esquema:

teoria pratica teoria

Portanto, a concepgao marxista tem como
“[...] premissa inicial de uma unidade entre teoria
e pratica, a exigéncia de um desdobramento da
esséncia pratica da teoria, o desenvolvimento das
interdependéncias entre teoria e pratica |[..]”
(MUSSE, 1998, p. 27). Freire (2002, p. 44)
afirma que “o préprio discurso  tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a
pratica”. Isso tudo configura que a pratica pela
pratica torna-se ativismo; ja a praxis pedagogica
forma-se na acdo e reflexdo tratadas de forma
indissociadas, ou ainda, a pratica nio pode ser
concebida de um fazer inerte, sem “um saber
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para que” se faz, pois quem pauta esta pratica é a
teoria. Dessa forma, ha como atuar diretamente
no mundo, a fim de transformar a realidade
(FREIRE, 2009). A figura 2 ilustra melhor o
conceito de praxis pedagogica:

Palavra ----------mm oo = Praxis
(reflexdo)

Figura 2: Esquema da préxis de Paulo Freire
Fonte: Freire (2009, p. 89).

Desse modo, é possivel observar que o
trabalho com temas geradores parte do principio
da pratica permeada de reflexdo, pois hd uma
unido harmoénica entre os conhecimentos
construidos pela humanidade e sua releitura para
a compreensio de situacGes peculiares que
envolvem a realidade local, contribuindo, assim,
para maior reconhecimento da importancia dos
aprendizados escolares na vida das pessoas.

Os métodos de ensino com o uso de temas
geradores sdo trabalhados inversamente as
propostas tradicionais. Esta dltima, parte do
contetdo cientifico e depois de sua apreensio,
sendo que posteriormente o professor otienta as
aplicacdes por meio de exercicios que podem ou
ndo ser contextualizados.

Ja com os temas geradores, parte-se da
contextualizagdo, ou seja, de um assunto
presente no dia-a-dia dos educandos e do
educador. Na busca de uma interpretagdo mais
critica do  tema, percebe-se que  os
conhecimentos de senso comum nio sao
suficientes para a plena compreensdo do tema
em questio. Hsse ¢ o momento em que se
provoca o aluno para a aprendizagem.

O objetivo final do processo sera a
apreensio dos conteudos cientificos para
garantir uma visao reformulada destes mesmos
temas, uma vez que se torna essencial
ressignificar o meio onde se vive, em outras
palavras, “o tema gerador é o tema ponto de
partida para o processo de construcio da
descoberta” (TOZONI-REIS, 2006, p. 103).

Como os temas geradores retratam assuntos
de grandes significados para os participantes no
processo  educativo, sio wusados para a
interpretacio e representacio da realidade, sendo
que seus principios basicos, apresentados por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.
166) sao:
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[...] uma visdao da totalidade e abrangéncia
da  realidade; a ruptura com o
conhecimento no nivel de senso comum;
adotar o didlogo como sua esséncia; exigir
do educador uma postura critica, de
problematizagiao constante, de
distanciamento, de estar na acdo e de
observar e se criticar nessa a¢do; apontar
para a participagdo, discutindo no coletivo
e exigindo disponibilidade dos educandos.

Todo o processo educativo se configura em
torno de situagdes-problema reais, as quais
ganham corporeificacdo por meio da reflexdo
critica ancorada pela teoria. O contexto é o
ponto de partida e o ponto de chegada do
trabalho pedagogico.

Outro ponto a ser salientado é a questdo
problematizadora presente no ensino por meio
de temas geradores, explicada por Freire (2009,
p- 82) da seguinte forma: “A educagio
problematizadora se faz, assim, um esforco
permanente através do qual os homens vio
percebendo, criticamente, como estdo sendo no
mundo com que e em que se acham”.

Problematizar significa partir de uma
situagdo na qual alunos e professores buscario
juntos as  respostas necessarias para a
compreensao dos temas estudados. Significa
também vir ao encontro do pressuposto de que
o proéprio aluno devera reconhecer as limitagGes
do conhecimento de senso comum e a
necessidade de aprimora-lo. Esse é o momento
de ruptura, o qual promove o desequilibrio do
que ja se sabe, provocando a necessidade de se
conquistar  estabilidade do  conhecimento
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002).

Com isso, tejeita-se a educacdo bancatia, tao
criticada por Freire (1999; 2002; 2009), pois o
processo ensino-aprendizagem nao mais adotara
o modelo em que se coloca o professor como
detentor do saber e os alunos como receptores
vazios, nos quais os professores depositam seus
conhecimentos.

Sendo assim, o tema gerador precisa ser
problematizado  para  ganhar um  maior
significado por meio de uma analise minuciosa
entre dos envolvidos no processo educativo.
Nessa perspectiva, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002, p. 122) explanam que “a
aprendizagem ¢ resultado de acdes de um
sujeito, nao ¢ resultado de qualquer acio: ela se
constrél em uma interagao entre esse sujeito € o
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meio circundante, natural e social”. A educacio
problematizadora, proposta pela adocio de
temas geradores, vem possibilitar a construgao
do conhecimento por meio da investigacio,
onde educador e educandos unem-se na busca
pelo conhecer. A escola, assim, redireciona a
visio de compreender os conhecimentos
cientificos como modelos prontos e acabados,
os quais devem ser apenas fornecidos aos
alunos. Ainda segundo Gadotti (1991, p. 69), “a
educagdo problematizadora (método da
problematizacdo) funda-se justamente na relaciao
dial6gico-dialética entre educador e educando:
ambos aprendem juntos”.

Além isso, é possivel, no ensino por meio de
temas geradores, oportunizar um enfoque
interdisciplinar, em que as varias areas do saber
se entrelacam em uma problematica estudada.
Sobre este aspecto, Freire (2009, p. 133-134)
argumenta:

Os temas que foram captados dentro de
uma totalidade, jamais serdo tratados
esquematicamente. Seria uma lastima se,
depois de investigados na riqueza de sua
interpretagdo com outros aspectos da
realidade, ao serem ‘tratados’, perdessem
esta riqueza, esvaziando-se de sua forca na
estreiteza dos especialismos.

Feita a delimitacao tematica, caberd a cada
especialista, dentro de seu campo,
apresentar a equipe interdisciplinar o
projeto de ‘reducio’ de seu tema.

No processo de ‘reducdo’ deste, o
especialista busca os seus nucleos
fundamentais que, constituindo-se em
unidades de aprendizagem e estabelecendo
uma seqiiéncia entre si, ddo a visdo geral
do tema ‘reduzido’.

A interdisciplinaridade  presente  na
concepgao de Paulo Freire é discutida por
Puiggrés (1999, p. 110) quando expde que o
autor a configurou no momento em que coloca:

[.] como centto do problema e
priorizando a andlise critica em relagdo a
escolha de categorias [..] O elemento
decisivo na opcio interdisciplinar de
Freire, no entanto, é a centralidade que
atribuiu ao sujeito da educacio e sua
compreensio do carater complexo desse
sujeito.

A compartimentalizacdo do ensino por meio
de disciplinas isoladas ndo pode contemplar a
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adogio de temas geradores, uma vez que sua
concepcio  prevé o entrelagamento  dos
componentes do ensino: educando - educador -
meio social - conhecimento.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)
também explicam que, seguindo a abordagem de
Paulo Freire, as praticas educativas necessitam
de uma veiculagio do conhecimento na
educacio escolar, reconhecendo e trabalhando
os conceitos em dois vieses, sendo um comum e
outro cientifico. Isso pode set oportunizado por
meio de uma abordagem tematica, explicada
como “perspectiva curricular cuja légica de
organizagio ¢ estruturada com base em temas,
com os quais sdo selecionados os conteudos de
ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a
conceituagio cientifica da programacido ¢é
subordinada ao tema” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 189).

O trabalho com os temas geradores
contempla o didlogo necessario entre a educagio
e a realidade. Para melhor compreensio dessa,
muitas vezes, os educadores precisam incluir
temas além daqueles sugeridos pelos educandos.
Estes assuntos s3o denominados por Freire
(2009) como temas dobradicas, cuja fun¢io é
alinhavar os conhecimentos investigados e
produzidos com a realidade, preenchendo
possiveis vazios que ocorrem para apreensiao
total do assunto. Logo, o tema gerador necessita
do apoio de varias areas do saber para construir
sua interpretacdo. Além dos temas dobradigas,
hd também o emprego dos temas unificadores,
explicado  por  Delizoicov,  Angotti e
Pernambuco (2002, p. 281) como temas que:

podem aproximar as varias ciéncias |,
mantendo os niveis de cogni¢do
preservados [...] pode-se determinar que os
‘conteddos’ a ser definidos por ‘femas
significativos de amplo alcance e os
conceitos unificadores sejam
sistematicamente utilizados, para que as
transferéncias  ocorram, as  desejadas
apreensdes ocorram e ai o conhecimento

[

Com isso, a interdisciplinaridade ¢é
configurada no trabalho com temas geradores,
uma vez que o tema em estudo caracteriza-se
como o ponto de encontro das diferentes areas
que formam os conhecimentos cientificos.

Os  pressupostos  apresentados  pela
abordagem educacional baseados em temas
geradores mostram-se de grande valia a partir do
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momento em que norteiam para uma concepgio
de educacio que reconhece a importancia do
ensino contextualizado e tratado de forma
interdisciplinar. Mais do que isso, coloca o
educando como participante ativo do processo
educativo, possibilitando a formacio de cidadaos
mais criticos e ativos na sociedade.

Consideragoes finais

O ensino por meio de temas geradores
podera permear a pratica do professor nas
diferentes  disciplinas que ele leciona.
Considerando-se que ha areas do saber em que
os  professores pouco se utilizam da
contextualizacdo por considerarem “especificas
demais”, ha a necessidade de proporcionar-lhes
estratégias diferenciadas que promovam a
superagao de tais dificuldades. Nesta discussio,
reconhece-se na proposta baseada em temas
geradores a possiblidade de se desenvolver um
trabalho diferenciado, independentemente da
etapa da escolarizacdo. Apesar de ter sido
primeiramente pensada para a educagio de
jovens e adultos, os temas geradores poderdo
perfeitamente servir de base de ensino também
na educagdo de criangas, desde que respeitadas
as peculiaridades da infancia na escolha dos
temas.

Com o intuito de aprimorar a pratica
docente para o ensino desde a educac¢io infantil,
a proposta de trabalho por meio de temas
geradores poderia favorecer a aprendizagem
porque contempla situacGes reais. Além disso, o
emprego de um tema gerador para conducio das
aulas  proporciona de forma direta a
interdisciplinaridade e, com isso, os conteudos
podem ser tratados a luz das diversas areas do
conhecimento que os envolvem.

Dessa forma, trabalhar mediante a proposta
de Paulo Freire traz inumeros beneficios para a
educacio, pois reflete em um ensino em que os
alunos sdo envolvidos nas tematicas discutidas
em sala de aula, portanto mais significativo;
promove a interdisciplinaridade, porque os
conteudos nao siao tratados de forma isolada,
mas sim dentro de uma problematica mais
ampla; oportuniza o desenvolvimento da
autonomia e do senso critico, uma vez que sua
base ¢ o didlogo, o que leva o aluno a descobrir
o conhecimento, e ndao receber informacdes
prontas a serem memorizadas; e, por fim,
aproxima professor e aluno, pois juntos passam
a assumir o papel de construtores do
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conhecimento, rompendo com a barteira da
hierarquia entre quem sabe e quem precisa
aprender.

Portanto, a formacio de cidaddos mais
criticos depende diretamente das posturas
assumidas pela escola. Propor agdes que
permitam o didlogo reflexivo ndo é o elemento
unico, contudo ¢ fundamental para a educagio
tratada de forma libertadora.
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