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Resumo

Neste artigo, apresentamos alguns resultados da pesquisa As representagies de uma
comunidade escolar sobre alfabetizagao cientifica ¢ letramento, realizada por um grupo de
pesquisadores do curso de Pedagogia do Centro Universitario Univates, da cidade
de Lajeado — RS. Por meio de questionarios e grupo focal com quatro professoras
durante o periodo de junho a novembro de 2012, investigou-se como o conceito
de alfabetizagio cientifica tem perpassado o cotidiano de uma escola. Utilizando os
aportes teoricos de Michel Foucault, buscamos compreender que representacoes
se tém sobre alfabetiza¢do cientifica, que discursos circulam em torno desse tema e
como essas representagdoes produzem praticas discursivas e nio-discursivas no
interior da escola. A analise do material de pesquisa permite inferir que, para as
professoras, a alfabetizagdo cientifica estd relacionada com: a) alfabetizacio e
letramento; b) educacdo ambiental; ¢) alfabetizacio do mundo.
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Abstract: On scientific literacy: representations and discourses in school
routine. The partial results of the research entitled Representations of scientific literacy,
and reading and writing acquisition in a school community, carried out by a group of
researchers from the Pedagogy Course of Univates University Center in Lajeado
RS Brazil, are provided. Through questionnaires and focus group with four
teachers, the authors investigated between June and November 2012, how the
concept of scientific literacy pervaded the daily routine in a school. Michel
Foucault’s theoretical contributions foregrounded the representations of scientific
literacy, the discourses on the theme and how such representations produced both
discursive and non-discursive practices in the school. The analysis of the material
has enabled the authors to infer that, in the case of teachers, scientific literacy is
related to: a) literacy, and reading and writing acquisition; b) environmental
education; and c¢) literacy on the world.

Keywords: scientific literacy, representations, discourses.

Introdugio

A discussao sobre alfabetizacio cientifica
ganhou for¢a em meados dos anos 1980, quando
quais conteidos cientificos seriam necessarios

para que um sujeito fosse alfabetizado

cientificamente passa a ser uma preocupacio.

Contudo, por tratar-se de um conceito
complexo e com muitas e controversas
definicoes ~ (NORRIS;  PHILLIPS,  2003;

LAUGKSCH, 2000; BINGLE; GASKELL,
1994; BYBEE; DEBOER, 1994; CHASSOT,
2003), a alfabetizac¢ao cientifica é vista por alguns
estudiosos como um processo com vieses
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distintos que necessitam ser observados em
diversas situagoes e ocasides (SASSERON;
CARVALHO, 2011).

O conceito de alfabetizacdo cientifica, ainda
hoje, se mistura com os conceitos de
alfabetizacdo, apropriacdo da linguagem escrita e
letramento. Essa dificuldade na definicio do que
poderia ser entendido como alfabetizacio
cientifica, em certa medida, pode estar associada
as diferentes formas de se compreender os
termos alfabetizagdo e letramento em inglés
(scientific literacy), espanhol (alfabetizacion cientifica) e
trancés (alphabeétisation scientifigue).

Para nds, pesquisadores cuja lingua
materna é a portuguesa, o problema ganha
novas propor¢oes quando da traducao dos
termos: a expressiao inglesa vem sendo
traduzida como ‘Letramento Cientifico’,
enquanto as expressdes francesa e
espanhola, literalmente falando, significam
‘Alfabetizacio Cientifica’ (SASSERON;
CARVALHO, 2011, p. 60).

Na falta de maior clareza, percebe-se que
esse conceito é tomado por aproximacgbes e
semelhancas, ou seja, usa-se o pensamento da
representacdo para dizer uma coisa por outra,
inscrevendo-se na ordem do discurso.

O presente artigo tem origem na pesquisa
As representagoes de mma comunidade escolar sobre
Alfabetizacao Cientifica e Letramento, realizada por
um grupo de pesquisadores do curso de
Pedagogia do Centro Universitario Univates.
Tal pesquisa tem como objetivo compreender as
representagdes  referentes a  alfabetizacio
cientifica e ao letramento em uma comunidade
escolar em que o Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica IDEB) ¢é baixo em relagdo ao
mesmo indice, porém municipal.

Neste  artigo,  apresentamos  alguns
resultados dessa pesquisa no que se refere a
representagbes e  discursos  relativos 2
alfabetizacdo cientifica que circulam no interior
de uma comunidade escolar, utilizando os
aportes teéricos de Michel Foucault. Com base
em questionarios e grupo focal, com quatro
professoras da escola pesquisada, no petriodo de
junho a novembro de 2012, investigou-se como

o conceito de alfabetizacdo cientifica tem
perpassado o cotidiano dessa escola. Que
representacdes se tém sobre alfabetizacdo

cientifica? Que discursos circulam em torno
desse tema? Como essas representagoes
produzem praticas discursivas e nao-discursivas
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no intetior da escola? Cabe destacar que as
quatro participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

A representagio e a produgio do discurso

O que ¢ representacio? O que entendemos
por representagdo sempre foi concebido desse
modo? Como as concepgdes de representacao
sdo constituidas em diferentes épocas e, ao
mesmo tempo, constituem sentidos e discursos
sobre o mundo?

Platao (428/427-348/347 a.C.) inaugurou
uma filosofia da representacdo, estabelecendo
dois tipos de imagens, dois tipos de copias: a
boa cépia, “o icone que é uma imagem dotada
de semelhanga” (MACHADO, 2010, p. 45), e a
ma copia, que implica uma perversio, uma
imagem sem semelhanca. “A cépia sé se
assemelha verdadeiramente a alguma coisa na
medida em que se assemelha a ideia como
modelo” (MACHADO, 2010, p. 45). Esse
modelo platonico funda a representagio. Uma
representa¢do, entdo, ¢ uma entidade que esta
por outra entidade, isto é, uma coisa que estd
por outra coisa.

Platio cria os conceitos, mas os coloca
como “[..] representando o incriado que os
precede. Ele pde o tempo no conceito, mas este
tempo deve ser o anterior” (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p. 42); ou, melhor dizendo,
“no plano platonico, a verdade se pde como
pressuposta, como ja estando 1a” (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p. 43). Dessa forma, Platao
quer encontrar um critério seletivo que seja
capaz de distinguir os problemas verdadeiros
dos falsos.

Assim, o platonismo ¢ a doutrina de dois
mundos: o sensivel e o mutante, como mundo
da aparéncia; e o suprassensivel e imutavel como
mundo  verdadeiro. Nesse dominio da
representacdo, a coOpia garante a similitude
exemplar a esséncia do modelo, numa relagio
intrinseca ao seu fundamento, entre coisa e ideia,
imagem e objeto.

Esse conceito de representacio abriga as
comparacOes, registra as semelhangas entre as
coisas e sua decomposicio em elementos
idénticos e diferentes, acolhe as impressoes e a
imaginacdo, desde o pensamento classico
(FOUCAULT, 1981). Contudo, estamos tdo
familiarizados com o  pensamento  da
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representacdio, com O pensamento  por
identidade e por semelhanga, que vemos os
elementos de um sistema como dados naturais.
Esses sao os tragcos proprios do sistema de
representacao.

Imaginamos que a identidade na idéia e a
semelhanca na percepgio sido naturais.
Olhamos para uma arvore e para outra e
acreditamos que sio semelhantes a uma
arvore genérica — desprezamos como
simples acidentes suas diferencas, as
singularidades que as constituem e que as
tornam  seres absolutamente  unicos

(FUGANTI, 2008, p. 91).

O pressuposto de que conhecer ¢
representar atravessa o discurso da filosofia
moderna, cujo problema central é a relagdo
cognoscitiva do sujeito e do mundo e, portanto,
as suas formas de representacio.

Foucault, no livto As palavras ¢ as coisas,
convida-nos a uma reflexdo sobre a ideia de
representa¢do. Da representacdo em uma pintura
no quadro As meninas, de Velasquez — marco
revolucionario na histéria da pintura —, Foucault
(1981) problematiza a relacio entre as palavras e
as coisas. Nesse quadro, o pintor brinca com o
jogo do visivel e do invisivel, da representacio e
do representado, da linguagem e da
metalinguagem. Foucault coloca-nos em um
movimento de questionamento sobre aquilo que
se almeja representar: o0s signos “I..]
instrumentos  materiais da  representacdo”
(FOUCAULT, 1981, p. 27) — e a representagio
acabada.

E que a representacio comanda o modo
de ser da linguagem, dos individuos, da
natureza e da propria necessidade. A
andlise da representag¢do tem, portanto,
valor determinante para todos os dominios
empiricos (FOUCAULT, 1981, p. 223).

Foucault (1981) prop6e um recorte historico
sobre a representacdo e a linguagem, mostrando
como as concepcdes sobre representagio e
mundos foram criadas no periodo que vai do
século XVI ao XIX. Ele problematiza como o
homem ¢é o sujeito que cria representagdes e
discursos, constituindo, desse modo, a si
mesmo. Destaca, também, como, com base na
semelhanca — elemento central no campo das
expressoes humanas e de seu conhecimento —, o
mundo era passivel de ser interpretado,
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organizado, conhecido e representado. Mostra
que a representacao, no século XVI, se constitui
como repeticio e que os signos se tornam a
marca que assinala na linguagem as semelhangas
entre as palavras e as coisas. Assim, somente a
partit do século XVII, a linguagem ¢ tomada
como um sistema arbitrario de signos, definida
pela relagio entre significante e significado. A
relacdo entre palavras e coisas, entdo, é desfeita,
ou seja, a interdependéncia entre linguagem e
mundo deixa de existir, e o enfoque passa para
as Iidentidades e diferencas. Inauguram-se a
ciéncia e, com ela, a passagem para a
representacdo. Para Foucault (1981), o mundo
passa a ser concebido e regido pelo discurso. A
relacio entre signo e linguagem torna-se
arbitraria: o signo comporta a coisa que
representa e a coisa representada: significante e
significado.

[.] O discurso nada mais é do que um
jogo, de escritura, no primeiro caso, de
leitura, no segundo, de troca, no terceiro, e
essa troca, essa leitura e essa escritura
jamais péem em jogo sendo os signos. O
discurso se anula assim, em sua realidade,
inscrevendo-se na ordem do significante

(FOUCAULT, 2001, p. 49).

Dessa forma, um discurso, para Foucault
(2001), é uma rede de signos que se conectam a
outras tantas tedes de outros discursos. Um
discurso nio é apenas um conjunto de signos, de
significantes que se referem a determinados
conteddos com algum significado oculto e
intengoes dissimuladas. Para Foucault, nada ha
por tras do discurso, mas “ha enunciados e
relagbes que o proprio discurso pde em
funcionamento” (FISCHER, 2001, p. 198).
Assim, analisar o discurso implicaria dar conta
das relacOes historicas, das descontinuidades.

[...] nio ha enunciado livre, neutro e
independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um
conjunto, desempenhando um papel no
meio dos outros, neles se apoiando e deles
se distinguindo: ele se integra sempre em
um jogo enunciativo, onde tem
participagio, por ligeira e infima que seja.
[...] Nao ha enunciado que nio suponha
outros; ndo ha nenhum que nio tenha, em
torno de si, um campo de coexisténcias

(FOUCAULT, 1986, p. 114).

sua
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O discurso pedagégico é uma pratica
discursiva no sentido dado por Foucault. Nao é
s6 uma forma de falar, de dizer algo, mas uma

pritica que toma corpo nas instituigoes,
normalizando formas pedagdgicas de ensinar,
organizacoes de tempos e  espagos,

conceituagoes em relagdo ao aprender.

Desse modo, retomando a ideia de Foucault,
na linguagem, aquilo que do objeto pode ser
representado ganha expressio pela
representacdo da  palavra, ou seja, a
representacdo comanda o modo de ser da
linguagem.

Metodologia de pesquisa: grupo focal em
educagio

O grupo focal, segundo Gomes (2005), é
uma técnica qualitativa de coleta de dados. Foi
proposta pelo socidlogo estadunidense Robert
King Merton com o objetivo de analisar as
respostas de grupos a exposi¢do a textos, filmes
e questbes. Por muito tempo, foi “[...] relegada a
segundo plano pelos cientistas sociais, sendo
privilegiada apenas como técnica de marketing”
(GOMES, 2005, p. 283). De acordo com
Dal'lgna (2012), a técnica de grupo focal ¢é
utilizada na pesquisa por cientistas sociais desde
a década de 1950. A partir de 1980, passou a ser
utilizada nas areas da Saide e da Educacio, com
um aumento expressivo em sua utilizagio a
partit da década seguinte. O grupo focal pode
ser definido, conforme Barbour (2009), como
uma reunido de grupo em que o pesquisador ou
moderador conduz a discussio de modo que os
participantes conversem entre si a respeito de
determinado tema e mediante determinados
estimulos (um filme, um texto, um questionario,
etc.).

Nosso interesse por essa metodologia de
pesquisa para a produciao de dados neste estudo
deu-se em razdo da possibilidade de
complexificagdio da analise das representagdes
sobre alfabetizagdo cientifica e letramento que
circulam na comunidade escolar em que a
pesquisa ¢ realizada. Uma vez que o
planejamento da atividade é feito com o objetivo
de estimular o didlogo entre os participantes do
grupo, abre-se a possibilidade para que
diferentes formas de entender as questdes se
apresentem. Vale, entdo, estimular a discussio,
‘abrindo’ o tema, a ponto de que contradi¢oes e
conflitos, bem como concordancias, aparecam.
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O que permite caracteriza-la e diferencia-la
[a técnica do grupo focal] das demais
técnicas ¢ o seu potencial para producio
de informagGes sobre topicos especificos,
a partir do didlogo entre participantes de
um mesmo grupo. Esse didlogo deve
estimular tanto as ideias consensuais
quanto as contrarias. Da mesma forma, a
técnica de grupo focal, diferentemente de
entrevistas  (individuais coletivas),
permite produzir um material empirico a
partir do qual se podem analisar didlogos
sobre determinados temas, e ndo falas
isoladas (DAIIGNA, 2012, p. 204).

ou

E preciso dizer, porém, que a condugio da
atividade de grupo focal requer planejamento e
atencdo especial por parte do pesquisador.
Como a intencdo é a discussio sobre um
determinado foco de anilise, é muito comum
que o pesquisador precise constantemente
intervir para que o grupo nio ‘desvie’ a
discussdo para outros rumos que nao sejam
relevantes para a pesquisa. Nesse sentido, o
trabalho do pesquisador nesse momento ¢é o de
um ‘moderador’ da atividade, visando
manutencao do foco da discussdo, para que
producio dos dados seja significativa para a
pesquisa.

Outra questdo relevante na utilizacio de
grupos focals é que se trata de uma metodologia
de pesquisa com forte tendéncia a .
possibilidade de wusa-la isoladamente ou
combinada com outras técnicas” (GOMES,
2005, p. 282-283). No caso da pesquisa em
questdo, antes da organizacdo do grupo focal,
foram aplicados questionarios a 15 professores
da escola em que a pesquisa foi desenvolvida,
para que fosse possivel conhecer
representagoes iniciais acerca das tematicas em
estudo. Esses questionarios eram compostos por
questoes fechadas e abertas. Nas perguntas
fechadas, interessou-nos o tempo de formacao e
atuacdo dos professores na escola, bem como
onde essa formacio foi realizada. Nas questdes
abertas, nosso interesse estava em compreender
as Ideias dos professores em relagio a
alfabetizacdo cientifica e letramento e como
esses temas estdo sendo percebidos, por eles, na
comunidade escolar.

Apbés a  aplicagdo dos  questionarios,
solicitou-se a dire¢ao da escola que selecionasse
quatro professores que tivessem disponibilidade
e interesse em participar de um grupo focal para
possibilitar a continuidade da pesquisa. Como

PSRN
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critério  para participat da  pesquisa, 0s
professores deveriam atuar na educacgio infantil
ou primeiros anos do ensino fundamental.
Assim, ao longo deste texto, traremos excertos
das respostas dos questionarios e das
transcricbes da primeira reunido do grupo focal,
uma vez que apresentamos aqui os tesultados
provisérios de uma pesquisa em andamento,
com previsdo par set concluida em dezembro de
2013. O primeiro encontro do grupo focal teve
como objetivos: a) acordar de que forma seriam
realizadas as reunides do grupo, com que
objetivos e procedimentos; b) fazer um
levantamento das representagdes iniciais do
grupo acerca da tematica da alfabetizacio
cientifica, estabelecendo um paralelo entre o
momento do questionario e o momento da
realizacio desse encontro, sendo que, para a sua
realizagdo, as professoras leriam previamente um
texto sobre a temdtica, indicado pelos
pesquisadores; ¢) promover a discussdao sobre os
modos como ocorre a alfabetizacdo cientifica na
escola pesquisada. Assim, no inicio da reunido,
foi explicado o funcionamento do grupo, com
destaque para a defini¢do e os procedimentos da
técnica de grupo focal. Apods, as professoras
receberam uma ficha dividida em dois quadros.
A proposta foi refletir acerca de duas questdes:
1) Alfabetizacdo cientifica — 0 que eu pensava a
respeito  antes da leitura do texto; 2)
Alfabetizagido cientifica — o que eu penso a
respeito apoés a leitura do texto. As professoras
preencheram essa ficha e foram estimuladas a
apresentar a0 grupo as  respostas  que
construfram. Como ainda ndo sabiamos se a
discussdo seria produtiva, se conseguirfamos, ja
nesse primeiro encontro, estimular a discussiao
no grupo, trouxemos recortes de excertos do
texto indicado para a leitura, que poderiam ser
lidos e usados como estimulo para o debate. Em
alguns momentos, Optamos por usar esses
excertos na tentativa de manter o foco da
discussio.

Acerca das representagdes e discursos sobre
alfabetizagao cientifica

A analise das representagoes e discursos das
professoras envolvidas na pesquisa acerca da
alfabetizacdo cientifica ndo tem a pretensdo de
verdade, mas o objetivo de mostrar o carater
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contingente e construido historicamente dos
discursos que perpassam a educagdo basica.
Nesse sentido, cabe esclarecer que nao
entendemos esse grupo de professoras como
produtoras desses discursos. Para Foucault
(2001), o discurso ¢ produzido em meio a
intrincadas relacoes de saber e poder, e nio é
possivel localizar sua produ¢io nos sujeitos que
vivenciam praticas  discursivas e

nao-discursivas.

suas

Nao tento encontrar atras do discurso uma
coisa que seria o poder e que setria sua
fonte. [...] Eu parto do discurso tal como é.
Em uma descricdio fenomenoldgica,
tenta-se deduzir do discurso algo que
concerne ao sujeito falante; trata-se de
reencontrar, a pattir do discurso, quais sio
as intencionalidades do sujeito falante, um
pensamento que esta se formando. O tipo
de andlise que eu pratico nido se ocupa do
problema do sujeito falante, mas examina
as diferentes maneiras pelas quais o
discurso cumpre uma funcio dentro de
um sistema estratégico onde o poder esta
implicado e pelo qual o poder funciona
(FOUCAULT apud CASTRO, 2009, p.
120).

Portanto, nido se trata de localizar nas
professoras a autoria das representagdes sobre
alfabetizacdo cientifica que analisaremos neste
estudo. Pretendemos apenas dar visibilidade a
essas representacoes que circulam no interior de
determinado campo discursivo — o campo do
discurso educacional —, procurando analisar as
praticas que se instituem em um contexto
especifico: a escola escolhida como locus da
pesquisa.

Nos excertos abaixo, podemos perceber
como determinados enunciados em relacio a
alfabetizac¢do cientifica aparecem, se repetem e se
distribuem no interior de certo campo
discursivo. Eles emergem por meio de coisas
ditas, escritas, engendradas no campo
pedagdgico, a0 mesmo tempo em que vVeém
constituindo o cotidiano da escola, as praticas
dos professores e dos alunos, bem como os
processos de ensino e aprendizagem. Contudo,
nio se trata de interpretar os significados, o que
esta oculto, nem de buscar a origem desses
discursos, mas de trazer efetivamente o que se
produz, se mostra e se repete. O que se quer é
analisar como as representagdes  sobre
alfabetizacdo  cientifica produzem  praticas
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discursivas e ndo-discursivas no interior da
escola.

Consideramos  importante  relatar  que
durante a aplicagio do questionirio aos
professores da escola notou-se um murmdirio,
um  cochichar que demonstrava  certa
inseguranga em  responder as  questoes.
Percebemos alouma  necessidade,  que
compartilhavam em pequenas conversas laterais,
de responder ‘corretamente’ as questdes, como
se acreditassem que os pesquisadores buscavam
uma determinada resposta, que seria a correta. A
pergunta era ‘o que entendes por alfabetizacdo
cientifica?’. Dentre os 14 professores que
responderam o questionario, sete disseram nio
saber do que se tratava ou afirmaram nunca ter
estudado o tema. Outros sete procuraram
explicar o que entendiam por alfabetizagio
cientifica; das respostas destes, pudemos
recortar alguns excertos:

E um processo que se inicia a partir de
letramento, pois é ele que desperta o
interesse  pela  alfabetizagdo e por
compreender o sistema da leitura e da
escrita. Em um dado momento, a crianca
se da conta de que ha um 9eito’ de se ler e
de se escrever que segue algumas regras, as
quais fica ‘curiosa’ para descobrir. O
professor deve oferecer meios para que
estimule cada vez mais e seja um mediador
nesse processo, escolhendo métodos
adequados a realidade e as individualidades
da turma. Essa é a minha opinido, ndo sei
se esta correto (PROFESSORA 14).

Compreendo que ¢ a alfabetizagio ¢ o
letramento juntos, isto ¢, seguindo o
mesmo caminho, de forma a contribuir
numa aprendizagem mais significativa
(PROFESSORA 3).

Apesar de os fragmentos acima parecerem
responder a questionamentos referentes 2
alfabetizagdo propriamente dita, ou seja, aquela
referente a leitura e escrita e ao letramento, eles
se referlam a questdo sobre alfabetizagdo
cientifica. Percebe-se nessas falas que por falta
de uma clareza sobre o conceito de alfabetizacio
cientifica se misturam, se associam conceitos, ou
seja, os conceitos de alfabetizacdo e letramento
sao tomados pelo de alfabetizacio cientifica,
como se nio houvesse diferenciacoes.

Também em outras falas podemos perceber
que o tema da alfabetizacio cientifica se
encontra atrelado a pesquisa; ainda aparece

‘pesquisa do processo de alfabetiza¢do’, como
nos fragmentos abaixo:

Nao sei, mas acredito que seja algo
relacionado ao estudo ou pesquisa do
processo de alfabetizagio (PROFESSORA
15).

Actedito que seja o conhecimento que as
pessoas tém em relagdo a pesquisas.
Gostaria de saber mais sobre este assunto

(PROFESSORA 13).

As respostas a0 questionario levaram-nos a
inferir que a tematica da alfabetizagdo cientifica
nao ¢ discutida na escola. Muitos dos
professores que responderam o questionario
possivelmente estavam se deparando com uma
reflexdo sobre o tema pela primeira vez.

Dessa forma, para a realizagio da primeira
reuniio do Grupo Focal, indicamos para as
professoras participantes um texto para leitura
prévia sobre o tema. A leitura foi a base para a
otientacao das discussoes do grupo.

Nesse encontro do Grupo Focal, realizado
na escola apenas com o grupo de pesquisadoras
e as professoras participantes da pesquisa, além
das falas, percebemos as anotagBes e 0s
destaques no texto que as professoras haviam
feito na leitura prévia. Nesse didlogo,
inicialmente falou-se sobre o que o conteudo do
texto, e as professoras relataram como
percebiam as experiéncias apresentadas pelo
autor em seu contexto escolar.

Tem uma coisa que eu quero falar.
Quando li o texto, pensei assim: __ mas a
gente trabalha experiéncia com eles [...],
que nem estava trabalhando a germinagao.
Entlo, faz essas coisas e nem se d4 conta,
as vezes, do que esta fazendo

(PROFESSORA A).

No dia em que foi feito, até ficou assim,
uma perguntava para a outra: ‘mas o que
¢é””. Lendo, pelo termo ‘cientifica’, também
logo veio na minha cabega: ‘deve ser
alguma coisa relacionada a computagio, a
aula de informitica’, nesse sentido, assim...
Af, depois, a gente até foi pesquisar
quando vocés foram la. Ai, a diretora foi
la: ‘vou la pesquisar o que é mesmo’

(PROFESSORA D).

Eu pensei: ‘gente, sdo coisas que
acontecem no dia a dia da gente, que a
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gente nunca parou para pensar’
(PROFESSORA A).
Em seguida, as professoras narraram

situacoes de sala de aula, exemplificando formas
de alfabetizacio cientifica, como o trabalho
sobre a questdo do lixo: recolhem com os alunos
o lixo nas ruas do bairro, fazem entrevistas e
produzem bilhetes para conscientizar as pessoas.
Isso, segundo as professoras, seriam situagoes de
alfabetizacio cientifica. Ao ler o trecho com
exemplos trazidos por Chassot, uma delas
comentou: ‘até marquei aqui, questdes
cientificas’.

Essa questio da preservagdo ambiental,
ndo é? A gente tem que saber: por que eu
tenho que separar o lixo em casa? Por que
eu tenho que cuidar o dia da coleta? Ah,
para poder contribuir com o meio
ambiente, para que eu possa consumir de
forma consciente. Entdo, é importante a
gente ter esse conhecimento de mundo,
até para a nossa propria sobrevivéncia

(PROFESSORA C).

Eu tinha uma menina que tinha medo de
escuro, da noite, entdo, ela perguntou: ‘por
que ndo ¢é sempre dia, sempre tem sol?’.
Al, nés pesquisamos por que tem o dia,
por que tem a noite.. As criangas
perguntam essas coisas, elas tém um
interesse. Tem tudo a ver (PROFESSORA
A).

A gente trabalhou a questio do sapo, que
os pais sabem. Af, foram feitas pesquisas
para casa também. Entdo, eu sempre tenho
que pegar uma musica, uma histéria para
eles estudarem, aprenderem alguma coisa...
Que nem o meu intuito com a musica do
arco-iris, era meio encaixado com o meio
ambiente, mas estou vendo que eu vou ter
que mudar isso. E nio vou poder trabalhar
s6 o meio ambiente.. Vou ter que
trabalhar as cores. Af, a questio de onde
vem esse arco-iris, o que ele tem, fazer
experiéncia... (PROFESSORA B).

Para Santos (2007), uma pessoa pode ser
alfabetizada e nio entender o conteudo de um
artigo cientifico, da mesma maneira que uma
pessoa pode ser letrada em ciéncia, mesmo nio
sabendo ler e escrever, tendo contato constante
com informag¢des do mundo cientifico por meio
de outrem.
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Embora nio seja o foco do nosso trabalho,
ao pensar a relevancia da Ciéncia na vida das
pessoas, poderfamos também considerar a
definicio da Organizagio para Cooperacido e
Desenvolvimento Econémico (ODCE):

Capacidade de wusar o conhecimento
cientifico para identificar questées e
chegar a conclusées baseadas em provas,
de modo a entender e ajudar a tomar
decisdes sobre o mundo natural e as
mudancas nele operadas pela atividade
humana (OECD, 2013, s/p).

Nesse sentido, também Chassot (2003, p.
34) caracteriza a alfabetizacdo cientifica como:
“conjunto de conhecimentos que facilitariam aos
homens e mulheres fazer uma leitura do mundo
onde vivem”.

E, dai, tem uma parte no texto que é bem
interessante: que a gente espera que 0s
alfabetizados em lingua materna sejam
cidaddos criticos e os alfabetizados
cientificamente... Seria importante que eles
tivessem essa leitura de mundo em que
vivem e que eles entendessem a
necessidade de transformar. Entdo, nio s6
ter o pensamento critico, a leitura de
mundo, mas também transformar esse

mundo (PROFESSORA C).

alfabetizado
soubesse

considerado

quem
explicar algumas situagdes triviais do nosso
cotidiano? (PROFESSORA D).

Poderia
cientificamente

ser
nao

Se, por alguns instantes, parecia que as
professoras apontavam praticas que, de alguma
forma, se aproximavam do conceito de
alfabetizacdo cientifica no sentido atribuido por
Chassot (2003), em seguida, alinhavavam falas
em que explicavam “problemas’ presentes na sala
de aula em relacio ao processo de alfabetizacio
da leitura e escrita.

E aqui no nosso baitro, infelizmente, a
gente tem ainda aqueles que nio sabem e
nio conseguem ler. E, para minha
surpresa, eu tive quatro na minha turma
que os pais niao leram, nido se deram o
trabalho de ir num vizinho, entdo, e pedir
para ler o que estava escrito ali; eles ndo
responderam nada. Quando eu tive a
oportunidade de conversar com eles, dai,
eu perguntei e eles me disseram: ‘nés nio

sabfamos let” (PROFESSORA A).
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Outro angulo ¢é folha para casa: ‘quero que
tragam limpinho, bonitinho, feito, bem
feita’. E vem daquele jeito, porque, as
vezes, eles estdo na sala deitados no chio,
eles nio estio acostumados com isso em

casa (PROFESSORA C).

Eu lembro que teve uma época, assim,
que uma delas passou quatro; reprovavam
quatro, cinco anos, ainda estavam na
primeira série e nunca conseguiram. Elas
tém uma deficiéncia, a gente sabe disso, e

que dificil que é, ndo?(PROFESSORA A).

Nesses excertos, percebe-se que, para as
professoras, as questdes de alfabetiza¢io e
letramento inquietam e mobilizam mais do que a
discussio que tinhamos como proposta: pensar
a respeito do conceito de alfabetizacdo cientifica
e das praticas que se constroem com/por meio
dele. Em uma comunidade marcada com IDEB
abaixo da média municipal, a questdo do acesso
ao conhecimento por intermédio da escrita
representa  um desafio que, em alguns
momentos, se¢ sobrepde a outras praticas que
poderiam ser desenvolvidas naquele espaco.

Além disso, também podemos perceber que
as representacOes que as professoras tém sobre
alfabetizacdo cientifica vao produzindo discursos
que se tornam praticas discursivas no sentido
dado por Foucault. As praticas tomam corpo
nas institui¢des, organizando tempos e espagos,
formas de ensinar, concepcdes sobre o aprendet,
padrdes de comportamento. No caso, ao
vincularem a representacio de alfabetizacio
cientifica a educagdo ambiental, por exemplo, as
professoras  relatam  praticas  voltadas 2
‘conscientiza¢do’ com relacio ao meio ambiente,
mais do que praticas de alfabetizacdo cientifica
que viriam a instrumentalizar os alunos na leitura
e compreensio do mundo natural que os cerca.

Conclusio

Mais do que uma discussio semantica, o
presente artico buscou refletir sobre como as
representagcdes e discursos sdo produzidos e
circulam dentro de uma escola, mediante as
praticas  discursivas e  ndo-discursivas  ali
vivenciadas. No caso da alfabetizacio e
letramento e alfabetizacdo cientifica, percebe-se
um jogo que acontece também pela prépria
semantica da palavra, atribuindo-se, em alguns
momentos, os mesmos significados para ambos
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os conceitos. Dessa forma, a representacio que
se tem de alfabetizacdo e letramento (usado aqui
como um conceito tnico no que diz respeito ao
processo de aquisicdo da leitura e da escrita), em
muitos momentos, confunde-se com o conceito
de alfabetizacgio cientifica. Destaca-se
novamente que alfabetizacio e letramento e
alfabetizacio cientifica sao conceitos distintos,
mas nio mutuamente excludentes.

Sendo assim, a andlise dos dados nos
permitiu inferir que, para as professoras, a
alfabetizacdo cientifica estd relacionada com: a)
alfabetizagdo e letramento; b) educacio
ambiental; ¢) alfabetizacio do mundo. No caso
da relacio da alfabetizacio cientifica com a
alfabetizacio e o letramento, percebe-se que os
mesmos discursos que circulam a respeito das
dificuldades enfrentadas no letrar e no
alfabetizar também sdo produzidos em relagdo a
alfabetizacio cientifica. Quanto a alfabetizacio
cientifica como alfabetizacio do mundo, a ideia
de dominio de conhecimentos -cientificos e
tecnologicos  necessarios para o cidadio
desenvolver-se na vida diaria (CHASSOT, 2003)
aparece bastante marcada nas falas das
professoras.

Contudo, o artigo busca afirmar que, tdo
importante quanto a discussao terminologica
sobre os conceitos, ¢ tentar compreender como
as representagdes que se tém em torno de
determinado tema pedagdgico vao produzindo e
reproduzindo as  praticas  discursivas e
nio-discursivas no interior da escola. Dessa
forma, por tratar-se de uma pesquisa em
andamento, seguimos enfrentando o desafio de
investigar e compreender melhor como essas
praticas se instituem e que efeitos produzem no
cotidiano da escola.

Referéncias

BARBOUR, R. Grupos focais. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

BINGLE, W.H.; GASKELL, P. J. Scientific
Literacy for Decisionmaking and the Social
Construction of Science Knowledge. Science
Education, v. 78, n. 2, p. 185-201, 1994.

BYBEE, RW.; DEBOER, G. E. Research on
Goals for the Science Curticulum, In: GABEL,
D. L. (Ed.). Handbook of Research in
Science Teaching and Learning. New York:
McMillan, 1994. p. 357-387.

MUNHOZ, A. V,; HATTGE, M. D,
ZANOTELLI A.

Imagens da Educacio, v. 3, n. 3, p. 01-09, 2013.



[magens da Educac

CASTRO, E. Vocabulario de Foucault: um
percurso pelos seus temas, conceitos e autores.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

CHASSOT, A. Alfabetizagio cientifica:
questdes e desafios para a educacio. 3. ed. Ijuf:
Unijui, 2003.

DAIIGNA, M. C. Grupo focal na pesquisa em
educacio: passo a passo tedrico-metodologico.
In: MEYER, D. E.; PARAISO, M. A. (Org.).
Metodologias de pesquisas pds-criticas em
educacgio. Belo Horizonte: Mazza, 2012. p.
195-217.

DELEUZE, G.; GUATTARIL F. O que ¢
Filosofia. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1992.

FISCHER, R. B. Foucault e a anilise do
discurso em educagio. Cadernos de Pesquisa,
n. 114, p. 197-223, nov. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/n114/a09n114.
pdf>. Acesso: 24 out. 2012.

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas: uma
arqueologia das ciéncias humanas. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1981.

. A ordem do discurso. Sao Paulo:
Edi¢bes Loyola, 2001.

. Arqueologia do saber. Rio de Janeiro:
Forense, 19806.

FUGANTI, L. Satde, desejo e pensamento.
Sao Paulo: Hucitec, 2008.

GOMES, A. A. Apontamentos sobre a pesquisa
em educagdo: usos e possibilidades do grupo

focal. Eccos — Revista Cientifica, Sio Paulo, v.

7, 0.2, p. 275-290, jul. /dez. 2005.

LAUGKSCH, R.C. Scientific Literacy: A
Conceptual Overview. Science Education, v.
84, n.1, p. 71-94, 2000.

MACHADO, R. Deleuze, a arte e a filosofia.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2010.

NORRIS, S.; PHILLIPS, L. M. How Literacy in
Its Fundamental Sense is Central to Scientific
Literacy. Science Education, v. 87, n. 2, p.
224-240, 2003.

4

40

OECD (Organisation for Economic
Co-operation and Development). Glossary of
statistival terms. 2003. Disponivel em:
<http://stats.oecd.org/glossary/detail.asprID=
5425>. Acesso: 16 mai. 2013.

TPE. De Olho nas metas. Primeiro relatério de
acompanhamento das 5 metas do movimento
Todos pela educagio. Sio Paulo: Todos pela
educacio, 2008.

SANTOS, W. L. P. dos. Educacio cientifica na
perspectiva de letramento como pratica

social: fun¢des, principios e desafios. Revista
Brasileira de Educagio, v. 12, n. 30, p.
474-550, set./dez. 2007.

SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. de.
Alfabetizacio cientffica: uma revisdo
bibliografica. Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, v. 16, n. 1, p. 59-77, 2011.

Recebido em: 22/05/2013
Aceito em: 18/07/2013

MUNHOZ, A. V,; HATTGE, M. D,
ZANOTELLI A.

Imagens da Educacio, v. 3, n. 3, p. 01-09, 2013.



