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Resumo

O presente artigo analisa a constru¢do das primeiras escolas publicas da cidade de
Londrina, no Parana, na primeira metade do século XX. Objetivamos analisar a
ligacdo entre as alteragdes no edificio escolar, as mudancas pedagdgicas ¢ a busca
pelo progresso. Para isso, utilizamos o conceito de representacio, buscando
entender a importincia simbolica da arquitetura escolar. A partir das informacoes
levantadas é possivel compreender que o primeiro grupo escolar representa a
materializacio da modernidade pretendida na época. O estilo arquitetonico Azt
Déco, comum no perfodo, com suas formas geométricas, demonstra o desejo pela
racionalidade, presente também no pensamento pedagdgico da época. No entanto,
foram percebidas contradi¢bes entre o discurso que defendia o progresso e a
civilizagdo por meioda escola e as condi¢cdes concretas dos espagos escolares.
Paralelamente, conclui-se que a constituicdo dos edificios escolares ocorre nos
limites tensos entre as tendéncias que alteram o contexto escolar e aquelas que
persistem, apesar das altera¢oes ao longo do tempo.

Palavras-chave: arquitetura escolar, escola, ~47# Déwo e modernidade.

Abstract: School and civilization on the Tibagi's Sertdo: The first public
schools of Londrina. This paper analyzes the construction of the first public
schools from Londrina, on Parana, in the first half of the 20th century. Our
objective is to analyze the connection between the changes in the school building,
the pedagogical changes and the search for progress. For that, we will use the
concept of representation, seeking to understand the symbolic importance of the
school architecture. Through the information found it's possible to comprehend
that the first scholar group represents the materialization of the modernity
intended at the time. The Ar# Déco architectonic style, common at the time, with its
geometric forms, shows the desire for rationality, also present in the pedagogical
thinking at the time. However, it was noticed contraditions between the speech
that defended the progress and the civilization through school and the real
conditions of the school space. At the same time, it was concluded that the
constitution of the school building happen on the tension limits between
tendencies that change the scholar context and those that persist, although the
changes through time.

Keywords: scholar architecture, school, A7 Déco and modernity.

Quando  pensamos  em  civilizagdo,

imediatamente relacionamos essa palavra a ideia

Introdugio de cidade. Podemos perceber este vinculo na
Epopeia de Gilgamesh, uma das mais antigas

obras literarias do mundo (ZILBERMAN,
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1998). Nesta narrativa, o herdi é rei da cidade de
Uruk, na Mesopotamia, sendo o responsavel
pela construcio das muralhas da cidade. O povo,
porém, cansado dos excessos de Gilgamesh,
suplicou ajuda aos deuses. Em resposta as preces
do povo, uma criatura chamada Enkidu foi
enviada a terra. Enkidu, contudo, vivia na
floresta, era selvagem. Gilgamesh, entdo, enviou
uma mulher para seduzir Enkidu e trazé-lo a
cidade. A mulher cumpriu as ordens e a criatura,
agora civilizada, pode ir para a cidade. A histéria
continua, mas ja ¢ possivel perceber que um dos
temas presentes na Epopeia é a oposi¢dao entre
natureza, representada por Enkidu, e civilizagido,
cujo representante é o rei Gilgamesh
(NORTWICK,1990).

A histéria de Gilgamesh ¢é repleta de
oposicoes entre natureza e cultura, floresta e
cidade. Nao foram poucos, segundo Henrique
(2009), os que consideraram a cidade o habitat
natural do homem civilizado. O sociélogo Park
(1992) ja afirmava, em 1925, que a cidade nao
seria  simplesmente um  mecanismo ou
construcdo artificial, mas sim um produto da
propria natureza humana e que estaria envolvida,
port isso, nos processos vitais de seus habitantes.
Para a socidloga brasileira Lucia Lippi Oliveira,
nido foi outro o caminho percorrido pelo
pensamento brasileiro na constru¢do do espago
nacional. No caso do Brasil, observou
Oliveira(1998, p. 197), a cidade era apresentada
como oposta ao sertdo, que “[..] para o
habitante da cidade, aparece como espago
desconhecido, habitado por indios, feras e seres
indomaveis”.

A cidade, por sua vez, somente pode ser
compreendida se nos atentarmos a Arquitetura
que a constitui. Arquitetura e Histéria tém um
longo percurso de intimidades. Fato decorrente
da sobrevivéncia das mais diversas construcoes
erguidas ao longo do tempo. Piramides,
zigurates, muralhas, templos e palacios sio
exemplos de elementos arquitetonicos que sao
evidentes fontes para o conhecimento histérico.
Em muitos casos, sao estas as unicas portas de
acesso a mundos que ja ndo existem, mas que
insistem em emergir em nossas vidas de tempos
em tempos.

Entre os edificios que compdem a cidade,
aqueles que se destinam a educagio merecem
destaque, pois estdo vinculados a caracteristica
civilizatoria desta. Veiga (1997), por exemplo,
estudando o caso de Belo Horizonte, afirma que
as representacoes de educacdo presentes nas
escolas e nas praticas urbanas tém por objetivo a

construcao de um sujeito educado nas praticas
que constituem a vida civilizada. Na mesma
direcdo, Souza (1998), estudando as primeiras
escolas graduadas da Republica, aponta que a
funcdo desses estabelecimentos de ensino era
justamente formar o cidaddo. Isto seria realizado
através da acdo dos professores, os ‘apdstolos da
civilizagdo’, nas escolas, os ‘templos da
civilizagao’.

Este processo civilizador, parafraseando
Elias (1993), por meio da agdo educacional, é
nosso  objeto de andlise neste artigo.
Objetivamos ~ discutit como o ideal de
escola/educacio, atrelada as mudancas espaciais
e arquitetonicas, acompanharam a busca pelo
progresso, nem sempre de forma coerente.

Tendo isto em mente, podemos dizer que,
inicialmente, dois  processos levaram 2
materialidade dos edificios escolares ao longo do
tempo. O primeiro, mais evidente, diz respeito a
mudangas operadas nos campos da educacio, da
politica e da arquitetura. Nesse sentido, hd
coeréncia entre a opgao Art Déw, o contexto
politico do governo Vargas e as intencoes
modernizantes da educacio do periodo. O
segundo processo refere-se a  persistente
diferenca entre as inteng¢Ges e as praticas, entre o
projeto e a sua concretizagdo. A histéria da
arquitetura escolar ¢é elaborada no lugar onde
estes dois processos se tocam, de forma tensa e
constante.

O Edificio escolar como objeto de estudo

As  primeiras  construcdes  edificadas
especificamente para serem escolas tinham o
objetivo de tornarem-se monumentos facilmente
identificados, tal como um mosteiro ou um
templo. Bufa e Pinto afirmam que, no Brasil,
seria impossivel “[...] ndo distinguir com clareza,
na paisagem da cidade, um edificio imponente
onde funcionava um grupo escolar construido
nos primeiros tempos do regime republicano
[...]” BUFA; PINTO, 2002, p. 18).

Temos, desse modo, uma possibilidade de
pesquisa historica: as transformagbes na maneira
como a sociedade vé a escola por meio do
estudo da arquitetura escolar. A partir do
momento em que podemos constatar que, no
passado, o edificio escolar era uma espécie de
monumento que se destacava (indicando ao
mesmo tempo a importancia simbolica da escola
e da classe social a qual ela se destinava), e que
hoje, as escolas ja ndo se destacam do ponto de
vista arquitetonico (muitas vezes, inclusive, o
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que vemos ¢ apenas O muro ¢ nio mais o
edificio imponente do passado), podemos
indagar sobre os porqués destas alteracoes, que,
mais do que mudangas arquitetonicas, denotam
mudancas simbolicas; e suas consequéncias,
tanto educacionais quanto sociais e politicas.

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar
que, para as formas contemporaneas de estudos
histéricos, as escolas podem ser consideradas
documentos e, como tal, encaradas como algo
que representa aspectos do contexto social e
cultural, do momento e do espaco, quando e
onde foram construidas.

No entanto, até o inicio do século XXI,
estudos historicos sobre a arquitetura escolar
ndo eram muitos. Em 2002, Buffa e Pinto (2002,
p.- 21) afirmavam que a “literatura sobre
arquitetura escolar continua escassa. Ha algumas
(poucas) teses e raros artigos em revistas
especializadas, quase sempre de arquitetura”. No
campo da arquitetura, podemos destacar a obra
Escolas para a repiblica ( WOLFF, 2010). Neste
livro, a autora faz minucioso exame dos edificios
escolares do periodo inicial da Republica no
Brasil. Epoca de contradi¢cdes, quando se
erguiam  grupos  escolares  para  serem
representantes da sociedade moderna que o
Brasil almejava, mas, também, de inumeras
escolas isoladas que permaneciam precarias.
Outra obra fundamental foi produzida por
Kowaltowski (2011), Arquitetura escolar, que faz
uma tentativa de relacionar a arquitetura das
escolas as tendéncias pedagdgicas. Por outro
lado, boa parte desse trabalho dedica-se aos
aspectos  propriamente  arquitetonicos  dos
projetos de edificios escolares.

No campo da Histéria da Educacio, nio
podemos deixar de fazer referéncia ao livro
organizado por Bencostta (2005), Histdria da
edncagdo, arquitetura e espago escolar, que reine
artigos que estudam casos especificos de escolas,
mediante sua configuracdo arquitetonica. Ha,
inclusive, um texto da arquiteta Ana Paula Pupo
Correia, que procurou estabelecer os vinculos
entre a arquitetura escolar e a cidade, utilizando
como objeto de estudo o Colégio Estadual do
Parana.

Dois outros livros sdo fundamentais para
estudar a arquitetura escolar, tanto por tratarem
de uma realidade préxima ao nosso objeto de
interesse, quanto pelo mérito de trazer a tona a
questdo das relagOes entre os edificios escolares
e perspectivas pedagogicas. O primeiro é Colégios
¢ educanddrios, das arquitetas Castro e Imaguire
(2006). O segundo, Grupos escolares de Curitiba na

primeira metade do  séenlo XX, de autoria da
arquiteta  Elizabeth Amorim de  Castro
(CASTRO, 2008). Sio livros importantes, belos
e inspiradores, mas que enfatizam mais a
arquitetura que a sua relacio com a educagio.

Esta situacdo foi observada por Anne-Marie
Chitelet, que publicou um ensaio sobre a
histéria da arquitetura escolar (CHATELET,
2006). O periodo por ela estudado abarcou
cinquenta anos de publica¢Ses, de 1950 a 2000,
em diversos paifses, especialmente, Inglaterra,
Estados Unidos, Suica, Franca e Alemanha. Ela
concluiu que grande parte dos estudos sobre o
tema ¢é produzida por arquitetos e por
especialistas em educagdo. Segundo a autora,
existe, certamente, uma linha que separa os
arquitetos mais sensfveis as disposi¢oes fisicas, e
os especialistas em educagio mais interessados
nas relagbes abstratas entre espaco escolar e
modos pedagdgicos.

Percebe-se, dessa forma, a falta de estudos
sobre a arquitetura escolar que valorizem e
dialoguem, a0 mesmo tempo, com sua dimensio
pedagbgica e arquitetdnica, sem ignorat,
evidentemente, seu cariter histérico, afinal, os
edificios escolares podem ser objetos legitimos
para a compreensdo da Histéria.

Esta legitimidade relaciona-se com a
independéncia da histéria dos textos escritos e a
busca por abordagens ndo tradicionais, que
levaram os historiadores a ampliatem seu
universo de fontes, fato que aumentou
gradativamente 4 medida que se aproximavam
das demais ciéncias, como a Sociologia ou a
Antropologia, por exemplo. Como afirma
Chartier (1990), os historiadores foram pegando
novos objetos de outras disciplinas: vida/morte,
relacGes familiares, sociabilidade e atitudes
religiosas, numa verdadeira constituicio de
novos territérios por meio da anexacio de
territorios dos outros.

A denominada Historia Cultural ou Nova
Histéria Cultural! tem em seu vocabulario basico

A cultura esti vinculada a Histéria pela perspectiva
da Histéria Cultural que, segundo Pesavento (2005),
trataria de aspectos como a escrita, a leitura, a micro
historia, cidades, literatura, imagens, identidades,
entre outras; ou Nova Histéria Cultural que, para
Burke (2005), seria a dltima fase pelas quais teria
passado a Histéria Cultural: a fase classica, a fase da
histéria social da arte, a histéria da cultura popular e a
Nova Histéria Cultual. As contribuicdes da Histéria
Cultural tornaram mais produtivas as pesquisas que,
como a nossa, pretendem compreender como certas
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o termo representagdo. Segundo Kossoy,
Chartier — buscando a origem filolégica do
termo — v€ a representacdo como algo que
substitui aquilo que se encontra ausente

(KOSSOY, 2005). Nesse sentido, devemos ter
em mente que as representagoes  €stao
mergulhadas em contextos histéricos e sociais
especificos dentro dos quais elas sao produzidas,
transmitidas e compreendidas. Isto significa que
as representacOes arquitetOnicas podem ser
compreendidas como meio de conquista de
espaco social, conforme foi comentado por
Chartier (1990), quando afirmou que as lutas
entre representagées tém tanta importancia
quanto as lutas econémicas.

Portanto, ¢é possivel admitir que a
arquitetura escolar pode proporcionar o estudo
das representagdes, ou seja, das formas como as
pessoas compreendem a sua sociedade e, mais
particularmente, a escola, uma vez que as
construcdes carregam, além dos componentes
materiais, informac¢des sobre o perfodo de sua
producio, ou seja, seu contexto histérico. Como
a construcdo escolar produz memoria, cabe aos
historiadores buscar a andlise desta memoria
perseguindo o contexto da sua edificagdo e ao
mesmo tempo buscar a compreensio das
inten¢des daqueles que a planejaram e ergueram,
pois “[..] parece que um movimento sempre
condiciona a produc¢io de um espaco e o associa
a uma histéria” (CERTEAU, 1998, p. 203).

O edificio escolar é uma construgio
histérica dependente do olhar daquele que
selecionou  determinado estilo arquitetonico,
determinou a disposi¢ao dos diversos espacos e
escolheu os materiais. Como este olhar ¢é
repleto de significagbes que fazem parte de
contexto historico especifico, uma determinada
escola pode ser utilizada para propagar uma
memoéria social. E, nesse sentido, a arquitetura
escolar  transforma-se, ndo apenas em
monumento, também em documento.

Assim, ela é o produto de uma sociedade
passada que buscou construir seus sentidos e
significados também por meio dos edificios
escolares. Possuem o potencial para se tornar
documento na medida em que as edificagoes
humanas nos informam sobre as acOes

visdes de mundo foram materializadas, ou seja,
produzidas e disseminadas por determinados grupos
sociais.

humanas no tempo e no espago, pois, como diz
Argan:

Entre arquitetura e cultura nao ha relaciao
entre termos distintos: o problema diz
respeito  apenas a funcdo e ao
funcionamento da arquitetura dentro do
sistema. [..] Assim como a pintura é
figurativa, a arquitetura é por exceléncia
representativa. Na cidade, todos os
edificios, sem exclusio de nenhum, sio
representativos e, com  frequéncia
representam as mas formagdes, as
contradicGes, as vergonhas da comunidade

(ARGAN, 1998, p. 243).

O estudo de documentos histéricos ‘nio
escritos’ ja esta consolidado. O estudo da
arquitetura escolar, portanto, pode servir
perfeitamente para uma abordagem cultural da
Hist6ria. E nesse espaco, o da cultura, que se
insere esta proposta de interpretagio dos
edificios escolares como documento histérico.
Entendemos cultura no sentido que Geertz da
a essa palavra, e que foi adotado por
Thompson (1995) para apresentar o seu
conceito de “‘formas simbolicas’. Geertz
defende que cultura sdo as teias de significados
construidas pelos seres humanos e nas quais
eles estdio suspensos. Quando dizemos
‘significados’, também dizemos ‘simbolos’,
assim uma andlise da cultura é uma analise das
formas simbdlicas. Nas palavras de Thompson,
“l..] cultura é o padrio de significados
incorporados nas formas simbdlicas, que inclui
acoes, manifestacdes verbais e  objetos
significativos de varios tipos, em virtude dos
quais os individuos comunicam-se entre si [...]”
(THOMPSON, 1995, p.170).

Transportando essa ideia para o campo da
Histéria, poderfamos dizer que o edificio
escolar também ¢ uma espécie de forma
simbélica, devendo ser estudado em relacio
a0s contextos e processos historicos especificos
e estruturados socialmente, nos quais e por
meio dos quais todas as formas simbolicas sdo
produzidas, transmitidas e recebidas
(THOMPSON, 1995). Esta posi¢do aproxima-
se da opinido de Zevi (2011), para quem os
edificios “[...] sdo o resultado de um programa
construtivo. Este fundamenta-se na situacio
econdémica do pals e dos individuos que
promovem as constru¢des, ¢ no sistema de
vida, nas relagoes de classe e nos costumes que
dela derivam” (ZEVI, 2011, p. 53), o que
implica em determinagdes politicas, igualmente.
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Todo edificio escolar foi planejado por
uma pessoa que projetou e desenhou aquele
prédio com um objetivo, para alguém ver e
utilizar. Nesse aspecto é importante destacar
que, para o historiador, é importante chegar o
mais proximo possivel da intengdo original do
autor, mas também sdo importantes as
apropriacGes  dos leitores das  formas
simbélicas, pois essas leituras sdo igualmente
constituintes da realidade social.

Apesar de nosso objeto de andlise, a
arquitetura escolar, representar as relagoes
socials, o pensamento e a conduta do momento
no qual ela foi planejada e concretizada, suas
caracteristicas sio muito mais perceptiveis aos
seus contemporaneos do que as pessoas de fora
desse meio, as quais possuem outras
linguagens, maneiras de ver o mundo e de
representd-lo. Sobre esta questdo, Baxandall

diz:

Quando se discute a ‘compreensdo’ de
outras culturas e dos atores que dela
participam (um tema, por sinal, muitissimo
debatido), ¢é comum iniciar pelo
estabelecimento de uma distin¢do entre a
compreensdo dos ‘participantes’ ou dos
‘nativos’” e a  compreensio  dos
‘observadores’. O nativo compreende e
conhece sua cultura com uma intimidade e
uma espontaneidade que o observador nido
possui. O primeiro consegue agir no
ambito dos padrées e das normas culturais
sem pensar conscientemente sobre elas, a
rigor, sem mesmo formula-las como
padrées [...] O observador tem outra
espécie de conhecimento de sua cultura.
Precisa decodificar os padrées e normas
antes de poder explicita-las, e nesse
processo perde de vista o refinamento, a
flexibilidade e a sutileza desses padroes. O
observador carece do tato sutil e da
sensibilidade espontinea do nativo para as
situagdes  complexas (BAXANDALL,
2006, p. 162-163).

Percebe-se que Baxandall ressalta que as
dificuldades em se analisar uma obra, seja ela
qual for, analisar uma ponte, por exemplo,
aumentam de acordo com a relacio temporal
perante ela, visto que os codigos culturais,
linguagens e posturas se modificam com o
tempo.

Sobre as leituras de determinadas realidades
sociais, Baxandall afirma que sempre nos
limitaremos ao que é conceitualizavel.

Nossa atividade sera sempre relacional,
tratamos da relagdo entre um problema e
sua solugio, da relagdo entre o problema e
sua solu¢do com o contexto que os cerca,
da relacio entre nossa interpretacio e a
descricio de um quadro, da relacio entre
uma  descricio e um  quadro

(BAXANDALL, 2006, p. 48).

No caso da arquitetura escolar, ¢ preciso
descobrir as convengbes que estdo relacionadas
com as possibilidades construtivas, estilos
disponiveis e desejados. Podemos estudar as
disposicbes dos espagos e da estrutura para
descobrir o que elas demonstram e decifrar o
significado especifico. A posi¢ao do edificio no
terreno disponivel, a posicdao de cada elemento
arquitetonico e a relacdo entre esses elementos
nos dido importantes informag¢des. Devemos
levar em conta, porém, que nem sempre Os
cédigos utilizados sao totalmente explicitos
para quem projetou o edificio escolar e, menos
ainda, para aqueles que o analisam.

Projeto civilizador: escolas para o sertio

Londrina ¢, hoje, uma das maiores cidades
do Sul do Brasil. Produto dos interesses
economicos ingleses do inicio do século XX, ela
teve sua origem determinada pela criagdo, em
1925, da Companhia de Terras Norte do Parana,
cujo capital era essencialmente inglés. No
entanto, apenas em 1929 ocorreram as primeiras
acoes para a efetiva colonizacio do norte
paranaense. Londrina era identificada
comumente como Serfdo do Tibagi, apesar desta
regido ser muito mais ampla do que os limites
das terras compradas pelos ingleses. O chamado
Sertao do Tibagi compreendia o vale do rio que lhe
da nome e ja era cruzado pelos europeus desde o
século XVI, aparecendo com esse nome em
mapas do  século XVIII  (PICANCO;
MESQUITA, 2011).

Portanto, lLondrina mal comecava sua
‘missdo’ civilizadora quando, em 1933, o
interventor Manuel Ribas nomeou o recém-
formado Remy Duszczak como professor da sua
primeira escola publica, que na época ainda era
parte do municipio de Jatahy (atualmente
Jataizinho).

A escola que Duszczak assumiu era
construida em madeira. Com 10 metros
quadrados, era destinada, em principio, somente
para meninos, mas isso ndo se manteve por
muito tempo, tal como se observa em uma
fotografia de autoria de José Juliani, datada de
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1936, dos 39 alunos da professora Mercedes
Martins Madureira, na qual ha a presenca de
meninas. A escola isolada, como era conhecida,
ficava onde hoje é o Edificio Julio Fuganti, na
regido central da cidade. Alguns alunos tinham
de andar muitos quildmetros para poder chegar a
escola.

Nessa época, no inicio da colonizacio de
Londrina, havia a predominancia de construcoes
de madeira. Este fato pode ser explicado por trés
fatores: a necessidade de rapidamente instalar-se
na regido; a abundancia de madeira, que tornava
o preco das construcdes acessivel; a grande
quantidade de carpinteiros associados 2
facilidade e rapidez construtiva (ZANI, 2005).
Além de ser de madeira, a pequena sala de aula
niao possufa forro e, segundo depoimentos,
“chovia mais dentro do que fora” (DUTRA,
s/d). Também nio havia luz elétrica.

No ano seguinte a chegada do professor
Duszczak, outro recém-formado chegou em
Londrina. Era Luiz Vergés Dutra, vindo de
Curitiba com apenas 19 anos de idade. O
professor Duszczak lecionava no periodo
matutino e Dutra no periodo vespertino, sendo
responsaveis, inclusive, pela limpeza da escola.

A baixa remuneracio certamente fez com
que ficassem pouco tempo. Em um contexto
histérico no qual ainda se acreditava que o
homem deveria ser o provedor da familia, o
magistério nio era uma atividade que atraia
muitos homens. Podemos perceber que esse foi
um dos motivos pelos quais a educacdo primaria
passou a ser um espago cada vez mais feminino,
pois, em principio, remunera¢io era
encarada como complementar. Assim, enquanto
os  homens  procuravam  outras  “[.]
oportunidades  de  trabalho  mais  bem
remunetradas, as mulheres iam sendo chamadas,
em nome de suas qualidades morais superiores,
para ocupar esse campo de trabalho
abandonado” (CHAMON, 2006, p. 9). Nesse
contexto, o magistério primario era visto como
extensdo das fun¢des maternas, uma profissao
feminina  por  exceléncia  (BRUSCHINI
AMADO, 1988, p. 5).

Assim, ndo devemos estranhar a entrega, em
1936, da escola a professora Mercedes Martins
Madureira que, mais tarde, viria a ser diretora do
Grupo Escolar Hugo Simas, onde o corpo docente
foi majoritariamente feminino entre as décadas
de 1940 e 1970 (FARIA, 2010).

A primeira turma da professora Mercedes
Madureira tinha quarenta alunos, da 1%, 2* e 3°
séries, e estudavam todos juntos em classe

sua

multisseriada. Era uma escola isolada, definida
como uma ““[..] unidade escolar vinculada ao
estado [...] mantendo apenas uma classe e, por
meio desta, atendendo uma ou mais séries, sem
ultrapassar a 4* série do ensino primario
fundamental [...]” (REIS 2011, p. 117). No
Parana, em 1935, havia 1043 escolas isoladas
mantidas pelo estado (PARANA, 1935). No caso
de Londrina, a sala de aula possuia vinte catteiras
duplas, um armario e um pequeno quadro-negro.
O material que a escola precisava, como giz,
apagador e livto de chamada, vinha de trem, tal
como os pioneiros.

A populagio de Londrina cresceu muito
nesse periodo. Em 1934, moravam em Londrina
cerca de 7500 pessoas, mas em 1936 ja havia
20527 habitantes (CASTRO, 2003). Estava claro
que a escola isolada ndo daria conta do aumento
de criancas em idade escolar. A imprensa, tao
nova quanto a cidade, ja denunciava a
precariedade da instrucdo publica em Londrina:
“O municipio de Londrina tem, na sua sede,
uma populagdo escolar superior a seiscentas
criancas e que estdo  verdadeiramente
desamparadas por falta de um grupo escolar”
(PARANA-NORTE, 1935, p. 1).

O governador do estado do Parand, Manuel
Ribas, em visita a cidade, em fevereiro de 1936,
prometeu a constru¢do de um grupo escolar. A
inauguragdo do Grupo Escolar de Londrina, em
1937, pode ser interpretada como resposta a essa
situagdo de falta de vagas. Logo no primeiro ano
de funcionamento, a nova escola contava com
587 alunos. Em 1941, o estabelecimento passou
a ser chamado Grupo Escolar Hugo Simas.

Além disso, a criagio de uma nova e
moderna escola em Londrina, nos anos 1930,
deve ser entendida mediante o‘otimismo
pedagdgico’ caracteristico desse perfodo. A
escola passou a ser entendida como capaz de
eliminar todos os males do pafs (novamente a
nog¢io de ‘civilizacdao’). Era ela que garantiria a
propagacio do sentimento patridtico e do
conhecimento necessario ao progresso da nacio
(PROSSER, 2004).

O desejo em ser moderno aparece nas
propostas de construcido de novas escolas, entre
as quais o Grupo Escolar de Londrina. Era
necessaria “[...] a modernizacdo do plano de
construgdes escolares, com a adoc¢do de novas
plantas, confeccionadas segundo as exigéncias
mais rigorosas da pedagogia, da arquitetura e da
higiene modernas [..]” (PARANA, 1937, s/p).
Os grupos escolares construidos no Parana,
nesse periodo, seguiam os principios do Art Déco
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(CASTRO, 2010). Esse estilo foi “[..] a
linguagem de desenho mais representativa da
primeira modernidade arquitetonica brasileira
[.]” (OLIVEIRA, 2008, p. 63). Para Oliveira
(2008), esse estilo estava estreitamente vinculado
ao governo Vargas, portanto, facilmente
podemos compreender a sua ado¢io na
construcdo dos edificios escolates na década de
1930 e parte dos anos 1940, no Paranid. Do
ponto de vista da educagdo, a busca pela
modernidade ¢é representada pela chamada
Escola Nova, materializada no Manifesto dos
Pioneiros, publicado em 1932. Assinado por
diversos intelectuais, o documento apresentava a
defesa da modernizacio do sistema de educacio
como caminho para o progresso da sociedade
(VIDAL, 2011).

Todas essas mudancas exigiam,
evidentemente, a construcio de novas escolas,
cujos edificios deveriam corresponder a esse
desejo de tornar cientifica a pratica escolar. A
edificacio primaria pela racionalidade. No caso
do Parana, o estilo At Déw representa esse
projeto de educagdo. Essa racionalidade era
manifesta na simplificagio dos ornamentos, no
uso de formas geométricas e de volumes. E
significativo que a primeira edificagdo publica
em Londrina tenha sido uma escola. Um
estabelecimento que ja “[...] trazia em seu cerne a
modernidade, a disciplina e a racionaliza¢do do
uso dos espagos escolares” (FARIA, 2010, p.
61). Em wuma época de hegemonia das
construcdes de madeira, o Grupo Escolar Hugo
Simas foi construido em alvenaria, caracteristica
que gerava expectativas: “O edificio sera de
construcdo moderna ¢ de linhas bastante
clegantes, em alvenaria de tijolos, [..] A
disposicao destas permite a ampliacdo futura do
prédio [..]” (PARANA-NORTE, 1936, p. 1).

Contava com salas amplas que se ligavam,
por um corredor, a administracio da escola,
localizada na entrada do edificio. Era a
materializacio dos desejos de modernidade da
populagio da jovem Londrina (MUSILLI;
ABRAMO, 2004). Ser moderno era equivalente
a ser civilizado e civilizagdo setia o resultado do
progresso. Essas trés ideias: ‘modernidade’,
‘civilizagdo’ e “progresso’ dependiam diretamente
do  controle sobre a  natureza. O
desenvolvimento acelerado da cidade de
Londrina podia ser literalmente visto pela
progressiva substituicdo das constru¢oes de
madeira, tipicas dos primeiros tempos, pelas de
alvenaria. A construcio do Grupo Escolar Hugo
Simas seguiram outras, que colocaram em pé

novos espagos publicos e privados. Nos anos
posteriores a inauguracio dessa escola pioneira,
Londrina viveu um surto de crescimento que
pode ser medido pela observacio da arquitetura,
em obras publicas ou privadas. Seja como for, a
noc¢ao de modernidade estava presente:

[..] as velhas casas de madeira dos velhos
tempos, estio sendo substituidas ou por
magnificos prédios de dois, trés e até mais
andares, ou por magnificas vivendas,
circundadas por expléndidos jardins ultra-
civilizados (BUPO; BUPO, 1948, s/p).

Nesse trecho podemos ver claramente essa
vontade em ser moderno. A oposi¢io entre as
construcbes de alvenaria e as de madeira
expressa-se na utilizagdo das expressdes ‘velhos
tempos’ e ‘velhas casas’. Isso em 1948, apenas 14
anos apos a instalagdo do municipio. Os autores
do artigo tinham razio em apontar o
crescimento da alvenaria como material de
constru¢do, que dotava “[..] Londrina de uma
arquitetura de bases racionalizadas e referéncias
Art Dée [...]” (CASTELNOU, 2002, p. 69). Ja
em 1939, a prefeitura de Londrina havia
proibido a construgdo de residéncias de madeira
na regido central da cidade (BORTOLOTTI,
2007).

Como podemos observar, a percep¢io de
estar participando da constru¢do de uma cidade
progressista ¢ moderna ji estava presente desde
o inicio da implanta¢do da cidade de Londrina.
Para melhorar o aspecto de ‘urbs moderna’,
porém, nao bastava legislar sobre os materiais
com os quais se podia ou ndo construir a cidade.
Havia algum tempo que a educagdo era vista
como a solu¢io para os males da sociedade e a
possibilidade de frequentar a escola era
considerada, naquela época, um grande feito.
Bortolotti (2007), narrando sua infincia no final
da década de 1940, lembra com orgulho do seu
primeiro terno, comprado pelo pai para a festa
de entrega dos certificados de conclusio do
quarto ano primario, no Grupo Escolar Hugo
Simas.

O Grupo Escolar Hugo Simas tinha, portanto, a
missdo de formar uma mentalidade moderna,
mais adequada ao novo modo de vida que se
construfa na cidade. Fato, alids, que nao se
restringia ao Sertdo do Tibagi, pois a década de
1930 foi periodo fundamental na constitui¢ao da
nacionalidade e da modernidade brasileira,
inclusive com a criacio do Ministério da
Educagao. Este principio pode ser percebido no
seguinte trecho, retirado de uma ata de um
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Encontro Pedagégico no Grupo Escolar Hugo
Stmas:

[..] funcdo do professor na formacio da
mentalidade social [...], assegurou ser ardua
a missio do educador, tal qual a do
sacerdote, no sentido de disseminar a
confianca, a bondade, perseveranca,
paciencia, o civismo, porquanto no templo
escolar o professor é um exemplo aos
patriociozinhos (COLEGIO ESTADUAL
HUGO SIMAS [1942] apud FARIA, 2010,
p. 78).

A importancia da escola e do professor para
o desenvolvimento da nacdo foi motivo de
constantes preocupacoes nas décadas de 1930 e
1940 (MAGALDI, 2004). Para atingir esse
objetivo, o movimento da Escola Nova defendia a
‘escola ativa’, que se baseava nos progressos até
entio feitos no campo da psicologia infantil.
Recomendava-se uma maior liberdade para as
criancas, respeitando as caracteristicas da
personalidade individual e as diversas fases do
seu desenvolvimento. Em outras palavras, era o
seu interesse o principal motor da aprendizagem
(LEMME, 2005).

Durante algum tempo, o Grupo Escolar Hugo
Simas pareceu responder aos anseios mais
imediatos pela escolarizagio. No entanto,
sabemos que suas salas de aula ja de inicio nio
comportavam o numero de alunos que
buscavam matriculat-se no estabelecimento. Em
1939, por exemplo, o prefeito de Londrina teve
de alugar o prédio onde funcionara, algum
tempo antes, a Hscola Alema, para abrigar o
numero crescente de alunos. Ttrés anos depois, o
Grupo Escolar utilizava diversos espacos
alternativos, o que somavam 27 salas em 1942,
contra as 16 de 1939 (FARIA, 2010). Todo esse
‘esfor¢o’, porém, ainda deixava grande parte da
populagdo em idade escolat, que era a maioria da
populacio, fora das salas de aula (BONI, 2009),
situagdo que se manteria nas décadas seguintes.

Consideragdes finais

E comum encontrarmos estudos histéricos
sobre a educagdo brasileira que enfatizam as
rupturas que teriam ocorrido com a proclamacio
da repuiblica e durante o governo Vargas. As
experiéncias educacionais do Império sio lidas
com base na desqualificagio produzida pela
prépria memoria republicana. Assim, as escolas
republicanas representariam o novo, o moderno,
o civilizado. Schueler e Magaldi (2009)

questionam justamente tais analises que dividem
a histéria da educacio nacional em Coldnia,
Império e Republica. Para estas autoras, seria
necessario considerar a complexidade dos
processos histéricos de transformacgdo social,
politica e cultural. Tais processos caracterizam-se
pelas rupturas, mas também pelas continuidades.

No interior do pais, as escolas isoladas, que
dependiam dos esforcos e do sacrificio de
professores parcamente preparados e pouco
remunerados, proporcionavam efeito quase nulo
quando se pensa nos obijetivos civilizacionais
pretendidos pelos discursos oficiais. Entio,
pode-se verificar duas caracteristicas do processo
histérico de constituicdo dos edificios escolares
durante a histéria da educacio brasileira. A
primeira diz respeito ao improviso e a baixa
qualidade dos espagos educativos. Mesmo nos
centros urbanos mais importantes, 0s primeiros
espacos escolares foram fruto de solugbes
encontradas as pressas, como meio de satisfazer
alguma iniciativa isolada. Ainda como parte desta
caracteristica, ndo podemos deixar de citar o fato
de muitas vezes os estabelecimentos escolatres
serem inaugurados e as aulas terem comegado
mesmo antes da conclusio das obras. No caso
de Londrina, o Grupo Escolar Hugo Simas sofreu
desse mal. Ha imagens que revelam operarios
terminando a constru¢do enquanto turmas de
alunos posam para foto defronte a escola.

A segunda caracteristica marca uma
contradicio que acompanha a sociedade
brasileira. Muitas vezes o discurso defensor da
modernidade, que desejava colocar o Brasil no
rol dos paises civilizados, é materializado em
constru¢des  escolares que  serviam  para
propagandear os feitos de determinados homens
publicos, mas que, igualmente, transmitiam
certas representagdes sobre a educacido. Nesse
sentido, a escola era vista como responsavel pela
formacio dos cidadios que amassem sua nagao.
No entanto, uma analise que percorra o0 espago
escolar para além das suas fachadas, mostra uma
sériec de obsticulos para a efetivagio daqueles
propoésitos.  Por  isso, ¢ compreensivel a
referéncia aos professores como apdstolos da
civilizacdo, sacerdotes e missionarios que
deveriam cumprir sua tarefa moralizante e civica,
mesmo nas condi¢cdes mais adversas.

Londrina possufa uma escola imponente —
pois de alvenaria, numa paisagem onde ainda
imperava a madeira — mas que nascera pequena e
cuja localizagdio central refletia a mesma
tendéncia das demais cidades brasileiras, na quais
edificios escolares deveriam ser vistos e servir a
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uma parcela da sociedade. Escolas de cidades
menores, ou da periferia das maiores,
continuaram  em  segundo  plano  nos
planejamentos governamentais. Governos mais
preocupados com a aparéncia do que com a
esséncia, qualidade persistente da modernidade
brasileira.
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