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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo, a partir de uma abordagem descritiva de cunho
qualitativo, oferecer ao leitor consideragdes acerca da importincia da leitura de textos
literarios em contextos escolares. Para isso, em um primeiro momento serdo
apresentadas contribuicdes de Compagnon, Bourdieu e Vicent Jouve acerca dos
estudos literarios e a emergéncia das percepgdes sobre as relagdes entre obras literarias
e criticas especializadas. Devido a multiplicidade de modos como o termo ‘literatura’
foi percebido com o passar do tempo nio se pretende tecer uma exaustiva busca em
torno das (in)definicdes do mesmo. Ao invés disso, sera destacado como os autores
trazem contribui¢oes acerca da importancia do ensino de literatura na atualidade bem
como serdo apresentadas algumas alternativas de atividades de planejamento que
consideram como eixo regulador a formagio de leitores de textos literarios na escola
considerando articulagbes com os autores anteriormente mencionados.
Palavras-chave: estudos literdrios,ensino, formacao de leitores.

Abstract. About reminders and Eco's reminiscences: literature of bias fireflies
still resist. The present paper aims to offer, from a descriptive qualitative oriented
approach, the reader comments about the importance of reading literary texts in
school contexts. To do this, in a first moment will be presented contributions from
Compagnon, Bourdieu and Vicentjouve about literary studies and the emergence of
perceptions on relations between literary and specialized reviews. Because of the
multiplicity of ways in which the term ‘literature’ was realized with the passage of time,
it is not intended here an exhaustive search around (in)definitions of its meaning.
Instead, it will be highlighted as the authors bring contributions about the importance
of literature teaching todayas well as some alternatives will be presented at the end of
planning activities which they regard as the regulator axis formation of readers of
literary texts in school whereas joints with the authors previously mentioned.
Keywords:literary studies, teaching, formation of readers.

Introdugio

Ingressando nos bosques da ficgdo: entre
(re)leituras e percursos

O cientista politico romano Alessandro
Barghini, com formacao s#ricto sensu em Ecologia,
em 2009, trouxe dados explicativos sobre o
contexto de desaparicio dos vagalumes na

Europa (Barghini, 2009). Para ele, a explicagdo
mais provavel é que, o inicio da difusio da
iluminagdo publica na Italia, em meados de 1960,
em que as lampadas incandescentes foram
substituidas por outras mais potentes, causou o
desaparecimento destes Insetos na regido.
Segundo o autor, isso se deve ao fato de que,
para acasalarem, os vagalumes emitem radiacdo
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muito ténue como forma de atrair o patceiro.
Isso requer que sejam percebidos a distincia
pelos parceiros de acasalamento e o aumento da
iluminagdo publica ultrapassou a incidéncia de
luz emitida por eles em escalas exponenciais.
Para economizar recursos, eles niao emitem
radiacbes quando o nivel de iluminagio
ambiente for superior a 0,5 lux. Entdo, com a
redu¢do do numero de acasalamentos, a
populacio de vagalumes foi diminuindo.

A ideia do titulo do presente trabalho
baseou-se no acontecimento desctrito
anteriormente que levou o filésofo e historiador
da arte francés Didi-Huberman (2011) a
questionar-se sobre a escassez cada vez mais
acentuada de vagalumes na Italia e a questionar:
os vagalumes desapareceram  todos ou
sobreviveram apesar de tudo? A questio da
sobrevivéncia dos seres luminosos aponta para
uma apropriagio da metifora de Didi-
Huberman que possibilita desloca-la a0 campo
dos estudos literarios. Estaria a literatura, assim
como os vagalumes europeus, fadada a esvaecer
cada vez mais expressivamente?r O presente
trabalho parte de reflexdes acerca dos estudos
literarios que resistem nos curriculos escolares
ainda que fenecendo ao sabor da crise de leitores
na contemporaneidade insistindo em luzir em
meio as luzes que parecem cada vez mais
ofuscar-lhes o brilho no campo receptivo atual
em que se apresenta para alguns entre artefatos
culturais e meios simbodlicos de representaciao
ficcional que parecem substitui-los com
voracidade.

Durante algum tempo o estudo da literatura
em geral foi percebido a partir das
intencionalidades do autor e do contexto em que
a obra se inseria, sem se deter na qualidade do
texto literario em si (Compagnon, 2009). A
critica baseada na histéria reduzia a obra aos
elementos exteriores ao texto e as intencdes do
autor. Por outro lado, ao contrario disso, para os
formalistas, a critica baseava-se na
supervalorizagio da forma percebida como
modus operandi indissociavel ao fazer literario.
Ambas partiam de modos extremos de
vislumbrar os textos literarios avaliados e tecer
ctiticas sobre a literatura de diversas épocas. No
livro Literatura para qué?, Compagnon (2009)
propde didlogo entre teoria e histéria, por meio
da acdo da critica.

Nesse contexto, cabe destacar que se nos
ambientes de escolarizagdo ndo se pensasse a
teoria a partir da imposicio de regras pré-
estabelecidas, a historia se aliaria 2 teotia nio
como sucessio de eventos cronologicamente

dispostos um apdés o outro, mas como
ampliadora das possibilidades de olhar sobre a
obra literaria a partir do contexto, do encontro
com as vivéncias do outro, com a prudéncia
deontolégica (Compagnon, 2009). Desse modo,
teoria e histéria passam a ser vistas mediante a
critica que lanca luzes ao olhar tecido no
entrecruzamento coerente entre ambas. Para
Compagnon, a teoria ndo mais deve ser
percebida como  sistema de regras ou
imposi¢oes, mas deve dar atencdo as nogoes
elementatres de toda a disciplina, considerando a
perplexidade metodologica. Neste —contexto,
somada 2 teoria estd a historia, nio como
cronologia, mas com a preocupagio no
contexto, com o outro e com a prudéncia
deontolégica. Assim, “[..] a teoria e a histéria
serdo as maneiras, mas a critica sera sua razao de
ser” (Compagnon, 2009, p. 19).

Para outro autor, Vicent Jouve (Jouve,
Almeida, Bines, Hervot & Antunes, 2010), as
relagdes entre literatura e estudos sobre leitura
estdo intrinsecamente relacionadas: ou ocotte o
interesse pela aprendizagem da leitura em busca
de métodos que tragam ‘resultados’ ou se
questiona sobre o que estaria em jogo no ato de
ler excepcionalmente quando se trata da leitura
de textos literirios. Sendo assim, ele menciona
que hd duas questOes centrais em jogo: a
primeira se refere a didatica e a segunda as
reflexdes tedricas. Um aspecto importante a ser
destacado, neste contexto, é a leitura de
documentos escritos que possibilitou a passagem
da pré-histéria para a Histéria como a
conhecemos.

Para Jouve ¢ al (2010), quem estuda
literatura pode ir em busca da identificagio da
forca do impacto propria dos textos literarios
sobre a sociedade na qual eles se inserem. Por
isso, ele destaca que ¢ preciso levar em
consideracio a competéncia de cada leitor, ja
que, para que se torne possivel a aprecia¢do de
textos literarios, ¢ necessario “[...] um minimo de
cultura- sobretudo quando se trata de um texto
antigo. E a razio pela qual a mediacio do ensino
¢ indispensavel” (Jouve ez al., 2010, p. 203).

Em outro texto, Jouve (2012) aponta para
aquilo que Compagnon (1999) chamou de
trabalho com o simbdlico no ambito dos estudos
literarios em que o estudo da cultura é percebido
como produto das relagdes de poder. Sobre este
assunto deve-se destacar que para Foucault nio
se trata de uma teoria do poder, mas uma
‘analitica do podet’, pois “[...] ndo existe algo
unitairio e global chamado poder, mas
unicamente formas dispares, heterogéneas, em
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constante transformacdo” (Machado, 1979, p.
Desse viés, a propria definicdo do status de
um texto literario é colocada em xeque por
varios autores. Trata-se de voltar-se para a
questdo: em que condi¢cbes um texto pode ser
literario? Sobre o estatuto da importincia da
leitura de algumas obras em detrimento de
outras, Jouve menciona que um livto “[...] é
intelectualmente importante quando lhe abre
novos horizontes ou renova seu modo de
pensar” (Jouve et al, 2010, p. 203). Por isso,
para ele, a legitimacdo que confere o estatuto de
literatura a determinado texto ndo parte da
aplicacdo de regras formais apesar de este ter
sido um principio regulador por certo tempo.

As consideracoes anteriormente
mencionadas vao ao encontro de que é preciso
perceber nas relagdes entre texto e leitor outro
fator preponderante, como postula Pierre
Bourdieu (Bourdieu & Chartier, 2009) de que
um livro ndo chega nunca ao leitor sem marcas.
Sob esta perspectiva, ndo apenas se inserem no
debate os rétulos classificatorios da  critica
especializada, mas também as valoracGes de
obras por leitores em geral tendo em vista as
(des)identificagbes com os livros, como quando
leitores utilizam sistema de classifica¢do implicita
quando afirmam: o livro ‘¢ para mim’ ou ‘ndo é
para mim’, ‘muito dificil’, ‘facil’ etc.. Em sala de
aula, torna tdo preponderante levar isso em
consideracdo quanto os apontamentos da critica,
porque revelam muito sobre a relagio de
intimidade ou distanciamento entre textos e
leitores, sobretudo porque, ao ter um livro em
maos, o leitor se depara com um constructo
simbélico culturalmente estabelecido sobte este
objeto, lido por pessoas em lugares distintos que
foram inscrevendo na  histéria do livro
impressdes significativas sobre ele. Desse modo,
o encontro com um livro nunca é o encontro s6
com este, mas com todo um exterior
constituinte.

Quando o livro chega a um leitor, esta
predisposto a receber marcas que sdo
histéricas. Como ¢ constituida? Por
exemplo, hoje distinguimos os ensaios da
literatura. Chamaremos de escritor um
romancista, mas chamaremos mais
dificilmente um ensaista de escritot,
palavra pejorativa. Tudo isso tende a
mostrar que o leitor é defrontado com um
texto ja codificado e que sua leitura vai ser
otientada inconscientemente (Bourdieu &

Chartier, 2009, p. 248).

Assim como as mudancas sdo inerentes a
todo esforco classificatério do que é e o que nio
é literario, um texto que ndo era literario pode
adquirir, com o tempo, uma “[...] identidade
literaria coletivamente reconhecida”  (Jouve,
2012, p. 32). A alusdo ao reconhecimento pela
coletividade parte do argumento de autoridade
que visa a legitimacdo do ato classificatorio. Dai
porque, por causa da caréncia de legitimacao,
algumas obras ndo sdo ‘alcadas’ a posicio de
literaturas. Isso porque ainda nio ¢é consenso
entre os tedricos dos estudos literarios sobre o
modo como, com base na massa de coisas ditas,
o conjunto de dizeres sustentados com o passar
do tempo e reproduzidos no imaginario coletivo
acerca dos classicos, por exemplo, ¢ como o
discurso literario recebe, segundo Foucault
(2006) uma sacralizacdo particular.

Sera preciso perguntar, por um lado, qual é
exatamente esta atividade que consiste em
fazer circular ficcdo, poemas, narrativas
numa sociedade. Seria necessirio analisar,
por outro lado, uma segunda operacio:
entre todos esses relatos, o que faz com
que um certo numero seja sacralizado,
comece a funcionar como ‘literatura’]...]Ja
se tem, entdo, nisso a verdade de alguma
coisa: o fato de que a literatura funciona
como literatura gracas a um jogo de
selecdo, de sacralizacio, de valotizacio
institucional, de que a Universidade ¢, ao
mesmo tempo, o operador e o receptor
(Foucault, 2006, pp. 58-59).

Cabe destacar entdo que a valoragdo das
obras ficcionais ndo parte somente da critica
especializada, mas também dos leitores em geral,
sobretudo na escola, onde as aulas de literatura
partem da premissa de que ¢ preciso perceber a
relagdo que os estudantes estabelecem com a
leitura. Isso porque somos todos leitores mesmo
que a leitura seja percebida sob a influéncia de
pressupostos positivos e normativos (Bourdieu
& Chatier, 2009).

Para nio esgotar a questao do que torna ou
niao um texto literario, devido ao fato de nio
haver consenso nem resposta possivel, cabe
antes ao professor em sala de aula perceber nos
direcionamentos propostos para as atividades de
contato com textos literarios e considerar as
circunstancias em que cada leitor estabelece nas
relagbes com aquilo que lé. Assim, ao invés de
nortear-se  pelos  conceitos, parte-se  de
observaces acerca dos efeitos da leitura em
cada discente, o que, longe de ser uma tarefa
simples, pressupde que o que se diz sobre textos
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e sobre as relacoes estabelecidas entre leitores e
obras “[...] é produto das circunstancias nas quais
tenho sido produzido enquanto leitor, o fato de
tomar consciéncia disso € talvez a unica chance
de escapar ao efeito dessas circunstincias”
(Bourdieu & Chartier, 2009, p. 234).

Entre luzes ténues e apagamentos: a
literatura em crise

E dificil falar em literatura sem mencionar
os continuos rumores e falas que alertam e
baseiam-se em discursos acerca da faléncia do
ensino de literatura. Nesse sentido, a escola
emerge como ‘maquina de destruir leitores’,
expressao que intitula a obra de Assumpgao
(2000), que ja apontava em 2000 criticas acerca
de avaliacGes a partir de obras com as quais os
estudantes nio se identificam ao mesmo tempo
que, em todos os niveis de ensino, os alunos
parecem ler cada vez menos. Em 2010, Vicent
Jouve ampliava o alcance dessa situagio,
refletindo acerca do contexto das dificuldades
que os professores encontram na formagio de
leitores na universidade. Para o autor, o
problema maior reside no fato de que os
estudantes ndo gostam de ler. O gosto pelos
livros se revela cada vez mais precirio na escolha
do curso de Letras escolhido, segundo ele, por
engano, na ilusio de que serd ‘mais facil’ para
obtencdo de um diploma de curso superior.

E dificil saber exatamente de onde vem
este desinteresse pelos livros.
Pessoalmente, vejo duas causas essenciais:
a democratizagdo do ensino superior, uma
boa coisa em si, mas que foi mal preparada
e a passagem de uma civilizagdo da escrita
para uma civilizagdo da imagem (Jouve et
al., 2010, p. 218-219).

Sobre a primazia das imagens na
contemporaneidade, o autor apresenta que
muitos jovens e adultos abandonaram os livros
para assistir TV ou utilizar o computador. Desse
modo, a necessidade de ficgdo, outrora suprida
por meio dos romances passou a ser suprida
pelos filmes e por seriados televisivos. B preciso
perceber que com as mudancas a sociedade se
reconfigura e isso também ocorre com o0s
leitores. O advento das novas tecnologias
possibilitou, segundo Jouve, um retorno a escrita
mediante novos suportes de leitura, pois “[...] ler
em uma tela ou ler no papel, sempre ¢é ler”
(Jouve et al., 2010, p. 219).

Também a transposicio para a era das
imagens ¢ destacada por Compagnon, para quem
a literatura desde o inicio do século XIX estava
associada a um conjunto organico atrelado ao
espirito de uma nacdo “|..] para o qual a
literatura, entre as raizes linguisticas e a folhagem
cultural fornecia o nobre tronco” (Compagnon,
2009, p. 22). Com o passar dos anos, isso muda
de figura, pois a partir do século XX, as imagens
fixas e moveis impuseram-se ao lado da literatura
sem ter sido julgadas menos admissiveis ao
mesmo tempo em que houve o abalo do modelo
filolégico do século XX porque as associagoes
entre cultura e nacdo nio foram mais percebidas
de modos tao determinantes ou estreitos.

Contrapondo-se a flexibilidade possibilitada
pela insercio de outras semioses, as atividades
escolates continuaram a tomar situacOes de
imposicio de normas e conceitos e outras
manifestagdes culturais como o cinema ¢ as
imagens para as praticas de leitura e foram se
sobrepondo a ela nos modos de perceber e
experiéncias  outras  além  das
experiéncias habituais que os seres humanos
vivenciavam no cotidiano.

No ambito da desvalorizacio da leitura, a
reducio da literatura ao cariater lddico
associando-a a atividades de ‘distracao’ foi
possibilitando que ela fosse deixada de lado
como instincia possibilitadora da emancipacio
dos sujeitos e o que também colaborou para que
nas escolas hoje, salvo raras exceg¢Oes, os
curriculos estio distantes de pautarem-se em
programas de formagio de leitores. Ao invés
disso, a literatura no ambiente escolar aparece
sob pretexto para ensino de normas gramaticais
ou textos desarticulados de sua fonte original
cujo recorte baseia-se em atividades de
localizagdo e extracdo de informagles cujas
respostas estdo inseridas zpsis Jiteris no proprio
texto e passam a ser reproduzidas em atitudes
estéreis de reflexGes significativas acerca dos
efeitos do texto, condicSes de leitura, contextos,
possibilidades de interpretagio, etc. Nas palavras
de Compagnon:

vivenciar

[..] pois o espaco da literatura tornou-se
mais escasso em nossa sociedade ha uma
geracdo: na escola, onde os textos
didaticos a corroem, ou ja a devoraram; na
imprensa, que atravessa também ela uma
crise, funesta talvez, e onde as paginas
literarias se estiolam; nos lazeres, onde a
aceleracdo digital fragmenta o espago
disponivel para os livros (Compagnon,
2009, p. 21).
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Nas escolas, o ato de colocar as margens o
texto literario ou sob pretexto para leituras
obrigatorias preenchedoras de espacos (hora da
leitura, no ensino fundamental, por exemplo,
sem que haja debates entre os leitores nem
mediagio de atividades acerca das leituras
realizadas) que esvaziam o texto literario de sua
qualidade diferencial de apreensido das emogdes,
da transcendéncia da linguagem, dos modos de
narrar a vida e de ir ao encontro com outras
sociedades e épocas, que a tornam insipida e
desinteressante, além de aumentar a evasiao de
leitores.

O que quer o que pode (ainda) a literatura...

Cabe a esta altura, apds as informacoes da
secdo anterior, apresentar a seguinte questdo:
qual é a pertinéncia, ou nas palavras de
Compagnon (2009) ‘relevance’ ou ‘significance’,
da literatura? ou mesmo para nortear a presente
secio pelo nome de sua obra: Literatura para qué?.
Primeiramente, cabe destacar que hd mais de um
tipo de obra reconhecidos ou deslegitimados
pela critica especializada. Trata-se de obras que
se subdividem os livros publicados até hoje em
dois grupos. Para Silva (2010, p. 18) ha obras
“I..] cujos  referenciais  se  encaixam
perfeitamente aos ditames da sociedade de
consumo e ao capitalismo fetichista e
embrutecedor” mas também ha obras cuja
preocupagio ¢é “[.] a expressio e a
transformacio da vida dos homens. Mas
especificamente, existe uma literatura de
consumo e de reproducdo e existe uma literatura
de fruicio e de libertagdo ou mudanca. (idem)

O pressuposto anterior esta articulado com a
proposta de Jouve (2012) para quem o valor de
uma obra literaria sé pode ser reconhecido se for
levado em consideragio o estatuto de objeto de
arte que toda literatura pressupde. Dessa forma,
ao esvaziarmos a obra literaria de seu valor
artistico, ela passa a ser um objeto entre tantos
objetos do mundo como apenas mais um
artefato cultural entre tantos outros. Mas,
segundo o autor, o texto literdrio ndo pode ser
visto como um artefato cultural entre outros
nem como simples fato de linguagem, pois, ao se
inscrever no campo artistico, a obra literaria se
beneficia de tal flexibilidade que lhe permite a
atualizacdo das virtualidades da existéncia e até
mesmo a antecipa¢do de conhecimentos futuros
em alguns casos.

O carater ‘sacralizado’ que tem a literatura
no interior dos dispositivos de poder (Foucault,

2006) que confere a ela lugar particular em
relacio as outras manifestacGes  culturais
permite-nos questionar sobre o que a distingue
de outros artefatos culturais. Neste contexto,
para Compagnon (2009), a literatura tem trés
poderes: o poder moral, o poder curativo e o
poder de corrigir os ‘defeitos’ da linguagem.

Sobre o primeiro poder, podemos afirmar
que as contribuicdes dos estudos dos gregos
sobre a catarse e a mimesis apontam para a
vivéncia de experiéncias possibilitadas pela
ficcdo. Desse modo, as narrativas e a poesia, por
exemplo, seriam receptaculos de encontro com
experiéncias e emog¢oes que nio terfamos acesso
se nio tivéssemos encontro com O texto
literario. Neste caso, a instruc¢do se da pelo
deleite no contato com a literatura. Gracas a
mimesis, 0 homem aprende com experiéncias nao
vivenciadas no cotidiano. Por meio da fic¢do, o
leitor experimenta sentimentos e emogdes acerca
de circunstincias possibilitadas por ela.

Desse modo, a literatura melhora a vida
publica e privada por causa das experiéncias que
possibilita e do encontro com situagdes outras.
Sob este aspecto, pode-se dizer que além de
deleitar a literatura instrui e o faz pela catarse.
Portanto, pode-se dizer que a literatura detém
um poder ‘moral’.

A partir do Iluminismo, a literatura passa a
ser assinalada e repercute os valores benéficos
através do poder ‘curativo’. Desse modo,
instaura-se  outro poder: literatura como
‘remédio’. Por libertar os individuos das
sujeicOes, das alienagcSes, do obscurantismo
religioso, ela passa a ser vista como instrumento
de justica.

Sob este aspecto, ela toma vestes de
possibilitadora do exercicio da autonomia dos
individuos contribuindo para o encontro e
manifestagdao da sua liberdade <
responsabilidade. Isso porque seria a literatura
aquela que possibilita a emancipa¢iao dos sujeitos
no encontro com a desalienacdo e afastamento
do obscurantismo religioso. A autonomia que a
literatura possibilita passa a relega-la a posicao de
encontro com a liberdade plena dos sujeitos, nido
sem deixar de lado a responsabilidade. Nesse
sentido, a ficgdo, a0 apresentar outras vivéncias e
ao desfigurar a sociedade, falando dela ao
mesmo tempo que o faz, virtualiza vivéncias e
aponta para a responsabilidade de tomadas de
atitudes com a identificacdo ou desidentificacao
com uma ou outra ficcionalidade.

Finalmente, a literatura ‘transcende a
linguagem’. Somente a literatura tem a
caracteristica de exprimir o inexprimivel, de
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tatear entre possibilidades, de ir ao encontro do
impulso e descrever nuances e duragoes
transcendendo os modos de dizer e a propria
vida. Por isso, sobre o terceiro poder, podemos
afirmar que os ‘defeitos’ da linguagem sio
reiterados pelo autor tendo em vista a
caracteristica intrinseca da linguagem de ndo
poder dizer tudo. A literatura surge como
redencio do indizivel, do dizer de outros modos,
do encontro com lugates e situagOes escritas que
descrevem emocOes e nuances da prépria vida
dos leitores.

Desse modo, em vez de tomar o lugar da
literatura como distanciamento da realidade,
nota-se com este poder que ela tem de se
aproximar da realidade dos leitores ao somar as
coisas ditas outro poder — o de ir além -
traduzindo experiéncias e sentimentos nio
descritos, fazendo com que os leitores percebam
coisas que nio perceberiam de outra forma e
outras tantas que estes reconhecem como suas
no ato da leitura, por serem ditas dos modos que
s6 a literatura é capaz de exprimir.

Ao contrario da “inteligéncia conceitual que
falha em desposar a vida” (Compagnon, 2009, p.
37), a literatura restitui o movimento. Ela ¢
reiterada do lugar de onde apresenta visGes que
nao costumam ser vistas e que faz com que os
leitores possam encontrar dimensdes além
daquelas que conseguiriam traduzir em suas
experiéncias mundanas. Explicando o terceiro
poder da literatura, o autor traz uma frase de
Bergson, para quem a arte visa “[...] nos mostrar,
na natureza e no espirito, fora de nés e em nods
coisas que nao impressionavam explicitamente
nossos  sentidos e nossa  consciéncia”
(Compagnon, 2009, p. 37).

Poder-se-ia avancar considerando-se que,
para além da luta que os intelectuais travam para
ter poder sobre os livros (Bourdieu & Chartier,
2009), em que a escolha do corpus eleito nunca é
inocente, para se debrucar sobre o valor dos
textos. Nesse sentido, cabe a definicio de Italo
Calvino, para quem o classico é toda obra que
ndo terminou de dizer o que tinha para dizer.
Mas, ndo basta ter o que dizer: é necessario
possuir certa quantidade de propriedades que
justificam a  permanéncia do  interesse
continuamente suscitado. Trata-se de observar
que os classicos “[...] ja podem ter perdido parte
de sua sedugdo estética (ja que o gosto evolui),
mas que permanecem interessantes porque
tratam de uma questdio fundamental ou
apresentam um ponto de vista original sobre o
mundo” (Compagnon., 2010, p. 219).

Assim, torna-se necessirio efetuar um
deslocamento conforme proposto na obra de
Vicent Jouve (2012, grifos nossos): trata-se de
questionar, na escola ndo ‘por que ler literatura?’,
mas  ‘por  que  estudarliteratura’.  Tal
deslocamento nio emerge da inocéncia, mas do
fundamento de que leitura e estudo de textos
literarios sao duas coisas distintas. Dessa forma,
pode-se ler um texto literario por prazer, fruicao,
emocao estética, etc.Todavia, o ato de estudar se
da por outras razdes.

Professores de literatura nao podem
provar a seus alunos que tém um gosto
literario melhor que o dos estudantes. Nao
podem provar, no nivel pessoal, que James
Joyce é melhor que Paulo Coelho. Em
compensa¢io, podem demonstrar que
determinado texto exptime uma visio das
coisas, lanca um olhar sobre a vida, tem
relacdo com a existéncia, faz uma reflexio
sobre a linguagem e que tudo isso torna
seu estudo necessario. O texto literario ¢é
capaz de exprimir todas estas coisas por
ter sido concebido como objeto de arte. O
que justifica os estudos literarios é o fato
de que eles nos permitem aprofundar a
cultura, o saber, os conhecimentos, torna-
nos cidadaos mais conscientes e criticos,
algo que, feitas todas as contas, vem em
inteiro beneficio da coletividade. Tudo
leva a crer que a literatura, tanto quanto a
arte, ¢ uma constante antropolégica da
qual  seguitemos  tendo  completa
necessidade (Jouve, 2012, s.p. [orelha do
livro] ).

Ap6s ter sido situada a importincia do
estudo da literatura por Jouve e sobre as
particularidades desta em didlogo do autor com
Compagnon, a préxima secdo do presente
trabalho visa apresentar de que modo o ensino
de literatura pode contribuir para a formagao de
leitores a partir das discussdes acerca de
planejamento de aulas postuladas por Simées,
Simées, Ramos, Matchi & Filipouski (2012) e
Cavalcante (2004), visando contribuir com
outras reflexdes no encontro com instancias em
que estio inseridos leitores em situacdes de
ensino e aprendizagem tanto como estudantes
quanto como professores.

E agora José? Sobre projetos, métodos e
debates

Antes que o trabalho seja acusado de fazer
apologia dos modos de perceber o ensino atual
com apresentacio de métodos ‘aplicaveis’ em
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varios contextos, torna-se necessaria uma
explicagdo. Nio se trata de apresentar ‘férmulas’
ou ‘promessas eficazes’, mas reconhecer as
distancias consideraveis entre teoria e pratica ja
que, se houver cuidado apenas em “[.]
monitorar nossas praticas para saber se estas se
enquadram neste ou naquele modelo, se elas se
situam sob este ou aquele ‘tétulo’, corremos o
sério risco de nos distanciarmos de nossa tarefa
educativa” (Rosa, 2014, p. 103).

Esse distanciamento da tarefa educativa na
tentativa desenfreada de aplicacdo de teorias e
‘férmulas’ ocorre porque, assim como O
professor niao pode substituir seu aluno nos
processos de aprendizagem, nenhum aparato
te6rico metodoldgico pode substituir os esforgos
dos professores em sua tarefa de educar, pois se
trata de uma tarefa inica ¢ intransferivel (Rosa,
2014).

Pontuadas essas explicagdes para evitar
interpreta¢des que fujam ao escopo desta secio,
¢ consenso entre os autores até aqui assinalados,
que no ambito dos estudos literarios a leitura
ocupe papel central no debate. Isso se deve ao
fato de que

[..] a leitura mais produtiva é aquela capaz
de gerar a reorganizacio das experiéncias
do leitor a0 nivel individual e, ao nivel
coletivo, aquela capaz de gerar o maximo
de conflito entre as interpretacoes. Isto
porque este tipo de leitura, além de
permitir a liberdade de interpretagio e
expressdo, faz com que os leitores se
enriquecam  mutuamente  através  de
elucidagdes e justificativas constantes,
conseguidas através da discussio e do

debate (Silva, 2010, p. 19).

Cabe destacar a justificativa da escolha
desses dois textos elencados em meio a tantos
outros acerca do ensino de literatura em
multiplos contextos de ensino e aprendizagem.
A preocupacio consiste em perceber de que
modo o ensino de literatura tem sido
apresentado por meio de problematizagdes que
norteavam as reflexdes a partir da pratica em sala
de aula.

Ambos os textos trazidos a tona para
investigacdo (Cavalcante, 2004!; Simbes, Ramos,

1Assim, o texto de Moema Cavalcante se justifica aqui
devido ao fato de ter se originado em reflexdes sobre
as dificuldades encontradas na supervisio de
estagiarios do curso de Letras da Universidade
Luterana do Brasil [Ulbra-RS] sendo esta doutora em
Teoria Comparada pela Universidade de Limonges na

Marchi & Filipouski, 2012%) revelam nuances e
deslocamento acerca das atividades realizadas em
contextos de ensino de literatura em salas de
aula, considerando a leitura de textos literarios
na centralidade dos processos de aprendizagem.
Torna-se relevante trazer uma frase pichada em
edificagdes de diversas universidades do pafs
para o mote das discussdes: Para que (quem)
serve o teu conhecimento? E preciso refletir:
“Quero pensar com vocés as implicagoes
advindas dessa pergunta. A quem terd sido
dirigida? Apenas aos alunos ou aos professores
também?” (Endruweit, 2011, p. 55) Com este
questionamento, lancam-se luzes aos textosde
Simébes,Ramos, Marchi e Filipouski(2012) e
Cavalcante (2004) para buscar apreender em que
medida se propdem a apresentar possibilidades
de resposta (problematizadoras) a eles.

As reflexdes de Cavalcante (2004) tomam
como base observa¢oes oriundas de supervisdes
de estagiarios no ensino bdsico. A autora
apresenta exemplos de aulas bem sucedidas,
elencando uma série de elementos necessarios
para o ensino de literatura. Chama aten¢éo, nesse
interim, que o trabalho partiu da observacio de
estagiarios que, na maioria das vezes, vio para a
escola pela primeira vez assumindo a posi¢io de
docente, sendo uma caracteristica comum a

Franca e tendo sido diretora do Comité Brasileiro do
Dicionario Internacional de Termos Literarios e
professora da Graduagdo e pos-graduacio da Ulbra.

2 Sobre o segundo texto, mais recente, pode-se
afirmar que ele partiu da necessidade que os
organizadores encontraram em  apresentar aos
professores do ensino basico, por meio de linguagem
ndo  académica, algumas  questdes  teorico-
metodologicas que estdo sendo discutidas na
universidade. Trata-se entio de promover a
“aproximacdo entre professores que atuam na
universidade com os olhos postos na pratica
educativa.” (Filipouski & Marchi, 2012, p. 07). A obra
em questdo se intitula Leitura e antoria: planejamento em
lingua  portugnesa e literatura e suas autoras siao
vinculadas a duas instituicoes, a UFRGS e a PUC-RS:
Luciene Juliano Sim&es; Joice Welter Ramos; Diana
Marchi e Ana Mariza Filipouski. O capitulo desta
obra que interessou para o presente trabalho foi o de
numero 4 intitulado Ewnsino e avaliagao, sobretudo os
assuntos que precedem os subtitulos ‘Os contratos de
leitura e o planejamento das aulas’, ‘O estudo do
texto literario’ e ‘A avaliagdo da leitura literaria’
(Simées, Ramos, Marchi & Filipouski, 2012, pp. 196-
200).
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inseguranca de muitos nesse estigio final de
cursos de licenciatura em geral.

Nio cabe apresentar os exemplos
mencionados por ela de praticas que obtiveram
éxito justamente porque aqui se assentam as
discussoes sobre a singularidade de cada sujeito
em situagoes de ensino e aprendizagem. A
prépria autora destacaque, assim como em todos
os procedimentos do que seria considerada uma
‘boa aula’, ndo ha férmulas prontas nem
métodos estabelecidos a priori. Dessa forma,
torna-se necessario que “[..] cada professor
encontre seu caminho, de acordo com as
necessidades da turma, com o contexto escolar,
com os conteudos, habilidades e competéncias
de acordo com os objetivos tragados”
(Cavalcante, 2004, p. 175). Torna-se necessatio
que as atividades estejam norteadas, por
exemplo, pelo desenvolvimento de “[.]
habilidades ligadas a semantica, a interpretacdo
da linguagem simbolica, aos conceitos basicos
sobre a natureza do texto literdrio e a producio
de sentidos que se realiza na leitura” (Cavalcante,
2004, p. 155).

Sobre a critica em relagdo aos modos como
o ensino de literatura se d4 em muitas escolas,
pode-se partir das reflexdes de Marcuschi (1985)
para destacar que as atividades escolares se
realizam mediante questbes meramente formais,
restringindo-se a exercicios de identificacio de
enunciados presentes no texto estudado que “[...]
raramente  apresentam algum desafio ou
estimulam a reflexdo critica sobre o texto.
[Entdo, a ordem ¢€] copie, ligue, retire, complete,
cite, transcreva, escreva, identifique, reescreva,
assinale... partes do texto” (Marcuschi, 1985, p.
04).

Outra contribuicio de Cavalcante (2004)
aponta para o fato de que as aulas tradicionais
podem obter resultados positivos, bem como
aulas  ‘inovadoras’ podem = surtir efeitos
contririos ao que pretendem, no caso de o
professor nao ter muito bem estabelecidos os
objetivos de competéncias a ser alcancadas pelos
estudantes. Dessa forma, cada professor precisa
estabelecer modos de lecionar de acordo com
sua personalidade. Assim, uma aula expositiva,
vista como tradicional pode se transformar “[...|
em agradavel troca de experiéncias, para
construcao de conhecimento. Intertextual e
criativa, a aula expositiva pode entio abrir-se ao
didlogo, ao questionamento e a indagacdo,
produzindo novos sentidos a conteudos
tradicionais” (Cavalcante, 2004, p. 152).

Segundo ela, é preciso reiterar o carater
intertextual dos estudos literarios e de cada obra

na remissdo de textos anteriores e no didlogo
com textos e semioses posteriores a criagio do
mesmo. Isso porque o termo intertextualidade
cunhado por Kiristeva (1972) foi se
transformando e sendo ampliado com o passar
do tempo para servir de base para estudos de
literatura  comparada na  atualidade. O
deslocamento proposto pela autora para o tema
possibilita-nos pensar toda pesquisa como sendo
de natureza intertextual, devido ao fato de ser
um longo processo somatério de leituras sobre
determinado assunto (Cavalcante, 2004).

Finalmente, sobre os artefatos culturais que
muitos apregoam extinguir no lugar da literatura
com cada vez mais intensidade devido ao modo
como se reproduzem, eles podem ser vistos (a
TV, os meios de comunicacio, os CDs, a
internet etc.) como inimigos em alguns casos,
porém, torna-se necessirio perceber os
ambientes em que os estudantes estdo inseridos,
petcebendo estes artefatos culturais/simbolicos
nao dessa forma, mas como preciosos aliados
para as aulas de literatura (Cavalcante, 2004).

Simoées,Ramos, Marchi &  Filipouski(2012)
tomam como premissa que uma sugestio de
atividades que pode surtir efeitos positivos em
sala de aula Dbaseia-se em sete etapas
possibilitadoras da formacgdo de leitores de
textos literdrios na escola: 1l.abordar diferentes
habilidades de leitura literaria; 2. propor leitura
de géneros literarios variados; 3. planejar leituras
literarias progressivamente mais complexas; 4.
apresentar bons exemplos de leitura literaria em
colaboragio; 5. realizar releituras; 6. oportunizar
leitura individual supervisionada; 7. promover
momentos de sintese.

Nio se pretende aqui a analise exaustiva de
cada um desses elementos, mas compreender
como alguns pressupostos indicados a partir
deles como integrantes de um projeto global de
formacido de leitores na escola, sobretudo nas
disciplinas em que estd inserida a literatura,
apresentam didlogos sobre os modos de
perceber os estudos literrios em contextos
escolares. Em ambos os textos (Cavalcante,
2004; Simdes, Ramos, Marchi & Filipouski (2012),
os autores recomendam aos professores que nao
pode ser desconsiderada a bagagem cultural dos
estudantes.  Isso  porque  utilizar  os
conhecimentos de mundo desafiando o leitor a
encontrar informacOes explicitas nos textos
literarios, implicitas ou produzir sentidos
mediante expressoes ndo familiares, ajuda a
organizar um percurso de compreensio “[...] que
valorize recursos linguisticos, de contexto e de
conhecimentos prévios sobre o género. O
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gradativo aumento da complexidade do ato de
ler desenvolve competéncia leitora e o
refinamento estético” (Simdes, Ramos, Marchi &
Filipouski, 2012, p. 200).

Para as autoras, a leitura gradual ¢ incitada
desde que instaure o debate orientado pelo
professor, por causa de sua experiéncia como
leitor, que possibilita favorecer o estreitamento
de lagcos com a obra, favorecendo aos estudantes
a apropriacdo de estratégias especificas de leitura
literaria, a ampliacao das condi¢oes de reflexdo e
a possibilidade de autonomia.

Nio se pode esquecer que é no contato
direto com os textos literarios que vai se
aprender a ler e estudar literatura. Nesse sentido,
podem ser possibilitadas abordagens
significativas em que sejam estabelecidas relagdes
entre os textos e a vida dos estudantes, bem
como acerca das impressdes dos alunos sobre a
leitura dos textos percebida como atividade
gradual semi-monitorada (atividades de leitura
podem  ser elencadas  para  contextos
extraescolares por causa do limite temporal das
aulas).

Finalmente, de acordo com Simdes, Ramos,
Marchi & Filipouski (2012), deve ser mencionado
que nio ha objecdo para que livtos e autores
consagrados pela critica especializada nacional e
internacionalmente sejam utilizados em sala de
aula, desde que os alunos tenham tido contato
com textos menos complexos e que, de alguma
forma, haja a contextualizacido da leitura. Deve-
se também levar em considera¢io as palavras de
Ezequiel Teodoro da Silva, pronunciadas na
ocasido do I Encontro Interdisciplinar de Leitura,
promovido pela Universidade Estadual de
Londrina entre os dias 28 de abril a 1 de maio de
1984, um ano antes do término do ciclo de
ditadura no Brasil. Ele afirma:

A leitura mais produtiva ¢ aquela capaz de
gerar a reorganizagdo das experiéncias do
leitor ao nivel individual e, ao nivel
coletivo, aquela capaz de gerar o maximo
conflito entre as interpretagdes. Isto
porque esse tipo de leitura, além de
permitir a liberdade de interpretagio e
expressdo, faz com que os leitores se
enfiquecam  mutuamente  através de
elucidagbes e justificativas constantes,
conseguidas através da discussio e do
debate (Silva, 2010, p. 19).

Pelas propostas aqui mencionadas, trata-se
de reiterar o fato de que toda pratica exige
planejamento. Desse modo, como decidir o que
deve ser considerado mais importante para a

pratica de ensino de literatura hoje? Deixam-se
aqui as palavras de Paulo Freire que se atualizam
como pistas possiveis para o que deve ser levado
em conta pelos professores:

Planejar a pratica significa ter uma ideia
clara dos objetivos que queremos alcangar
com ela. Significa ter um conhecimento
das condi¢ées em que vamos atuar, dos
instrumentos e dos meios de que
dispomos. Planejar a pratica significa
também saber com quem contamos para
executi-la. [..] As vezes a avaliacio nos
ensina que os objetivos que tinhamos
eram corretos, mas Os meios que
escolhemos ndo eram os melhores. As
vezes, percebemos também, através da
pratica da avaliacdo, que os prazos que
haviamos determinado nio correspondem
as nossas reais possibilidades [...] (Freire,
1989, p. 47).

Consideragdes finais

Em meio a reticéncias ou de volta ao ponto
de partida

O presente trabalho buscou pautar-se em
reflexes possiveis acerca do ensino de literatura
na atualidade. Primeiramente, buscou-se refletir
acerca do estado atual da literatura percebida em
meio a outros artefatos  culturalmente
privilegiados de leitura e, para isso, Compagnon
(2009) e Jouve (2012) foram mencionados. Em
seguida, visou-se estabelecer as particularidades
do que torna a literatura um objeto sacralizado
(Foucault, 2000) distinto dos demais. Nao se
buscou aqui percorrer questdes acerca do
conceito de literario ou ndo literario, apenas se
apontou que as valoragdes podem vir sobre as
obras tanto da critica especializada quanto de
leitores em geral acerca de suas leituras no
encontro com suas leituras de mundo. Na escola,
ambas as visGes se confrontam e é preciso nao
negligenciar esse fato para que praticas efetivas
de formagao de leitores possam ser efetivamente
estabelecidas.

Cabe ainda mencionar que nenhum método
¢ aplicavel a diversidade de esferas e ambientes
em que o ensino de literatura pode ocorrer
diariamente de Norte a Sul. Por isso, cabe a cada
professor munir-se se aparato tedrico suficiente
para mediar o encontro com a leitura e as
voragens do saber literario que liberta, torna os
leitores autbnomos e repercute na elaboracao de
visdes de mundo multifacetadas, diferentes
daquelas apenas construidas no bojo dos
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contextos familiares. Como antecipou Derrida
(2005), todo final é impossivel, entdo, ao final
deste percurso de escrita, entrega-se aos leitores
o presente trabalho para que ele seja ferramenta
para que outros textos sejam escritos nao
necessariamente pelos autores deste e que
possam suscitar outras e novas reflexdes e
produzir desestabiliza¢oes de lugares-comuns e
saberes sedimentados a fim de possibilitar
alcadas e inspiragbes para as praticas docentes
nos lugares em que ele for recebido.

As reflexbes foram motivadas por um
evento: o sumico em massa de vagalumes no
interior da Europa que levou Didi-Huberman a
escrever um livro sob o titulo A sobrevivéncia dos
vagalumes. Desse modo, a questdio da
sobrevivéncia destes insetos luminosos aponta
para nossa apropriagio da metafora para
desloca-la ao campo dos estudos literdrios. Se a
literatura estaria fadada ao esquecimento sio
entdo acles unicas e intransferiveis de cada
professor como agente de aprendizagens que
poderiam possibilitar a reversdo desse processo
histérico de crise de leitores na atualidade.

Se hd uma série de tecnologias que parecem
ofuscar o brilho dos vagalumes entre paginas e
suportes outros que trazem verbos e
substantivos da historia em bibliotecas, livrarias,
escolas e outros contextos, ¢é preciso
problematizar, cada vez mais, os modos como os
livtos e os diferentes modos de leitura se
constituem como artefatos culturais que nio
excluem nem podem ser substituidos devido a
sua singularidade. Nunca é demais destacar que
ndo ha férmulas magicas e de resultados
imediatos, pois, para Rosa (2014, p. 66), assim
como o professor ndo pode “[...] substituir o seu
aluno no processo de aprendizagem, nenhuma
teoria pedagdgica podera substituir o esfor¢o a
ser feito pelos professores na tarefa de educar.
Terdo que fazé-lo a sua maneira, pois este ¢ um
fazer artesanal. Unico e intransferivel”.
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