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Resumo

As Diretrizes Cutriculares para o Curso de Pedagogia aprovadas em 2006 ressaltam a
estética como uma das dimensdes formativas e expressam a necessidade da
compreensiao desse conceito e de sua relevancia. A partir desse pressuposto, esta
pesquisa objetiva discutir a dimensdo estética na formacdo do pedagogo. Para tanto,
discorre sobre os conceitos de arte, experiéncia estética e formacdo estética na
perspectiva adorniana; analisa as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, os
Projetos Politicos Pedagdgicos, as grades curriculares e ementas das disciplinas de
nove cursos de Pedagogia de universidades publicas brasileiras; explicita como a
dimensdo estética se configura, como ela é tratada nos referidos documentos das
universidades pesquisadas e estabelece relagGes entre os dados obtidos. A pesquisa
enfatiza a experiéncia estética como possibilidade de salvaguardar a experiéncia
formativa.
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Abstract. The esthetic dimension in the formation of pedagogues. The
Curriculum Guidelines for the Pedagogy Course approved in 2006, emphasizes the a
esthetic as one of the formative dimensions and show how need to understand this
concept and its relevance. From this assumption, this paper aims to discuss the
aesthetic dimension in the formation of the pedagogue. To this end, talks about the
concepts of art, aesthetic experience and aesthetic education in Adorno's perspective;
analyzes the Curriculum Guidelines for the Pedagogy Course, the Pedagogical Political
Projects, the programs and content of nine pedagogy courses of Brazilian public
universities; explain show the aesthetic dimension is configured, how is used in those
documents of the surveyed universities and analyses the obtained data. The research
emphasizes the aesthetic experience as a possibility to ensure the formative
experience.
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Introducao

As Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia aprovadas em 2006 destacam a
multidimensionalidade  da  forma¢io  do
pedagogo e apontam a estética como um dos
varios aspectos que integram a formacdo desse
profissional. Essa realidade coloca como
problematica a definicdo da experiéncia estética,
de seu potencial formativo, do lugar e da
relevancia que ela ocupa no processo de
formacdo de professores.

A primeira secdo intitulada Arte, experiéncia
estética a  formagio estética discute esses  trés
conceitos, com base no referencial do filésofo
Theodor Adorno e de seus intérpretes.

A segunda secio discute a dimensio estética
no ambito das Diretrizes Curticulares Nacionais
para o Curso de Pedagogia.

A terceira se¢do apresenta e analisa os dados
correspondentes aos cursos de Pedagogia de
nove universidades publicas brasileiras. Os
dados compreendem informacdes obtidas nos
seguintes  documentos:  Projeto  Politico
Pedagogico (PPP), grade curricular, ementas de
disciplinas obrigatorias e optativas/eletivas. A
pesquisa abrange as seguintes institui¢oes:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Federal do Parana
(UFPR), Universidade de Sio Paulo (USP),
Universidade de  Campinas  (Unicamp),
Universidade  Federal de Goias (UFG),

Neuvald, L.

Imagens da Educagio, v. 6, n. 1, p. 76-87, 2016.



[magens da Fducacho

77

Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT),
Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal do Ceara (UFC) e
Universidade Federal do Acre (UFAC). A partir
desses dados, procura-se explicitar como a
dimensdo estética se configura e como ¢ tratada
nos PPP, grade curricular, ementas de disciplinas
obrigatorias e optativas/eletivas das referidas
universidades.

Por ultimo, a titulo de consideracdes finais,
retomam-se alguns aspectos que foram
explorados no decorrer do texto, a fim de
reforgar a ideia presente no referencial tedrico
adorniano, para o qual a estética é a possibilidade
de salvaguardar a experiéncia formativa e de
promover a razdo aberta a sensibilidade.

Arte, experiéncia estética e formagio estética

O entendimento de que a estética se
relaciona com o pensamento sensivel pressupoe
seu vinculo com a arte, cujas caractetisticas
possibilitam um conhecimento que capta o
objeto de uma forma nao restrita ao conceitual e
ao discursivo ou, conforme afirma Duarte (1981,
p. 14), de uma forma mais “global e abrangente”
que nio a do “pensamento rotineiro”, pois “[...]
através da arte o homem encontra sentidos que
niao podem se dar de outra maneira sendo por
ela prépria”. Assim, na arte, o homem
desenvolve sua atividade significadora (essencial
a0 processo do conhecimento e dependente da
dimensao simbolica) e amplia seu conhecimento
para regides nio alcancadas pelo simbolismo
conceitual.

A forma de conhecer presente na
experiéncia com a obra de arte; ndo se divorcia
do sentimento, cuja concep¢ao nio se restringe
ao ambito da relagdo emotiva com o mundo,
mas, segundo Duarte (1981, p. 68), com base em
Guillaume, consiste na percep¢ao global,
sincrética, em uma percep¢do primeira do
mundo, nao mediatizada nem conceitualizada
pela linguagem, na qual ocorre a fragmentagio e
ordenamento do modo de perceber primitivo.
Nesse modo de percepgdo estd presente o
conhecimento mimético, que busca a assimila¢iao
fisica a natureza, assemelhando-se a ela na
tentativa de livrar-se do medo. Assim, o sujeito
mantém uma relagao acolhedora com a natureza,
pois ndo intenciona abstral-la em esquemas
conceituais, voltados para a identificacio com o
objeto, na tentativa de domina-lo.

A tradicdo ideolégica sedimentada na
modernidade, de acordo com Oliveira e

Nogueira (2013, p. 35), atribui supetioridade ao
saber abstrato, tornando premente a necessidade
de se defender um pensamento que se oponha a
essa logica, um pensamento mais corpéreo, mais
material e poético, que ndo dissocia a
sensibilidade da inteligibilidade, mas conjugue
alegoria e materialidade. Nesse sentido, a
compreensdo do aspecto  formativo da
experiéncia estética implica uma nova forma de
pensar, para além do calculo, do raciocinio e da
argumentac¢do, um pensar que busque, segundo
Furtado (2013, p. 94), “|...] o sentido e a génese
das coisas do mundo por meio da experiéncia”.
Para a referida autora, a experiéncia estética
caracteriza-se por sua riqueza, pois ndo se limita
a descobrir as causas, as leis e os principios
cientificos; ela envolve os sentidos, as
percepgoes, a emogao, o raciocinio, as sensagoes,
as duvidas e o estranhamento. Portanto, a
experiéncia estética é analoga a experiéncia com
a obra de arte.

O desenvolvimento da sociedade, no
entendimento de Hartmann (2001, p. 84), ¢ visto
por Hegel como uma das razGes para se abdicar
da arte, porque, ao caminhar no seu sentido
contrario, abdica dela como necessidade do
espirito e objeto de admiracdo e contemplacio,
transformando-a em mera reprodugdo imagética
das  relacbes de  producio  humanas.
Diferentemente de Hegel, Adorno assume uma
atitude de persisténcia. Para ele, a realidade social
que reifica a arte e a tentativa de se estabelecer
um vinculo entre a arte e as relagdes de
producdo desencadeiam uma “consciéncia de
sofrimentos”. Adorno (2000, p. 29), apesar de
divergir de Hegel nessa questdo, faz referéncia
a0 autor para explicitar a liberdade do sujeito e o
fortalecimento de sua condi¢do por meio da
alienacdo. Nessa condicio, antes de tornar a obra
semelhante a si mesmo, o sujeito assemelha-se a
ela. Tal compreensio se insere, segundo
Gagnebin (2001, p. 67), como uma forma de
tracar os limites desse sujeito absoluto e
hiperativo, que submete o mundo as suas
intencbes  dominadoras,  elementos  que
sustentam a critica adorniana a hipdstase do
sujeito iluminista e a sociedade administrada,
cuja planificacio atinge também a cultura no
contexto da inddstria cultural. Nesses termos, a
cultura atende as finalidades exteriores — do
mercado — e assume a configuragio de um
objeto de consumo; enquanto tal é simplificada,
superficializada, modelada pelo principio da
familiaridade e da identidade. Esses atributos
expressam a tentativa de a industria cultural
conciliar cultura e entretenimento, atrte e
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distracdo. Ao proceder dessa forma, a industria
cultural, conforme Horkheimer e Adorno
(1985), substitui as funcdes que o esquematismo
kantiano atribufa ao sujeito — julgar, conceituar —
liquidam o tragico e a angustia inerentes ao
processo reflexivo, reduz a tensdo entre o sujeito
e o objeto, entre a obra produzida e a vida.

A fim de preservar a tensdo entre a realidade
e o conceito, a dialética negativa adorniana toma
como referéncia as obras de arte, que se
caracterizam por nao simularem literalmente o
que exprimem e por constitufrem seu aspecto
real a partir da resposta a forma interrogativa
daquilo que provém do exterior (Adorno, 2000,
p. 16). Nelas, os antagonismos ndo resolvidos,
na realidade, retornam como problemas
imanentes de sua forma. Assim, o momento
aconceitual, conforme Adorno destaca na
Dialética Negativa (Adorno, 2009, pp. 19-24), nio
¢ acidental a filosofia que, por sua vez, nao pode
abster-se do compromisso com o momento
expressivo e com a apresentagdo — o que o leva a
afirmar a relacdo entre o que ¢é dito de modo
frouxo e o mal pensado. Essa concepgio indica
que as obras de arte dizem mais que o ente,
objetivando “o incaptavel e indefinivel nas
coisas”; sendo assim, a obra de arte necessita da
filosofia para interpreta-la, “[...] para dizer o que
ela ndo consegue dizer, enquanto que, porém, s6
pela arte pode ser dito, ao nio dizé-lo” (Adorno,
2006, p. 89).

Adorno nio renega a ciéncia, caso contrario
nio reconheceria que o avango dessa ¢ da
técnica ndo seria um processo inexoravel. Ele
entende que a ciéncia se deixou orientar pelos
valores exteriores e pelo instrumentalismo, o que
justifica a necessidade de se criticar o sentido
que ela assumiu. Hssa atitude se constitui em
uma forma de vigilincia e de resisténcia aos
encantos de todas as possibilidades que a ciéncia
oferece, pois nem tudo que ela proporciona esta
a servico do bem. Adorno (2010, p. 22) visualiza
na arte uma forma de protecdo contra os perigos
da ampliagio do momento adaptativo da cultura,
que supervaloriza a razdo pratica, funcional e
aplicada ao processo de trabalho.

As obras de arte entram em contraste com a
dispersao do simples ente, cuja marca empirica
compreende sua substancia. No entanto, ao
defenderem a ndo identidade sufocada pela
realidade, as obras de arte opdem-se a empiria
através da forma. A vida su7 generis das obras de
arte, segundo Adorno, nio se reduz ao seu
destino exterior, a empiria, ainda que sua
substancia e conteudo sejam retirados dela. As
obras de arte se opéem a empiria por meio da

forma, assemelhando-se ao exterior, mas sem
imita-lo. Desse modo, o momento sensivel,
apesar de ser constitutivo da obra de arte, ndo
coincide com ela, que, por sua vez, procura
transcender a facticidade e a aparéncia do
mundo empirico (Adorno, 2006, p. 15).

Adorno (2003a. p. 37) entende a obra de
arte como um oximoro, pois sua realidade como
obra de arte, “sO se basta a si mesma na medida
em que ¢é irreal, distinta da empiria, da qual
continua, no entanto a ser uma parcela”.

A arte congrega conteudo e forma, nio
sendo esta (forma) ou aquela (arte) sindénimo de
boa aparéncia. A obra de arte assume um
aspecto mutilado, nio habitual, a fim de melhor
expressar a irreconciliagdo entre o individuo e o
mundo, a inauticidade e a falsidade desse ultimo
(Jimenez, 1999, p. 357).

Nas palavras de Adorno (2003a, p.11), a
estética “exige da filosofia o que ela propria
omite: extrair os fendémenos da sua pura
existéncia e susté-los na auto-reflexdo [..]”.
Assim, a filosofia e o pensamento sdo exigéncias
da obra de arte que se constitui em
conhecimento mediante a sua relacio com a
verdade, entendida nio como um reflexo do
objeto, pois o conhecimento a que se refere a
arte ndo ¢ de ordem discursiva (Adorno, 2003a,
p- 43).

Ao nio se reduzir ao exterior e manter o
distanciamento e a tensio com o objeto que quer
expressar, a  arte resiste aos  apelos
identificatérios e a integracdo a sociedade; ou
seja, resiste ao principio da troca de equivalentes
que se orienta pelo consumo. Assim, Adorno
(1993, p. 125) entende que toda figura clara faz
concessGes a0 consumo, ji que intenciona a
unidade, o enquadramento e a reconciliacdo
entre o pensamento e a realidade, caracteristicos
do instrumentalismo.

A liberdade da arte estd na sua capacidade de
postular o ndo existente e de coloca-lo em
conflito com a sua nio existéncia real. Ela sé
existe a partir da negagio, da busca da verdade
que ¢é possivel apenas naquilo que ndo se
harmoniza com o mundo, pois a identidade
estética pressupbe a nio identidade diante da
compulsio a identidade promovida pela
realidade opressiva (Adorno, 2000, p. 74).

Adorno define a arte (2006, p. 19) como “a
antitese social da sociedade”, tendo em vista a
sua capacidade de resistir a totalidade, cuja
expressdo é a sociedade regida pela industria
cultural, onde todos devem se integrar a sua
légica e se habilitar a dissolu¢do de sua
individualidade no coletivo, por meio da
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identificacdo. A arte possui uma légica interna,
que permite a convergéncia dos elementos que a
compdem para a ideia que ela veicula. Essa
configuracio é possivel porque, ao contrario da
industria cultural, voltada para os interesses do
sistema e para os fins exteriores, a arte conserva
sua autonomia e prima pela autodeterminagio
do sujeito.

A possibilidade da critica social tem, na arte,
uma instancia privilegiada, pois seu carater
auténtico contradiz o ‘pronunciamento’, segundo
Adorno (2000, p. 281). Dessa forma, o conteudo
social que permite o engajamento nio se
manifesta diretamente, mas de maneira indireta,
subterranea, nao explicita. A expressio da ctitica
social pela arte é encontrada nas obras de Samuel
Beckett, nas quais “[..] o sentido ¢é posto em
questdo ndo tanto pelo contetdo, pelas tematicas
das obras, mas sim pela forma, rigorosamente
construida para dar conta do objeto e do seu
conteudo histérico” (Pucci, 20006, p. 80).

A critica da sociedade por meio da arte nao
¢ indiferente a légica e a coeréncia interna dessa
dltima, ela nio sucumbe a exterioridade e a
légica politica, deixando que elas orientem o seu
fazer, mas preserva a autonomia da obra de arte.
A obra de arte, ndo se confunde com o publico e
as contingéncias, mas se submete, de acordo
com Adorno (2003b), a sua disciplina objetiva.
O protétipo do artista, que conserva os aspectos
imanentes da obra e nio se reconcilia com a
realidade, é encontrado em Paul Valéry, para
quem a obra de arte ¢ analoga ao sujeito
consciente, autodeterminado, que ndo capitula
diante da pressio que a realidade exerce sobre
ele. A obra de arte “[...] exige o maximo de sua
propria légica e coeréncia, assim como o
maximo de concentragdo de seus receptores”
(Adotno, 2003b, p.163).

A experiéncia estética para Adorno (2000, p.
203), consiste em se perder nas obras de arte,
pois elas resguardam o olhar contemplativo e
sabdtico, comprometido pela logica imediatista,
afeita a subsun¢do do objeto ao sujeito. Na
experiéncia estética, o sujeito deve se deixar
envolver pelo objeto e pela sua verdade interna,
dispondo de tempo, ou seja, de um espago
intervalar, de abertura a nao identidade e a
memoria; elementos constituintes do processo
formativo na perspectiva adorniana. A memoria
remete a tradicio e ao conhecimento técnico.
Segundo Petry (2015, p. 13), esse dltimo
conserva o momento empirico a partir do
dominio do material e da prépria criacdo
artistica, mediando a relacio da arte com a
sociedade. Segundo a autora, na concepg¢do de

Adorno, o conhecimento da técnica e da
tradicdo contribui para a compreensio da forma
da obra de arte e para a articulacio entre seus
momentos gerais e especificos. De posse deles, o
individuo se torna apto a decifrar os enigmas das
obras de arte e a completar a experiéncia estética
mediante os referenciais da tradi¢do, os quais
fundamentam a reflexdo sobre a forma da obra
de arte. KEsse aspecto remete a outra
caracteristica da obra de arte, que se relaciona
com a antetior e que se refere a0 compromisso
da experiéncia estética com a expressdo e com a
apresentacdo, pois nelas é possivel o momento
filosofico, de critica e de abertura ao
pensamento. Nesses termos, ¢ possivel delimitar
alguns elementos que constituem a formacgio
estética. O primeiro deles é que essa formacio
pressupde a experiéncia estética que tem seu
corolario na experiéncia com a obra de arte, a
qual nio ocotre apenas por meio do contato
sensivel (imediato) com a obra, mas demanda
pelo conhecimento da tradicdao, que fundamenta
o entendimento da sua verdade interna, que se
constréi a partir da especificidade do oficio e de
suas técnicas. Nesse sentido, a formacio estética
nido se reduz a apreciagio, mas abrange o
conhecimento  das  diferentes  linguagens
artisticas, das especificidades dos seus oficios — o
que pressupOe diferentes ambitos: musica,
literatura, teatro, cinema, danca, dentre outros.
No curriculo dos cursos de Pedagogia, a
particularidade de cada area é garantida mediante
a abertura de um espago préprio para cada
campo. Por dltimo, a relagdo entre a estética e o
compromisso com a apresentagio, conforme
assinalado, implica na escolha de objetos
culturais nio afeitos a légica simplificadora,
espetacularizada e familiar nos moldes da
indistria cultural. Essa opc¢do deve permear
todas as disciplinas do curriculo, pois ela envolve
também a promocido de atividades culturais e
artisticas ~ auténticas, a  valorizacio ¢
reconhecimento dessas experiéncias mediante
sua integracio no ambito das atividades
complementares.

A dimensdao estética nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia

No Artigo 2°, parigrafol®, da Resolucio
CNE/CP, n°1 (2000), que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de
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Graduacdo em Pedagogial, licenciatura, a estética
é concebida no ambito dos valores e nao como
conhecimento:

Compreende-se a docéncia como agdo
educativa e processo pedagogico metodico
e intencional, construido em relacoes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam  conceitos,  principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se
na articulagio entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a  processos de
aprendizagem, de socializacio e de
construcao do conhecimento, no ambito
do didlogo entre diferentes visdes de
mundo (2000, p. 11).

No Artigo 3°dessa Resolugdo, a estética é
vista como um dos principios que fundamentam
o exercicio da profissdo:

O estudante de Pedagogia trabalhara com
um  repertério de informagbes e
habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos teéricos e praticos, cuja
consolidacio serda proporcionada no
exercicio da profissido, fundamentando-se
em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacio, democratizacio,
pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (2006, p.
11).

O inciso II, do Artigo 5° ressalta que,
dentre as aptidSes do egresso do Curso de
Pedagogia, consta "compreender, cuidar e
educar criangas de zero a cinco anos, de forma a

! Segundo Aguiar, Brzezinski, Freitas et al. (2000, p.
824-825), as duas dltimas décadas que antecederam a
aprovag¢ao das DCN foram marcadas por propostas ¢
debates conflituosos. Para elas, “O movimento de
discussdo e elaboragio das diretrizes da pedagogia
tem um marco importante em 1998, quando a
Comissio de Especialistas de pedagogia, instituida
para elaborar as diretrizes do curso, desencadeou
amplo processo de discussio, em nivel nacional,
ouvindo as coordenacdes de curso e as entidades —
ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPED,
CEDES, Executiva Nacional dos Estudantes de
Pedagogia. O resultado desse processo foi a
elaboracao do Documento das Diretrizes Curriculates
do Curso de Pedagogia e seu encaminhamento ao
CNE, em maio de 1999, ap6s uma grande pressdo de
todos esses segmentos junto a SESU e a Secretaria de
Ensino Fundamental, do Ministério da Educacao, que
resistiam em envida-las ao CNE, na tentativa de
construir as diretrizes para o curso normal superior,
criado pela LDB e prestes a ser regulamentado”.

contribuir para o seu desenvolvimento nas
dimensoes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social” (2006, p. 11). Nota-se,
portanto, que a estética ndo ¢é citada nesse inciso,
aparecendo apenas no VI, do mesmo Artigo,
quando € associada ao campo das Artes: “ensinar
Lingua  Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histéria, Geografia, Artes, Educagio Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano” (2006, p.
11).

No Artigo 6° que trata da estrutura do
curso, inciso I, alinea “e”, a dimensio estética é
vista como uma das dimensGes da pratica
educativa, cujo processo de desenvolvimento das
criangas, dos jovens e dos adultos o professor
deve conhecer: “aplicagio, em  praticas
educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancas, adolescentes,
jovens e adultos nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biossocial” (2006, p. 11).

Na alinea “1”, do mesmo inciso, a questio
estética ¢ contemplada no ambito das Artes,
entendida como campo de conhecimento que
integra os diferentes conteudos escolares: de
Lingua Portuguesa, de Matematica, de Ciéncias,
de Histéria, de Geografia e de Educacio Fisica.
Assim, compete a0s egressos do curso a

decodificagio e utilizacio de cédigos de
diferentes  linguagens  utilizadas  por
criangas, além do trabalho diditico com
conteudos, pertinentes aos primeiros anos
de escolarizagio, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria
e Geografia, Artes, Educagio Fisica (2000,
p- 11).

Na alinea “k”, do mesmo inciso e Artigo,
ressalta-se a “atencdo as questdes atinentes a
ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e
nao-escolares [...]” (20006, p.11).

Percebe-se que, em seis momentos, direta ou
indiretamente, as DCN para o Curso de
Pedagogia referem-se a estética e essa presenca é
positiva. No entanto, as DCN tendem a tratar
dessa questio ou no ambito axiolégico (como
um valor e principio) ou no do desenvolvimento
da aptiddo do egresso do curso de Pedagogia
para trabalhar com o ensino de Artes na
educacio infantil e anos iniciais do ensino
fundamental. Essa perspectiva revela uma
compreensdo adaptativa da arte, que a coloca a
servico do  ensino, desconsiderando a
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necessidade de desenvolver a sensibilidade
estética dos académicos — o que pressupde trata-
la. como uma responsabilidade coletiva,
integrante de todo curso, mas também, de
momentos especificos, por disciplinas que
explorem as diferentes linguagens artisticas e que
familiarizem os académicos com  essas
linguagens; especialmente quando se considera
que as suas experiéncias estéticas sdo muito
influenciadas pelos meios de comunicagio.

A dimensio estética nos cursos de
Pedagogia pesquisados

A presenca expressiva da dimensio estética
nas DCN aponta para a necessidade de se
verificar seus reflexos nos cursos de Pedagogia.
Para tanto, foram escolhidos cursos de
Pedagogia de nove universidades publicas
brasileiras: UFRGS, UFPR, USP, Unicamp,
UFG, UFMT, UFBA, UFC e UFAC.

A escolha dessas universidades pautou-se na
regionalidade, na acessibilidade e na atualizacio
dos dados que ¢ feita por meio dos seus portais
on-line.

A pesquisa buscou identificar a presenca de
disciplinas obrigatérias, eletivas e optativas que
indicam afinidades com a discussio estética, ou
seja, disciplinas voltadas para o ensino de artes e
de outras que discutam a midia, a industria
cultural, as artes plasticas, a musica, a danga, o
teatro, o cinema e a literatura, devido ao seu
cariter poético e¢ a sua perspectiva de um
conhecimento sensivel da realidade.

Apresentacio dos dados
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Na UFRGS, a grade curricular do Curso de
Pedagogia  apresenta  cinco disciplinas
obrigatorias que contemplam a estética em suas
nomenclaturas e ementas: Midias, Tecnologias
Digitais e Educagido (45h); Literatura e Educacio
(45h); Educa¢io e Teatro (30h); Educacio
Musical (45h); Educagio e Artes Visuais (45h).
Essas disciplinas totalizam carga horéaria de 200
horas.

No rol das eletivas, encontram-se trés
disciplinas: Arte, Cultura visual e Educa¢io
(60h); Laboratério de criatividade (45h); Praticas
musicais (60h).

A grade curricular do curso de licenciatura
em Pedagogia da UFRGS informa que as
disciplinas eletivas compreendem oito créditos,
ou seja, 120 horas, carga horaria que, somada as

200 horas de disciplinas obrigatérias voltadas
para a dimensio estética, totaliza 320 horas.
Universidade Federal do Parana

Na Proposta de Reformulagio Curricular do
Curso de Pedagogia da UFPR (2007, pp. 76-82),
ha duas disciplinas obrigatérias que contemplam,
em suas ementas, a discussio no ambito da
estética: Metodologia do ensino de artes (45h)
eEducacdo, tecnologia e cultura das midias:
industria cultural e educacao (30h), totalizando
75 horas.

Em relacdo as optativas, a UFPR oferece
trés disciplinas: Metodologia do ensino de
literatura infantil (30h); Arte na escola (30h);
Oficina de construcdo de instrumentos musicais
(30h). Embora as disciplinas optativas totalizem
300 horas das 3.200 do curso, o académico tem a
possibilidade de cumprir 90 horas desse total
com disciplinas que contemplam a dimensio
estética. Hsse nimero somado as 75 horas das
obrigatdrias, resulta em 165 horas.

Universidade de Sao Paulo

No PPP (pp. 24-25) do Curso de
Pedagogia,USP, verificou-se apenas a disciplina
obrigatéria Metodologia de ensino de arte e
movimento corporal (90h), que contempla a
estética em sua nomenclatura,. Conforme o PPP
(2011, pp. 11-106), o académico deve cursar onze
disciplinas optativas, sendo trés delas “optativas
livres”, ndo vinculadas aos percursos formativos:
“Politica e gestio”, “Educacido e cultura” e
“Escolarizacio e docéncia”, havendo a
possibilidade de cursa-las na prépria Faculdade
de Educacio, mediante a oferta dos
departamentos, ou em outras unidades da USP.
As oito disciplinas restantes vinculam-se aos
percursos formativos, sendo quatro de oferta
fixa e quatro de oferta variavel.

A leitura do PPP (2011, pp. 25-29) revelou a
inexisténcia, no percurso formativo “Politica e
Gestao”, de disciplinas optativas, de carater fixo
e variavel, que contemplassem, em suas
nomenclaturas e ementas, a questdo estética. No
percurso “Educagio e Cultura”, o mesmo ocotre
com as disciplinas optativas de oferta fixa,
porém, nas de oferta varidvel, encontram-se
quatro disciplinas: Literatura, cultura e educagio:
hermenéutica e processos formativos (60h); Arte
e educacido infantil I: Musica e artes visuais (90h
— 30h estagio); Arte e educacio infantil II: Danca
e teatro (90h); Texto e imagem: literatura para
criangas (60h).

No percurso “Escolarizacio e Docéncia”,
nio ha disciplina com as caracteristicas
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procuradas no rol das optativas de oferta fixa e
nas de oferta variavel.

No rol das disciplinas optativas eletivas,
encontram-se nove disciplinas que contemplam
a estética em suas nomenclaturas e ementas:
Atividades de cultura e extensdo: praticas
formativas 1 (60h); Atividades de cultura e
extensdo: praticas formativas II (60h); Cultura e
& educagao III: Mitologias — uma introducio
(90h);  Literatura, cultura e  educacio:
hermenéutica e processos formativos (60h);
Teatro grego e educagio (60h); A industria
cultural e o bip hop: uma reflexao sobre a cultura
de massas, a musica de contestacio urbana e o
acesso ao masculino nas metrépoles (60h);
Comunica¢io, educagdo e multimidia (60h); O
ensino e a aprendizagem das artes visuais,
Projeto curricular e projeto politico pedagogico
(60h); Musica e formacdo de professores (60h).

Analisando-se a grade curricular apresentada
no PPP da USP (2011, pp. 21-32), verifica-se que
sao reservadas 660 horas para as disciplinas
optativas eletivas, porém, em alguns percursos, é
possivel identificar a inexisténcia de disciplinas
cuja nomenclatura e ementas apontem pata a
presenca de conteudo estético. E o caso dos
percursos “Politica e Gestdo” e “Escolarizacio e
Docéncia” que nio apresentam disciplina de
oferta variavel ou fixa com tal caracteristica. No
percurso “Educacio e Cultura”, apenas nas
disciplinas de oferta variavel verificou-se a
presenca de elementos voltados para o contetdo
estético. Considerando-se que os académicos
podem cursar livremente trés disciplinas
optativas e que, conforme consta na grade, cada
disciplina consiste em uma carga horaria de 60
horas, depreende-se que hd a possibilidade de
integralizar, no minimo, 180 horas de disciplinas
que contemplem a questio estética.

Universidade de Campinas

Na grade curricular do curso de Pedagogia
da Unicamp, apresentada no Projeto Politico
Pedagégico (2011, p. 31), duas disciplinas
obrigatérias contemplam a estética em sua
nomenclatura e ementas: Educacdo, cultura e
linguagens (4 horas semanais, 2 horas de teoria e
2 horas de pratica) e Educacio, corpo e arte (4
horas semanais de teoria e 2 horas de pratica).
De acordo com o PPP (2011, pp. 27-28), os
académicos devem cursar doze créditos em
disciplinas eletivas, equivalentes a 180 horas.
Identificaram-se, no rol das disciplinas eletivas;
quatto com nomenclatura relacionada a
artes\linguagens\estética: Educacio estética,
cultural e politica; dramaticos na pré-escola;

Literatura e educacdo; Pedagogia da imagem.
Essas disciplinas, conforme informa a grade
cutricular apresentada no PPP, compreendem
quatro horas semanais.

Dentre os seis seminarios eletivos que o
académico deve escolher, o de “Educacio,
cultura e artes” apresenta nomenclatura que
sugere a presenca da discussio estética. Assim, o
académico, além de cursar duas disciplinas
obrigatorias que contemplam a questdo estética,
conta com a possibilidade de cursar um
seminario eletivo obrigatorio e doze créditos em
outras disciplinas eletivas que, ao que tudo
indica, discutem a estética em seus programas,
apesar de nio terem sido encontradas as suas
respectivas  ementas.  Sendo  assim, a
nomenclatura foi o critério utilizado para
encontrar indicios de discussdes sobre a estética
nas disciplinas mencionadas.

Universidade Federal de Goias

Duas  disciplinas  obrigatérias  foram
identificadas no Curso de Pedagogia da UFG.
Sua carga horaria totalizava 144 horas: Arte e
educagio I (72h) e Arte e educagio 1I (72h), que
contemplam a estética na nomenclatura e
ementa. Os Gnicos documentos com acesso 07-
/ine foram a matriz curricular e as ementas das
disciplinas obrigatérias. O PPP do curso de
Pedagogia estava desatualizado no site quando
foi realizada a pesquisa. Ele se referia ao ano de
2003, ou seja, era anterior a Resolucio
CNE\CP, n°1 de 2006. Apesar das poucas
informacdes obtidas, optou-se por manter a
referida universidade no rol das pesquisadas, ja
que as ementas das disciplinas obrigatdrias, Arte
e educacio I e Arte e educacio 11, sio voltadas
para as diferentes linguagens artisticas, para a
musica, para a expressao corporal, para o
desenho, para a pintura e o teatro. Elas
apresentam elementos interessantes no ambito
da estética, especialmente a primeira disciplina,
que expressa a concep¢io da arte como
elemento integrante e integrador das demais
areas do saber.

Devido a falta de acesso ao PPP do Curso
de Pedagogia da UFG, nio foi possivel obter
informagoes sobre o rol das disciplinas optativas
e eletivas ofertadas. A partir da matriz curricular
do curso, verifica-se que 576 horas sdo
destinadas para o nucleo livte  que,
provavelmente, refere-se as optativas ou as
eletivas. A falta de informacOes mais precisas
implicou no uso de um ponto de interrogacio
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no quadro comparativo referente as disciplinas
optativas e eletivas dessa universidade.

Universidade Federal de Mato Grosso

A partir do PPP do Curso de Pedagogia
da UFMT (s.d., pp. 44-80), constata-se a
presenca de duas disciplinas obrigatérias com
nomenclatura e ementa voltadas para a estética:
Fundamentos da arte e educagio (60h) e
Fundamentos e metodologia da linguagem IV
(60h). Entre as optativas, aparecem quatro
disciplinas com essa caracteristica: Literatura
infantil (60h); Historia da arte (45h); Educacio
musical I (45h); Educa¢io musical 1I — Oficina
(45h). De acordo com o PPP, o académico deve
cursar 180 horas de disciplinas optativas. Sendo
assim, hd a possibilidade de vincular essa carga
horitia a formacio estética, caso o académico
opte por disciplinas que contemplem essa
dimensio. Somando-se as 180 horas das
disciplinas optativas, as 120 horas das disciplinas
obrigatérias que contemplam a discussiao
estética, obtém-se um total de 300 horas.

Universidade Federal da Bahia

De acordo com o PPP (2012, p. 30) do
Curso de Pedagogia da UFBA, apenas uma
disciplina obrigatéria apresenta nomenclatura
voltada para a arte: Arte-Educagdo, porém sua
ementa enfatiza o jogo e as atividades ladicas. O
PPP (pp. 16-18) informa que a carga horaria
total do curso é de 3.313 horas, sendo 2.771
horas com disciplinas, 33 obrigatérias e oito
disciplinas optativas, de 68 horas cada uma,
totalizando 544 horas. O rol de optativas,
conforme descrito no PPP (pp. 36-39), apresenta
14 disciplinas que indicam a presenga da questdo
estética em sua nomenclatura: Pratica de danca;
Danca folclorica; Expressao corporal; Historia
da arte III; Hist6ria da arte brasileira; Dimensio
estética da educacio; Estética I; Introducdo aos
estudos literarios; Literatura infanto-juvenil;
Literatura brasileira XIV (literatura infantil);
Musica e ritmo; Fundamentos da musica;
Técnicas bésicas de teatro; Elementos do teatro.
As ementas dessas disciplinas ndao foram
encontradas, por isso, utilizou-se, como critério
indicativo para a classificacio das linguagens e
objetivos da  disciplina, apenas a sua
nomenclatura.

Universidade Federal do Ceara

No quadro de integralizacio curricular; do
PPP (2006, pp. 16-18) da UFC, verificam-se
duas disciplinas obrigatorias que contemplam a
estética em suas nomenclaturas e ementas:
Educagio estética (48h) e Arte e educacdo (32h),
totalizando 80 horas, ou seja, uma quantia pouco
expressiva para as intengdoes propostas nas
ementas, contrastando com o petfil da docéncia
que, além da criatividade, ressalta a ética, a
estética e a ludicidade em seu exercicio da
docéncia.

A ementa da disciplina Educacdo estética;
versa sobre “o papel das artes na formagio
humana e na agdo pedagdgica. As diferentes
linguagens artisticas e a dimensdo estética da
formagio do pedagogo” (PPP, 2000, p.22).

A ementa da disciplina Arte e Educagio
volta-se para “as linguagens artisticas e sua
inser¢io no processo de formacio humana.
Vivéncias e reflexGes sobre a musica, o poético,
o teatral e o plastico-pictério e o papel do
professor como ‘educador estético™ (PPP, 2000,
p. 22).

Apesar de a carga horaria voltada para a
discussdo estética ser pequena e restrita as
disciplinas obrigatérias, nio se pode deixar de
reconhecer, no Curso de Pedagogia da UFC, a
relevancia da insercio dessas disciplinas como
componente obrigatério, como concepgio da
estética como componente formativo e
refletindo a preocupacdo com as linguagens
artisticas na formagdo do pedagogo.

No quadro de integralizagio curricular do
PPP (20006, pp. 16-18) do curso de Pedagogia da
UFC, constata-se que a carga horaria total das
optativas corresponde a 112 horas, mas nio se
obteve informaciao sobre o nome e as ementas
dessas disciplinas.

Universidade Federal do Acre

No ementario do Curso de Pedagogia da
UFAC, verificou-se a existéncia de duas
disciplinas obrigatérias que contemplam a
dimensdo estética em sua nomenclatura e
ementas: Ensino de artes I (60h) e Ensino de
artes II, totalizando 120 horas. A primeira
disciplina volta-se para o ensino da arte na
educacao infantil, enfatizando a educagio
musical. Na disciplina Ensino de artes II, a
ementa ressalta o trabalho pedagégico referente
ao ensino das artes visuais, teatro, jogos
dramaticos e leitura de imagens nos anos iniciais
do ensino fundamental e na educacio infantil.
Nio foram obtidas informagdes quanto ao
nimero de horas que o académico deve cursar
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em relacio as disciplinas optativas e eletivas,
apenas Identificou-se a presen¢a de algumas
disciplinas com o perfil procurado: Historia da
arte (60h); Fundamentos do ensino de artes 1
(45h) e Oficina pedagdgica: leitura e literatura
infantil (30h).

Anilise comparativa dos dados

Quanto as disciplinas voltadas para a
estética, os dados estdo dispostos em duas
tabelas. Na Tabela 1, as disciplinas obrigatérias;
na Tabela 2, as disciplinas eletivas.

Tabela 1: Disciplinas obrigatérias

IES U U U U U U U U U
F F F S F F N F F
B P C P M| A 1 G | R
A R T C C G
A S
M
p
Carga 0 7 8 9 1 1 1 1
Horaria 5 0 0 2 2 3 4 0
0 0 6 4

Fonte: PPP dos cursos

Uma analise comparativa dos cursos de
Pedagogia das universidades pesquisadas permite
afirmar que, entre as disciplinas obrigatérias com
nomenclaturas e/ou ementas voltadas para a
estética, a carga horaria minima encontrada foi a
dos cursos de Pedagogia da UFPR (75 horas) e
da UFC (80 horas). O curso de Pedagogia da
Universidade de Sio Paulo totaliza 90 horas,
entre as disciplinas obrigatérias. Na UFMT e na
UFAC a carga horaria ¢ de 120 horas. O curso
de Pedagogia da UFG tem uma carga horaria de
144 horas e o da UFRGS lidera com 200 horas
de disciplinas obrigatérias que contemplam a
questio estética. O curso de Pedagogia da
Unicamp também apresenta uma carga horaria
significativa e, apesar de no se ter acesso a carga
horaria total das duas disciplinas obrigatérias, é
possivel afirmar que o nimero de aulas semanais
indica uma carga horaria minima de 136 horas.
Nio se identificou, entre as disciplinas
obrigatérias  do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Bahia, UFBA, nenhuma
disciplina direcionada a estética. O primeiro
quesito (nomenclatura) é atendido pela disciplina
Arte-Educacio, no entanto, sua ementa é mais
voltada para os jogos e atividades lidicas. Sendo
assim, ndo houve coémputo de carga horaria.
Segue a Tabela 2, contendo as disciplinas
optativas e as eletivas.

Tabela 2: Disciplinas optativas e eletivas

IES [UJU|UJUJU[U[UJU]JU
F|F|F|F|S |F|N|F |F
P|C|R|A|P|M[I |B|G
R G|C T|C|A

S A
M
P

Carga

G I U U O O A O O O A

Nwd | 0|12 814

2]0]5]0]0|0]4

Fonte: PPP dos cursos

Em relacdo as optativas e as eletivas que
contemplam a estética, o curso de Pedagogia da
UFPR apresenta a menor carga horaria (90
horas). O curso de Pedagogia da UFRGS
apresenta 120 horas. O curso de Pedagogia da
Universidade de Sdo Paulo apresenta a
possibilidade de o académico cursar, no minimo,
180 horas de disciplinas relacionadas a estética.
Hsse critério toma como base os trés percursos
oferecidos pelo curso e¢ o fato de os alunos
poderem escolher livremente trés disciplinas. A
Unicamp e a UFMT também indicam a
possibilidade de os académicos de pedagogia
cursarem 180 horas de disciplinas optativas e
eletivas que referenciam a estética. A UFG,
segundo informagdo da matriz curricular do
Curso de Pedagogia, destina 576 horas da carga
horéaria total do curso para o nucleo livre e
comporta as disciplinas optativas e eletivas. Uma
carga horaria expressiva voltada para as optativas
também se encontra no curso de Pedagogia da
UFBA, que destina 544 horas do percurso
formativo para as disciplinas optativas, sendo
que, no rol dessas disciplinas, 14 delas
apresentam em sua nomenclatura indicios de
vinculo com a questio estética.

A UFRGS traz um exemplo bastante
ilustrativo da importincia de uma carga horaria
expressiva das disciplinas obrigatérias  que
discutem a arte e suas linguagens. Nessa
universidade, as referidas disciplinas totalizam
uma carga horaria de 200 horas. Outro exemplo
¢ o do curso de Pedagogia da UFG que, além
das 144 horas com disciplinas obrigatérias
direcionadas a estética, apresenta a possibilidade
de que os académicos optem por cursar boa
parte das 576 horas do nucleo livre, com
disciplinas voltadas para a estética, embora nio
se tenha obtido o acesso ao rol dessas
disciplinas. A mesma situagdo ¢é valida para a
UFBA, que destina 544 horas para as optativas.
No entanto, a oferta de optativas e de eletivas
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que contemplam a estética, embora seja algo
importante nas propostas curriculares dos cursos
de Pedagogia, ndo garante um espago especifico
para a questdo estética.

A pesquisa revelou que na UFPR, na UFMT
e na USP, as disciplinas obrigatérias dos cursos
de Pedagogia enfatizam o enfoque tedrico-
metodolégico, voltado para o ensino de artes. A
maioria das universidades evita o termo
metodologia da atte e opta por enfatizar a
relacdo entre a arte e a educacdo, termo que
também ¢ utilizado como nomenclatura de
disciplina, sendo que as ementas dos cursos de
Pedagogia que utilizam tal opgdo revelam a
preferéncia pela abordagem voltada para as
diferentes linguagens artisticas. Na maioria das
universidades (UFC, UFAC, Unicamp, UFG,
UFRGS), as disciplinas obrigatérias ressaltam
em suas ementas a discussio sobre as linguagens
da arte, conforme a Tabela 3, tratando-as
isoladamente ou em conjunto. No entanto, as
linguagens artisticas também encontram um
espaco significativo no ambito das disciplinas
optativas/eletivas. Na sequéncia da Tabela 3, a
Tabela 4 apresenta os enfoques mais presentes
nas disciplinas voltadas para o ambito estético.

Tabela 3: Linguagens citadas nas ementas das

disciplinas
Linguagens Citagio

Artes visuais 14
Literaria 12
Musical 11
Artisticas 11
Corporal 7
Educacio estética

Teatro

Artes plasticas

Midiaticas e industria cultural

Arte popular

[\SARCSHIESG RO, B EN RN

Arte erudita

Fonte: PPP dos cursos

Tabela 4: Enfoques dados as ementas das disciplinas

Enfoques Citagdo
Fundamentos Tedricos 32
Atividades voltadas para a 20
criagdo/produgio artistica
Fundamentos tedricos-metodolégicos 9
Apreciacio e fruicdo artistica 4

Fonte: PPP dos cursos

A énfase as diferentes linguagens artisticas,
conforme mostra a Tabela 3, nio se desvincula
da relevancia conferida aos fundamentos
teoéricos apresentada na Tabela 4, uma vez que

esse enfoque ¢é frequente na maioria das
disciplinas ~ voltadas  para  a  estética,
independentemente de suas especificidades.
Entende-se que nas duas tabelas os dados
expressam a preocupacdo com o processo de
produgdo artistico, com a técnica e o saber
especifico de cada linguagem. Assim, o
conhecimento das linguagens especificas (Tabela
3) prescinde do conhecimento dos fundamentos
(Tabela 4), pois o conteddo da arte nio ¢
apreendido  imediatamente, = mas  exige
Ppressupostos.

Nas universidades analisadas, percebe-se
uma abordagem que resiste aos apelos
adaptativos da arte a educacido, uma vez que a
énfase nos pressupostos € coerente com a
concep¢io adorniana da arte, na qual a
compreensiao do seu conteddo estd em conexiao
com a sua forma, ou seja, com a sua logica
interna. Desse modo, faz sentido o fato de que a
criagdo e a producio artisticas se constituam em
componentes secunddrios das ementas das
disciplinas, conforme a Tabela 4, pois sua
objetivagio depende dos conhecimentos dos
pressupostos que envolvem a obra de arte. No
que tange ao item apreciagdo e fruicdo, entende-
se que ele ndo se desvincula dos fundamentos
tedricos, da criagdo e da produgio artisticas, na
medida em que cria as condi¢bes para que 0s
individuos desenvolvam um gosto diferente
daquele que ¢ caracteristico da estética familiar.

Consideragodes finais

O conhecimento sensivel advindo da
experiéncia com obra de arte resiste aos apelos
identificatérios da industria cultural e abre
espaco para a dissonancia, para a imaginacio e a
criatividade. Essa possibilidade existe porque a
experiéncia estética acolhe a forma mimética de
conhecimento e a necessidade prototipica de se
envolver com a natureza e saborei-la com todos
os sentidos. Desse modo, o sujeito nio se separa
do objeto ou busca capta-lo na sua identidade e
factualidade, conforme acontece no
conhecimento abstrato e conceitual. Ao
contririo deste dltimo, o conhecimento
proveniente da experiéncia estética pressupode
um sujeito que acolhe o objeto e busca
compreendé-lo de uma forma ladica, a partir da
producio de semelhancas. Essa forma de
conhecimento é proxima da realidade infantil e
cabe aos cursos de Pedagogia desenvolvé-la por
duas razdes. A primeira delas encontra-se no
fato de que a inclusio da dimensdo estética nos
curriculos pode contribuir para a questio
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epistemolégica do ensino, fortalecendo a
interacdo entre o sujeito e o objeto e
contribuindo para um novo pensamento sobte a
relacio entre conteido e forma. Nessa
perspectiva, o processo de conhecimento — a
forma — ¢é wvalorizado a partir da atividade
exploratéria e do  desenvolvimento da
imaginacdo infantil. As obras de arte também
apresentam um conteddo, porém seu carater
expressivo ndo o desvincula da forma, na medida
em que contribui para que os alunos conservem
a aventura como integrante do processo de
conhecimento e tomem os modelos culturais de
carater formativo como referéncia do prazer
propotcionado pelo conhecimento.

A segunda razdo se fundamenta na relacido
que Adorno estabelece entre a experiéncia
estética e a experiéncia formativa, pois ambas
pressupdem o individuo auténomo, apto a
autorreflexdo critica e a diferenciacio. Dessa
forma, cabe aos cursos de Pedagogia
contemplar, na formagio do futuro educador o
desenvolvimento da sensibilidade estética, pois
cla escapa a logica da estética familiar,
promovida pela industria cultural. Esse desafio
envolve a discussio sobre a midia e a inddstria
cultural — o que ja é feito por alguns cursos de
Pedagogia pesquisados — e também o contato
com as obras de arte, cuja tarefa pressupde
integrar a arte a formacao.

O  potencial  formativo  deve  ser
compreendido para além da insercio de
disciplinas, embora se reconheca a relevancia
desse fato a fim de garantir um espago especifico
para as diferentes linguagens da arte. A
sensibilidade, prépria da linguagem artistica,
permite o desenvolvimento de outras formas de
conhecimento.

Entende-se que as novas Diretrizes
avancaram ao tratar dessa questio, porém
tenderam a reduzi-la ao ambito da disciplina de
Artes e a0 seu ensino na educacio infantil e anos
iniciais. O levantamento dos dados mostrou que
a maioria das universidades pesquisadas foi além
dessa intencdo, enfatizando os pressupostos
tedricos da arte e ampliando a abordagem do
tema para suas esferas mais especificas, ou seja,
para o ambito das diferentes linguagens
artisticas.
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