[magens da Educacio "’

A EDUCACAO NOS DOMINIOS DO DOGMATISMO:
ANALISE CRITICA DOS CONCEITOS E DA FINALIDADE DA
EDUCACAO NA LEGISLACAO BRASILEIRA

http://dx.doi.org/10.4025/imagenseduc.v6i3.29236

Alexandre Henrique dos Reis*
Marcia Bento Moreira**
Joao Batista Teixeira da Rocha***

* Universidade Federal do Vale do Sio Francisco. alexhreis@gmail.com
** Universidade Federal do Vale do Sio Francisco. marcia.moreira@unviasf.edu.br
##k Universidade Federal de Santa Matia. jbtrocha@yahoo.com.br

Resumo

Este estudo discute a questdo da finalidade da educagio brasileira apresentada na
legislagdo. Parte da hipdtese de que a educagdo brasileira, em suas diretrizes, esta
marcada por uma confusio conceitual. Para analisar este ponto, é apresentada uma
definicio de dogmatismo e a luz de tal defini¢io sdo examinados os conceitos-
chave presentes nos predmbulos das leis brasileiras voltadas para a educagdo. A
analise do discurso ¢ guiada pela exigéncia de clareza e os resultados deste trabalho
pretendem manter aberto o debate sobre a constru¢ido de uma educacio critica
préxima da nog¢do de Esclarecimento.

Palavras-chave: educacio, legislacio, dogmatismo, cidadania.

Abstract. Education in the realm of dogmatism: a critic analysis of the
concepts and goals of education in Brazilian legislation. This work discusses
the goals of Brazilian education as presented in the legislation. It starts from the
hypothesis that Brazilian education is, in its directives, marked by a conceptual
misunderstanding. In order to analyze this statement, a definition of dogmatism is
given and based on it some key concepts present in the preamble of the Brazilian
laws regarding education are examined. Our analysis of the discourse is guided by
the requirement of clarity and the results of this work intend to keep open the
debate around the construction of an education that incentives critique, closer to
the notion of Enlightening.

Keywords: education, legislation, dogmatism, citizenship.

Introdugio capacidade emancipatéria de nossa educagio:
tanto na legislacio brasileira quanto na pratica
educacional parece ser visivel uma postura
dogmatica nos discursos e didlogos entre os
atores da cena escolar e académica. Esta suspeita
conduziu nossa investigacdo a uma tentativa de
verificacio.

Os estudos apresentados no presente artigo
podem ser definidos como uma investigacio
légica da visao politico-pedagdgica encontrada
na legislacdo brasileira. Por investigacdo logica
chamamos a analise conceitual do discurso e sua
verificagdo mediante o problema da definigdo.

O exame em profundidade da pergunta pela
finalidade da educacio conduz o estudioso a
uma averiguagdo tragica: nao ha clareza
conceitual sobre a finalidade da educagio nos
documentos do Estado que a regulamentam.
Este ¢ o motivo inicial de nossa discussdo. As
consequéncias desta auséncia sdo tratadas sob a
desconfianca de que ndo podemos saber se
alcangamos um fim quando este nio ¢
claramente  definido. Com  este motivo
inicialmente exposto, construimos uma hipotese
de trabalho que nos conduziu a suspeitar da
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Muitos conceitos-chave estio em jogo no
discurso educacional e muitas vezes sio tomados
de forma tdo extensa que seus sentidos ficam
demasiadamente reduzidos. Os légicos nos
ensinam que quanto maior a extensdo de uma
definicio, menor é a sua compreensido (Margutt,
2001; Copi, 1978). Assim, muitas vezes, palavras
como educacio, ciéncia, conhecimento, ética,
moral, ensino, sao tomadas de forma tio vaga
que dificilmente, numa andlise logica do
discurso, é possivel encontrar sendo o vazio ao
invés de um sentido bem estruturado.

Ao analisar os conceitos do discutso
educacional da legislagdo brasileira, verificamos
que a extensdo de sentido destes conceitos é tao
ampla que conduzem a uma obscuridade
intransponivel. Apesar de a Constitui¢do Federal
de 1988 (1988) e a Lei n. 9.394 (1996), que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio,
deixarem claro que o fim dltimo e mais supremo
da educacio é a formacio da cidadania e a
formacio para o trabalho, ndo encontramos uma
compreensao dos sentidos destes conceitos.
Sabemos que cidadania ¢é um conceito
polissémico, sobretudo numa época em que a
no¢io de ‘individuo’ nio equivale como outrora
a no¢io de cidadio (Canto-Sperber, 2013, p.
166). Desse modo, na auséncia de uma defini¢ao
de cidadania nos preimbulos das leis que dé
conta da polissemia presente nesse conceito,
corremos o risco de perder a questio mais
fundamental da educacdo, qual seja, a sua
finalidade. F fundamental porque esta questio
orienta ou deve orientar a criagdo de estratégias e
meios.

Além de um procedimento imanente na
analise dos documentos que orientam a
educagido nacional, convém ainda perguntar que
tipo de relagbes existe entre as politicas
educacionais e a tendéncia contemporinea de
direcionar a educagdo para o mercado de
trabalho e os interesses da politica economica.
Apensar de a presente analise buscar uma
contribui¢do para o debate em educacio a partir
de um exame légico-conceitual, é imprescindivel
situar o discurso da legislagio educacional no
tempo e na cultura, evidenciando assim a
macropolitica na qual estd inserida a educacio
contemporanea. Assim, apds a andlise légica,
uma questdo serd levantada a fim de dar
continuidade a um debate que vem sendo
travado por diversos estudiosos da legislacio
educacional, tais como Evangelista (2009),
Neves (2004), Duarte (2006) e Noma, Koepsel e
Chilante (2010), entre outros. Estes estudos
mostram que as transformacSes da legislacao

educacional ao longo das ultimas décadas
acompanham a entrada do Brasil na economia
global e sua tendéncia de submeter a formagio
escolar as necessidades do mercado de trabalho e
as tendéncias do capitalismo do mundo
globalizado. Nossa contribuicdo maior sera,
assim esperamos, a de dar continuidade a este
importante didlogo em nossa cultura, de um
ponto de vista conceitual.

Sobre o dogmatismo na educagio e suas
consequéncias pedagogicas

Compreendemos que o dogmatismo pode
ser vislumbrado em dois ambientes: na relacio
de confianca entre o professor e o aluno e na
propria tendéncia politica de orientagdo nacional
de colocar a educacio a servico do trabalho. Mas
antes mesmo de procurar mostrar a presenca do
dogmatismo, vejamos antes, como este termo ¢
por nés compreendido.

Tomamos por dogmatismo a defini¢do de
Kant (1996, p. 56) segundo a qual é dogmatica
toda posicio diante do conhecimento que nio
efetua um exame de suas préprias capacidades
de conhecer e seria dogmatica toda educa¢io
cientifica que ndo avan¢a a uma compreensio
pormenorizada de seus métodos, apoiando-se na
ilusétia adesao a um saber catedritico. Portanto,
de acordo com Kant (1996, p. 64): “a critica da
razdo conduz por fim necessariamente a ciéncia;
o uso dogmatico da razdo sem critica conduz, ao
contrario, a afirmagoes infundadas as quais se
pode contrapor outras igualmente aparentes.”
Em seu amplo dicionario, Ferrater Mora (2000,
p. 763) nos mostra que o dogmatismo ¢é
concebido “como a completa submissdo sem
exame pessoal a certos principios ou a
autoridade que os impbe ou revela”.

Portanto, tomamos para nossa discussao o
termo dogmatismo como o uso da razio sem o
seu exame figoroso e como submissdo sem
exame pessoal a certos principios que sdo
validados pela autoridade do professor, do
escritor, do legislador, da ciéncia, etc. Nossa
analise funda-se em um criticismo segundo o
qual o conhecimento de um assunto deve ser
acompanhado de uma compreensdo consciente
de seus significados: daf a pertinéncia do exame
légico-conceitual dos preambulos da legislacao
educacional.

Lembremos ainda outro aspecto
fundamental da critica. Marx entendeu que a
critica e especificamente a critica da razdo é ao
mesmo tempo ctitica da sociedade (Ferrater
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Mora, 2001, p. 2853). Foi na esteira de Marx que
Horkheimer cunhou a expressio teoria critica,
que toma 20 mesmo tempo o proprio sujeito da
critica como sujeito social (Ferrater Mora, 2001,
p. 2853). Neste sentido, é preciso que a propria
legislacdao educacional seja situada dentro de suas
tendéncias ideologicas para que possamos
efetivamente enxergar para onde nossa educagio
caminha.

A legislagdo educacional e o problema das
defini¢oes

A hipétese que move nossa pesquisa
pressupde a possibilidade de se identificar e
analisar a compreensio que se tem de educacio,
de ciéncia e dos demais conceitos af envolvidos a
partit dos documentos e discursos oficiais do
Estado, manifestados por meio de suas leis e
orientacoes. Por tras destas orientacdes, ¢é
possivel ler a visao de mundo escondida na
superficie de suas linhas. Mas antes, ¢ preciso
analisar a propria definicdo de educacio e
compreender efetivamente a sua finalidade.
Nosso método parte de uma leitura imanente, ou
seja, de uma critica do proprio texto, para depois
situd-lo dentro da visio politica na qual estd
inserido nosso campo de pesquisa €, portanto, o
universo dos documentos oficiais da educacio
no Brasil: a Constituicio Federal de 1988 (1988),
a Lei n. 9.394 (1996) e a Lei n. 13.005 (2014),
que aprova o Plano Nacional de Educaciao 2014-
2024,

Quando falamos em ciéncia, em cidadania,
em liberdade, em educacio, falamos de termos
polissémicos, para os quais nao ha efetivamente
um unico significado em comum acordo. Nao
pressupor a necessidade de clarear o uso destes
conceitos, de dar as suas definicoes, discutir seus
sentidos e a extensdo de seus significados ¢ nio
levar a sério a dimensdo interdisciplinar do
didlogo e do discurso académico e cientifico. A
auséncia de defini¢bes, como mostraremos mais
adiante, ¢ um caminho seguro para as
ambiguidades ou para as obscuridades. Para
ilustrar a necessidade de elucidacio do uso dos
conceitos em um determinado discurso, vejamos
um exemplo e a partir dele: a) a auséncia efetiva
de didlogo entre as areas do conhecimento (os
departamentos e colegiados nas Universidades,
sobretudo); b) a necessidade de um
professor/pesquisador compreender 0s
diferentes usos da linguagem.

Na histéria ocidental das ciéncias, o termo

‘empirico’ diz respeito a qualquer ‘experiéncia’
possivel, no sentido da investigacdo que se langa
sobre fenémenos observaveis na natureza e na
cultura (Lalande, 1993, p. 300). Trata-se de uma
discussao epistemoldgica sobre o estatuto do
conhecimento das ciéncias. Ao definitr o adjetivo
empirico como relativo a experiéncia, o
expositor ou debatedor nio estd livre de
incompreensdes. E que a palavra ‘experiéncia’
pode remeter ndo apenas aos sentidos como
forma de acesso a0 mundo material e a ideia de
experimento, mas igualmente a nogio de
‘vivéncia’, o conjunto de sentimentos, afei¢des e
emocOes. Parece ser neste sentido que muitos
professores e pesquisadores das areas médicas
tém usado o termo ‘conhecimento empirico’ em
seus discursos, como pode ser visto em suas
publicacbes e em seus congressos. Neste sentido,
em um didlogo interdisciplinar, a presenca de um
epistemélogo, seja da quimica, seja da fisica ou
das ciéncias humanas, fard um uso diferente do
termo ‘conhecimento empirico’ do que o feito
pelo professor/pesquisador da area médica: ele
referir-se-4, com o emprego deste termo, ao
‘conhecimento cientifico’, e o académico de
saude ao conhecimento popular, ao ‘senso
comum’. Observemos que os termos ‘educagio’,
‘ética’, ‘cidadania’, “ciéncia’, sao mais extensos do
que o adjetivo ‘empirico’. Donde podemos supor
que as dificuldades que encontraremos serdo
ainda maiores do que neste didlogo
interdisciplinar.

A constitui¢do de 1988 no capitulo dedicado
a educagdo, cultura e desporto traz de forma
expressa a finalidade da educacio que deseja
alcangar. Qualquer leitor da palavra da lei
poderia refutar as afirmagbes feitas no inicio
deste artigo dizendo que af esta dado claramente
o fim da educa¢io, quando se lé no Artigo 205
da Secio I, da Constituicdo (1988): “A educacio,
direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragio
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificaciio para o trabalho”. O
artigo 214 deste mesmo capitulo prevé o
estabelecimento de um Plano Nacional de
Educa¢do que deve, de forma articulada,
conduzir a: I) erradicacdo do analfabetismo; II)
universalizacio do atendimento escolar; III)
melhoria da qualidade de ensino; 1V) formacio
para o trabalho e V) promo¢ido humanistica,
cientifica e tecnologica do Pafs (Constitui¢ao
1988).

Igualmente encontramos na Lei n. 9.394
(1996), uma finalidade da educacio claramente
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posta. Inicialmente, procura-se determinar a sua
extensio no Art. 1: “A educagio abrange os
processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e otrganiza¢oes da
sociedade civil e nas manifestacbes culturais.”
Temos, enfim, a finalidade da Lei n. 9.394
(1996), consonante com a Constituicao de 1988:
“A educacio, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios da liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (Art. 2). No que se
refere a Educa¢do Basica, novamente é posta a
sua finalidade (1996): “A educacio basica tem
por ‘finalidade’ desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da ‘cidadania’ e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.” (Art. 22). De acordo com a Lei
n.9.394 (1996), a educagdo bésica é composta
pelo ensino infantil, fundamental e médio e sua
finalidade sera novamente colocada conforme se
segue: “A educacdo infantil, primeira etapa da
educacio bidsica, tem como ‘finalidade’ o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade.” (Art. 29). Ao colocar
os fins do ensino fundamental, a Lei n. 9.394
(1996) em seu artigo 32, aponta, desta vez, para
os meios necessirios (ou fins relativos) que
podem levar a finalidade posta: “O Ensino
Fundamental [...] terd por objetivo a formacio
bésica do ‘cidadao™. O ensino médio “[...] tera
como finalidades: I) a consolidacio e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental; II) a preparacio basica
para o trabalbo ¢ a cidadania do educando [...]; I11
o aprimoramento do educando como pessoa
humana” e “IV) ‘a compreensio dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos’, relacionando a teoria com
a pratica, no ensino de cada disciplina.” (Art. 35).

Dentre as metas do ensino supetior
propostas na Lei n. 9.394 (1996), destacamos
que ela terda por ‘finalidade™ “estimular a criacdo
cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo”;
“incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdao
cientifica”; “suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional” (Art.
35).

Organizaremos nossa analise destes textos

da seguinte maneira: inicialmente, destacaremos
os conceitos ai analisados, a finalidade da
educacio conforme o texto e as possibilidades
de caminhos indicados pela legislagio para se
alcancar os fins postos. O primeiro ponto que
chama ateng¢do no conjunto das leis é a auséncia
de uma definicdo segura de ‘educacdo’. Nio se
diz o que ela é. Ndo hd a apresentagdo de um
conceito que poderia ser reconhecido como o
resultado de um amplo debate nacional,
amadurecido ao longo de sua histéria, marcado
pela presenca de uma ‘identidade’ nacional e de
um projeto de civilizagdo. Ha, contudo, uma
pressuposicdo, a de que todos entendem de
antemao o que seja a educagdo, mesmo que nao
sejam capazes de defini-la conceitualmente, nio
sendo, portanto, obrigacdo do Estado apresentar
aos cidadios o seu conceito (Constituicio 1988):
“A educacio, direito de todos e dever do Estado
¢ da familia, serd promovida..” (Art. 205). No
texto da Lei n. 9.394 (1990), acontece o mesmo,
embora haja um esforco de mostrar a sua
extensdo: “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho nas
institui¢bes de ensino e pesquisa [...]” (Art. 1), na
vida social etc.

Qual ¢é a importancia l6gica da defini¢ao?
Explicar o significado de um termo ¢ dar a ele
uma defini¢do. Vejamos por que é necessario e
fundamental este procedimento. De acordo com
Copi (1978), podemos compreender ao menos
cinco propésitos de definicdo: I) aumentar o
vocabulario; II) eliminar a ambiguidade; III)
aclarar o significado; IV) explicar teoricamente e
V) influenciar atitudes (pp. 105-109). Em
primeiro lugar, a definicio ¢ assim um recurso
que permite transpor as lacunas da compreensio
de um termo apreendendo-o em um uso mais
seguro da linguagem, sirva de exemplo, o uso do
termo ‘empirico’ em  um simpodsio
interdisciplinar. Em segundo lugar,
reconhecemos nas palavras uma diversidade de
sentidos e significados, o que resulta muitas
vezes em incompreensdes. F neste sentido que a
definicdo ¢ um método que serve ao proposito
de eliminar a ambiguidade do discurso. Segundo
Copi:

A linguagem ambigua pode levar-nos nio
s6 a fazer raciocinios falazes, mas também
a discussdes que sio meramente verbais.
Alguns  aparentes  desacordos  nido
correspondem a diferencas auténticas de
opinido, mas, tio somente, a diferentes
usos de um termo. Sempre que a
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ambiguidade de um termo-chave resulta
em disputa verbal, ¢é possivel, com
frequéncia, pér fim ao desacordo,
assinalando a ambiguidade (Copi, 1978, p.
100).

Em terceiro lugar, a exigéncia da definicdo
se da quando queremos usar um termo, mas nio
estamos muito certos de sua aplicabilidade,
mesmo que estejamos certos de saber o que
significa. A exigéncia da defini¢do é clara quando
se introduzem termos novos, mas necessaria
quando os termos sdo tdo usados e tdo comuns
que acabam por estender em demasia, tornando-
se tdo amplos que sua compreensdo, que num
primeiro momento poderia beirar a obviedade, é
mergulhada na obscuridade. Parece que este é o
caso dos termos ética, ciéncia, educacio,
cidadania e liberdade, que estio presentes na
legislacio. Nao ¢é notavel, no exemplo que
trouxemos, que o termo ‘empirico’ possa ser
usado para conhecimento cientifico por um
grupo de professores e como conhecimento
infundado cientificamente por outro grupo
dentro de uma mesma comunidade cientifica?
Serda que os educadores, os cientistas, ©0s
politicos, 0s juristas, 0s educandos,
compreendem da mesma maneira a palavra
‘cidadania’ nos artigos das leis citadas? Sera que
0s termos que aparecem na sentenga “a
formacio ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”
sdo suficientemente compreendidos e de modo
comum pelos responsaveis pela confeccdo do
projeto pedagdgico das diversas escolas e cursos
universitarios pelo simples fato de serem
mencionados?

Quando o} termo necessita de
esclarecimento, evidencia-se a sua obscuridade.
Ainda segundo Copi (1978, p. 107), “aclarar o
significado de um termo equivale a eliminar a
sua vagueza, o que ¢ obtido, dando-lhe uma
definicdo que permitird decidir sobre a sua
aplicabilidade em cada situacio particular”. A
obscuridade das palavras “ética’, ‘cidadania’,
‘ciéncia’, ‘pensamento  critico’, dada pela
extensdo de seus usos, exige assim suas
defini¢cbes, mesmo que fagam parte do
vocabulario  ordinario de uma sociedade
democratica.

O problema da ‘cidadania’ é que caso o
interessado na compreensio deste termo recorra
a histéria do pensamento politico para
compreender seu sentido, deparar-se-d com
diferencas tdo acentuadas que a exigéncia de sua
definicdo se torna efetiva quando se pretende

um debate com uma comunidade mais ampla,
como num didlogo referente ao Direito
Internacional ou numa convencio mundial. Ao
menos dois pontos permitem identificar estas
dificuldades. Em primeiro lugar, na cultura
classica, de Aristételes, passando por Nicolau
Magquiavel, até Jean-Jacques Rousseau, o termo
‘cidadio’ descrevia a0 mesmo tempo um duplo
aspecto: um estado de ‘fato’, a pertenca do
membro da cidade ou da republica a um estatuto
legal e politico e um ‘ideal’ de vida, a
manifestacgdo de sua vocagdo politica na
participagdo do debate dos assuntos da cidade.
Em segundo lugar, assistimos, no entanto, a
emergéncia do individualismo moderno. E o
Estado aparece, desde o século XIX até nossos
dias, fundado mais na necessidade de protecio
do individuo, mediante as ameacas de sua
seguranca, do que na unidade politica que
integra o cidaddo no universo efetivo da politica.
Como mostraram diversos teéricos de nosso
tempo, como Honneth (1992) ou Taylor (1992),
o proprio ideal abstrato de respeito igual e
impessoal ao direito e a liberdade parece ter sido
substituido pelo ideal de reconhecimento. Isto
diante dos movimentos sociais, como o das
feministas, das minorias étnicas, culturais,
sexuais, e outras, tipicos de nosso tempo que
mostram a irrealidade do ideal de igualdade e de
direitos comuns.

A importancia da definicdo de um termo
posto como finalidade, a sua clareza e precisio,
permitem pensar com maior rigor e dentro de
um acordo mais amplo os meios necessarios
para atingi-lo. Que tipo de estratégias didaticas e
metodolégicas poderiam efetivamente conduzir
a formacao de uma educacio para a cidadania, o
trabalho, a  emancipa¢do  ideoldgica, o
pensamento ctiticor? As estratégias, os meios, sao
orientados pelos fins: a clareza nestes ultimos
permite uma avaliagio mais precisa nos
instrumentos didaticos.

Embora a tradicio juridica no Brasil ndo
tenha dado especial valor aos Preambulos de
nossas Constitui¢oes, como € feito nos Tratados
Internacionais, ¢ exatamente neles que a clareza
conceitual deve ser expressa. Mais ainda: um
Preambulo contém a premissa basica sobre a
qual esta alicercada todo o entendimento do
documento. Segundo o Supremo Tribunal
Federal (2003), o Preambulo ndo possui uma
forca normativa, mas trata-se de um elemento
ideolégico que auxilia a melhor interpretagao do
texto constitucional. Em uma expressao: o
Predambulo tem uma funcio educativa, deve
esclarecer a natureza da Constituicio.
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No Preambulo da Constituicdo Federal, que
nao ultrapassa sete linhas, lemos que ela tem por
objetivo assegurar “o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a
justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista”. Ao lado da inexisténcia de
uma clareza do que se entende por cidadania ao
longo da Constitui¢io, encontramos uma
diversidade de outros conceitos que sao postos
neste Preambulo, a exemplo do termo liberdade.
Este conceito, central na  historia  das
controvertidas ideias do Ocidente, pode ser
compreendido no sentido de autodeterminagio,
préximo ao conceito grego de ‘eléutheros’, ou
pode ter seu entendimento préximo ao conceito
romano de ‘liber’, homem com direitos civis,
aquele que é contraposto ao ‘servus’, desprovido
de tais direitos. Por outro lado, liberdade, no
ctistianismo, é  tomada  muitas  vezes
simplesmente no sentido de livre arbitrio, e
sabemos que este ¢ o sentido mais comum do
termo, dada a influéncia do cristianismo nos
ocidentais. ~ Vejamos  algumas
dificuldades que surgem da auséncia de defini¢io
no texto do Preambulo: o Estado Brasileiro
garante a liberdade do cidadio, ao mesmo
tempo, sabemos que a vida cotidiana deste
cidaddo ¢ rica de situa¢des em que ele pode vir a
causar danos a outros cidadios. O Estado
garante a seguranga, principio posto no
Preambulo, limitando as a¢des dos individuos
por ser o detentor do poder de coercdo. Neste
sentido, esta liberdade ni3o pode  ser
simplesmente livre arbitrio, mas deve ser limitada
de modo a se preservar a ordem na vida social.
Entio,como se da a questdo da liberdade e da
segurangar E possivel o sujeito apelar para o uso
de um direito natural e defender sua prépria
integridade investindo violéncia contra quem lhe
causa danor’ Estas questdes siao apenas
ilustrativas, mas sio relevantes para nossas
observacdes pelo simples fato de poderem ser
colocadas. Dai a importancia de tanto a
Constituicao Federal (1988) quanto a Lei n.
9394 (1996) trazerem em seus textos
introdutérios uma clareza conceitual de seus
termos, seja para evitar as obscuridades, seja para
orientar e educar o leitor. E a relevancia desta
questio pode ser novamente colocada: se em
ultima instancia a educacdo brasileira tem como
finalidade a formacdao da cidadania, ¢ nao ha
uma tentativa dos Preambulos de esclarecer este
conceito, qual ¢é afinal de contas, a finalidade da
educacio?

costumes

As finalidades da educagao e as dificuldades
de seu alcance

Examinatemos dois pontos importantes
referentes a finalidade da educa¢io exposta nas
leis brasileiras: tomatemos A) a dimensio
politica e a B) dimensao cientifica. Por dimensio
politica, entendemos tanto a questdo ética
quando a questdo social tomadas no sentido
aristotélico, ou seja, a forma¢io do homem
tomado isoladamente, num primeiro momento, a
formacio de suas virtudes éticas, de seu carater,
e, num segundo momento, suas rela¢es sociais
na vida da comunidade. Por dimensio cientifica,
entendemos a formacio do ‘pensamento ctitico’,
no sentido das construc¢des de habilidades que
conduzam a capacidade de julgar, avaliar, analisar
procedimentos praticos e tedricos no ambiente
da aprendizagem das diversas disciplinas
escolares e para além delas, na dimensdo de
conhecimento intelectual de modo geral. Estas
duas dimensées, tomadas em toda a sua
extensdo, abarcam boa parte da formacio
necessaria para os fins almejados na Lei n. 9.394
(1996), embora nio o facam em sua totalidade.
Nossos estudos estdo voltados assim para os
aspectos mais frageis da educagdo escolar a fim
de contribuir para o debate pedagégico atual e
para  clarear algumas dificuldades  hoje
reconhecidas, a exemplo da delimitacao do papel
da escola, do papel da familia e do ambiente
social nos processos educativos.

O texto da Lei n. 9.394 (1996) nos diz que o
ensino fundamental “tera por objetivo a
formaciao basica do cidadio” e que para tanto, é
preciso  desenvolver habilidades intelectuais
(“dominio da leitura, da escrita e do calculo”), a
capacidade de compreender o mundo ambiente
natural e social, o sistema politico, a tecnologia,
as artes e os valores funda mentias da sociedade,
¢ preciso ainda ‘o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem’ e o fortalecimento
dos vinculos de familia e a boa convivéncia
social (Art. 32). Em linhas mais gerais, diz,
portanto, para a formacido basica do cidadio,
tomada como seu objetivo, sdo necessarias
habilidades intelectuais (capacidade de aprender,
compreender) e o fortalecimento de sua
sociabilidade. Dentre as habilidades intelectuais
para esta formagao, destaca-se a compreensio da
sociedade em sua estrutura de wvalores, seu
sistema  politico, construgdes artisticas e
tecnologicas. Independentemente do problema
da definicdo de cidaddo ai contido, é preciso
pensar duas questdes importantes: primeiro, a
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cidadania é a vida na cidade, que é composta por
uma dimensdo privada, particular, de carater
individual e uma dimensio politica, publica, de
convivéncia com as diferencas, dai a necessidade
exigida para a formagio do cidadio do
‘fortalecimento’ dos ‘lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca’. Pois bem, a
pergunta sincera e posta pelas exigéncias da
honestidade intelectual ¢ agora inevitavel: pode
efetivamente a escola alcancar o objetivo que
propde para o ensino fundamental e médio (pois
neste ultimo, como foi citado traz no item II do
Artigo 35 da Lei n. 9.394 (1996), “a preparacio
basica para o trabalho e a cidadania”)?

A estrutura da escola permite, se bem
trabalhado  metodolégica e  didaticamente,
desenvolver as habilidades necessarias a um
dominio intelectual. Segundo Aristételes (2001),
as virtudes intelectuais, a inteligéncia, a sabedoria
teorética, o discernimento, sao o resultado do
desenvolvimento da capacidade racional, da
intelec¢do, que pode se dar por meio da
instrucdo  (pp. 33-35). Assim, disciplinas
escolares, em sua totalidade, visam a este fim,
uma vez que sio de natureza intelectual. As
habilidades ~ praticas  que  podem  ser
desenvolvidas nas aulas experimentais, que sio
ainda o melhor caminho para se construir mais
adequadamente uma compreensdo tedrica, sdo
meios didaticos que estdo vinculados a
compreensdo intelectual dos  fendémenos
naturais, artificiais ou sociais. Mas estas
habilidades de dominio da linguagem, de leitura,
escrita, calculo, de compreensdo do ambiente
natural e social e das estruturas das sociedades
niao siao suficientes para alcancar o objetivo
posto de fortalecimento dos lagos de familia, de
solidariedade e tolerdncia mediante a diversidade
cultural.

O primeiro ponto de critica, de anilise, visa
a compreensio intelectual das estruturas sociais:
a escola, bem ou mal, trabalha as habilidades que
se aproximam de uma compreensio da
tecnologia, das organizacOes sociais, formas de
governo, das ciéncias do espirito e das ciéncias
da natureza. Mas o exercicio da cidadania,
entendido grosso modo como a vida politica do
homem e da mulher possui uma dimensio
basica, fundamental, de primeira ordem, que ¢é a
regéncia em todas as instancias das leis publicas.
Deste modo, as regras juridicas da vida social,
compreendidas nos cédigos e constituigdes,
compreendem um aspecto fundamental de
cidadania, na medida em que regulam e
estruturam a vida cidada. Assim, as leis podem
ser entendidas, metaforicamente, como as regras

de um jogo, a exemplo do xadrez. Convidar
alguém que desconhece as regras do jogo de
xadrez para uma partida é um contrassenso. A
vida no ambiente publico ¢ regida pelas leis: o
transito, as transacdes cometciais, a vida
conjugal, as relacdes com o outro, e todas as
dimensées da vida nas cidades e no campo. E
notavel, no entanto, que o educando, a quem ¢
posto o objetivo fundamental de formacio da
cidadania, saia dos nove anos do ensino
fundamental e dos trés anos de ensino médio
sem ter contato formal nem com o cédigo de
transito, nem com o codigo de defesa do
consumidor, nem com o cédigo civil, penal, nem
com a Constituicio Federal, nem com a
Estadual, além das demais leis, ambientais, as
que protegem os animais, as leis municipais. As
diretrizes curriculares nio abrangem a dimensio
mais elementar da vida cidadd (a regéncia das
leis), ao invés, tomam a cidadania muitas vezes
do ponto de vista tio somente ideoldgico
(seguindo teorias filoséficas ou socioldgicas). A
ninguém, dizem os legisladores, é dado o direito
de usar em sua defesa o desconhecimento da lei,
que ¢ publica. Mas, mais que publica, ela é a
estrutura dorsal da vida cidadia e uma iniciacio
aos seus estudos ¢ obrigacio do Estado, segundo
a propria Constituicdo Federal (1988), na medida
em que coloca a cidadania como fim da
educacio.

O  desenvolvimento  das  habilidades
intelectuais tem por finalidade maior o
discernimento e uma visio mais adequada da
realidade. Esta visdo ndo pode ser construida a
nio ser de modo critico e cientifico: critico na
medida em que ¢é necessario um entendimento
verdadeiro e profundo por parte do educando,
para que compreenda e nao simplesmente repita
ou decore os aspectos tedricos; cientifico porque
o processo de aprendizagem deve ser construido
lentamente, com o levantamento de hipoteses
que devem ser submetidas a testes, para que se
caminhe metodologicamente até as conclusoes
(teorias explicativas) almejadas com o ensino.
Como mostraremos em outra ocasido, existem
metodologias de ensino eficazes e replicaveis no
ensino de ciéncias e no ensino em geral. Por
hora, cabe mostrar a relevancia da capacidade de
raciocinar e seus limites, que pode ser
aprimorada com tal ensinamento para a
formacio basica do cidadio.

O desenvolvimento intelectual, ao que
aparece em nossas observagdes, ¢ o unico
objetivo alcangavel pela educagdo escolar. Ele é
essencial para a compreensio das estruturas
sociais, da natureza, da tecnologia, da geografia e
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da historia, local, regional e mundial. Mas se
aceitarmos as teses de Aristoteles (2001),
segundo as quais, as faculdades de entendimento
e de cariter tem seus desenvolvimentos em
fontes distintas: a primeira cresce e se estrutura
pela instrucdo e a segunda pela criagio dos
habitos (o cariter é o resultado da repeticio dos
hébitos), entdo nos aproximamos dos limites da
escola (pp. 34-37).

A educagdo escolar, em seus quatro niveis,
do infantil ao supetior, é delimitada pelo
desenvolvimento das virtudes intelectuais. Isso
se di na educacio formal, mas como nio
poderia ser diferente, as relagdes sociais af
desenvolvidas influenciam fortemente o carater
dos educandos, e isto de maneira mais
significativa na educac¢io infantil, uma vez que a
presenca do desenvolvimento das habilidades
intelectuais ¢ menor e maior o da sociabilidade.
As regras escolares, sua disciplina, e sua
organiza¢do  cotidiana  sdo  assim  mais
importantes na formacdo do cariter dos
educandos do que boa parte das disciplinas
estudadas. Ndo negamos a influéncia que a
educagio intelectual pode ter sobre o
desenvolvimento do carater, mas tal influéncia
somente ¢ significativa se a educagdo consegue
ultrapassar o nivel informacional de seus
ensinamentos e se aproximar do conhecimento
em sua profundidade. O amor ao conhecimento
¢ um principio que acompanhado de uma
metodologia eficiente ¢ capaz de envolver o
educando num processo de construcio de saber
que pode conduzi-lo a uma ‘conversio do olhar’,
mas como ja foi dito, o professor nada mais
pode fazer do que orientar este olhar. Amor ao
conhecimento ¢ uma inclinacio prépria da
pedagogia platonica (Platio, 1997), ja em nossos
tempos, tem-se falado mais em motivacio
(Vygotsky, 1991 ou Piaget & Fraisse, 1969).

E neste sentido que devemos compreender
as teses da pedagogia que guiava a utopia
platonica: a educagio deve se estender até o
ambiente das cidades, para além da escola.
Assim, a preocupac¢io com a educacio nio deve
se dar apenas na estrutura do ensino formal,
uma vez que parte significativa e essencial dela, a
formacio do cariter, ambienta-se no universo
social ou politico. O cuidado com a cidade, com
as leis, com as estruturas sociais, é o aspecto
mais importante de um projeto educacional que
visa tomar o educando em toda a sua
completude, como diz o texto da lei brasileira.

Se as virtudes éticas escapam em boa
medida aos dominios do ensino formal, por
outro lado, as virtudes éticas podem muitas

vezes auxiliar a construcdo dos saberes
necessarios ao cidadio. A habilidade mais
importante parece ser a de desenvolvimento da
faculdade de julgar. A palavra critica é cunhada a
partit do verbo grego ‘krino’, que equivale a
julgar, avaliar, analisar etc. Neste sentido,
entendemos por pensamento critico um tipo de
procedimento intelectual que ¢é capaz de
examinar e promover analises. Uma das
caracteristicas mais importantes deste tipo de
procedimento é o senso de que nio se deve
tomar uma informacao por conhecimento.

Esta capacidade de pensar criticamente é
necessaria ao exercicio da cidadania na medida
em que as democracias exigem tal habilidade
para a tomada de decisoes referentes ao exercicio
dos direitos e das opinides sobre os assuntos que
guiam a vida social ou politica. Nio ¢ apenas das
ciéncias humanas, mas de todas as disciplinas
escolares a sua exigéncia. O professor, ao ensinar
um conceito, uma teoria, deve conduzir o
estudante a uma real compreensio de seus
sentidos; o aluno, deve passar de uma posiciao
passiva a uma posicdo heuristica (o que pode ser
conseguido com o método dialégico ou
socratico); o livro didatico ou paradidatico, deve
ser construido a partir de uma bibliografia
primaria e direta e trazer elementos para uma
compreensio do assunto, ao invés de promover
sua memoriza¢io. Estas metas sdo fundamentais
a construcdo de um plano nacional de educacio
que a conceba criticamente.

Os limites da logica e a exigéncia de uma
visdo abrangente: ensaio de uma conclusio

Até  agora, analisamos a legislacdo
educacional mostrando sua deficiéncia conceitual
de maneira imanente a letra dos documentos. Do
vazio semantico do conceito de cidadania, posto
como fim supremo pela legislacio educacional,
decorre, por exemplo, uma dificuldade em
avaliar a eficicia de nossas escolas em alcangar
tal fim. Nao estamos afirmando que os
problemas da educacio tém ai sua origem. Mas
acreditamos que um debate sobre esse vazio
conceitual seja importante. O exame das leis e de
seus Preambulos nos mostrou que o Estado nio
toma para si um papel ativo na educagio da
cidadania, ao compreender que esta deva ser
alcancada pela familia e pela educagio formal,
sendo que esta dltima ndo toma para si, como
obrigacido, o estudo das leis. Resta agora ampliar
nossos horizontes e verificar o préprio solo no
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qual tal legislacio nasce e se desenvolve. O
Estado ndo é neutro, e se ndo ocupa um lugar na
educacio de forma clara, assumindo uma
posicao tedrico-pedagdgica nos Preambulos de
suas leis, certamente o faz de forma ideolégica
na condug¢io das politicas educacionais. Apesar
de termos privilegiado até agora uma andlise
légica do discurso, € necessario observar
criticamente o contexto politico em que este
discurso esta inserido.

Para melhor compreender este contexto dos
documentos que examinamos, da Constitui¢ao
Federal (1988), passando pela Lei n. 9.394
(1996), até as otientacoes do atual Plano
Nacional de Educacio, tomaremos como base o
problema da diminui¢gdo do Estado com a
inser¢do do Brasil nas politicas neoliberais desde
os anos de 1990, quando com as reformas da
aparelhagem estatal vieram também as reformas
na educagio escolar, como mostraram diversos
estudos, dentre eles, o trabalho de Neves (2004)
e Niskier (1996).

Aos poucos, o cidaddo brasileiro teve a
sensagdo, desde o fim de o governo militar, de
uma universalizacio dos direitos civis, de uma
estabilidade economica desde a insercio do
Planto Real, de uma reforma da educagio com a
Lei n. 9.394 (1996), de uma diminuicdo das
desigualdades econdmicas e sociais, sobretudo
com as politicas sociais desde o inicio do século
XXI. Afora estas sensacdes, a historia recente do
Brasil ¢ marcada pela diminuicio do Estado e
pela sua insercio naquilo que se chamou nos
anos de 1990 de ‘globalizagdo’, marcada pela
politica que ficou conhecida por neoliberalismo,
que pode ser definida como “a ideologia do
capitalismo na era da maxima financeirizacio da
riqueza, a era da riqueza mais liquida, a era do
capital volatil” (Moraes apud Noma et al., 2010, p.
72). Esta inser¢do foi marcada por uma série de
politicas de privatizagio de empresas estatais ¢
de reformas que visavam minimizar a
intervencido do Estado nos rumos da economia.

Foi neste contexto que diversas reformas
transformaram a educagio nacional bem como
suas politicas. Ao final dos anos de 1990, as
empresas podiam entio se ocupar da educacio
superior com a finalidade de obtencido de lucro.
Nio ¢é de se estranhar uma tendéncia de cursos
superiores inteiramente voltados para o mercado
de trabalho, uma vez que as Faculdades passaram
a ofertar exatamente aqueles cursos nos quais os
estudantes podiam buscar uma profissio. A
orientacdo deste novo mundo globalizado ¢
marcada por uma visdo que toma a educagio
como instincia capaz de promover o

crescimento  econdémico,  promover  um
desenvolvimento sustentdvel, o aprimoramento
da democracia e a diminui¢io dos problemas
sociais. Esta visdo tornou-se a justificativa para
diversas transformac¢des da educacio, sobretudo
em sua aproxima¢io com a exigéncia da inser¢ao
do sujeito no mercado de trabalho. A
compreensio desta aproximagao faz parte de um
contexto mundial, ndo apenas nacional, como
podemos ver nos documentos da UNESCO
(1998). Esta concepc¢io de educagio, de modo
abrangente, conduziu a formagio de um
consenso que exigia a introdugdo dos paises
emergentes dentro da politica da globalizacio.

Estas orientacGes e exigéncias abrangiam
desde a educagio basica. Na visio critica de
Noma et al. (2010, p. 73), “A justificativa
disseminada ¢ que se tratava de medida que
propiciaria a populagio um minimo de
conhecimentos para a sua integracio na atual
fase da sociedade mundial” e deste modo a
educagio foi adequando-se “as demandas criadas
com a emergéncia de novos padroes de
producio.”” E assim, a prépria educagio basica
foi convergida as “iniciativas para o fomento do
desenvolvimento econémico.”

A analise destas autoras dos documentos da
UNESCO chega a uma conclusao perturbadora,
quando se tem uma visdo ampla de educacio,
pois a finalidade da educagdo, como afirmam em
seus estudos, é tornar o individuo um ser
empregavel, colocando assim a educacdo como
um meio para o trabalho dentro do sistema
capitalista. Este aspecto abandona totalmente
uma finalidade da educacio em si mesma,
alienando a prépria educacio de seu sentido de
formacio ético-politico-intelectual, como
verificamos em nossas fontes, seja na visio
pedagodgica de Platdo, seja na visao de Aristoteles
ou na concepgio de ‘esclarecimento’ de
Immanuel Kant. Ou seja, confrontada com
visdes de educacdo de outras épocas, 0 contexto
atual da educagdo parece colocar também a
formacio dos homens-cidadios como mero
pretexto para a manuten¢do de um mundo em
que a critica e a contestagdo siao cada vez mais
sufocadas pela criagio de um homem médio,
satisfeito com as politicas sociais e com a oferta
de emprego do mundo capitalista.

De modo semelhante, os estudos de Neves
(2004), recorrendo a abordagem tedrica de
Gramsci, caminham no sentido de mostrar que o
produto da educagio nacional, feitas estas
reformas de diminuicdo do Estado, ¢ uma
espécie de homem que possui capacidade técnica
necessaria para o mercado de trabalho, e
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capacidade  dirigente, necessiria para a
manutencao das relacdes de dominacao do atual
estagio do capitalismo globalizado. Com esta
submissao da educacio ao mundo do trabalho,
marcado pelas exigéncias de um mercado
competitivo, a escola e sobretudo as
universidades, despem-se de sua vocacido
humanistica e tornam-se capaz vez mais
utilitarias. Este aspecto utilitario da educagio
nacional pode ser visto nos discursos das
préprias universidades que se colocam na corrida
da inovacgdo tecnoldgica, na instrumentalizacao
de novos profissionais demandados pelas
exigéncias do mercado de trabalho etc.
Precisamente af, podemos agora situar nossa
exigéncia de uma definicio clara no texto da
legislagio sobre o que se compreende por
‘cidadania’ o debate deve ser instaurado para
que a comunidade, por meio da critica, possa
colocar-se no caminho do esclarecimento.

Os estudos de Vieira Pinto (1969), na
segunda metade do século passado, ja apontavam
para o caminho de uma educa¢io emancipatoria,
a0 defender a necessidade da compreensio
filoséfica da pesquisa cientifica, uma vez que “é
pressuposto indispensavel a formagido da
consciéncia do trabalhador neste campo da
cultura, tdo  indispensavel quanto  os
conhecimentos particulares técnicos de que deve
estar munido para empreender sua atividade” (p.
5). A reivindica¢do de uma formacio tedrica do
pesquisador ¢ a primeira e mais importante tese
por ele defendida em seus estudos. Reivindicar
uma formacio que ultrapasse a
instrumentalizacdo do saber ¢ tdo atual hoje, em
que a educagdo produz o homem de massas,
quando era da década de 1960. A formacio
independente da consciéncia do educando, da
consciéncia de seu proprio trabalho é condicio
necessaria para a emancipagdo e a critica da
prépria condugio da formacio do homem de
ciéncia. Neste sentido é que se exige uma
postura critica do professor, que deve conduz o
estudante a uma habilidade de anilise e critica,
20 invés de uma posicio dogmatica e passiva.

Ainda segundo Vieira Pinto (1969, p. 27),
esta postura critica é necessaria “para nio se
deixar enganar pelos idolos de seu tempo”, que
podem conduzir a uma falsa consciéncia de si; e
para nao se deixar levar pela ideologia reinante,
“para ndo se tornar o porta-voz de concepgoes
equivocadas que se difundirdo na sociedade [...|
prejudicando os pesquisadores contemporaneos
e vindouros”. E neste sentido que Vieira Pinto
(1969) exige a presenca de disciplinas filos6ficas
voltadas para a formacdo de um pensamento

critico e metodolégico na formagio profissional,
para que sua formacdo nio o entregue a uma
consciéncia ingénua e inauténtica, vale dizer,
alienada.

A histéria da educacdo brasileira nos mostra
que o discurso desenvolvimentista da segunda
metade do século XX e a ideia de progresso
econdmico presente nos governos desde entio,
colocam a educacio como meio, e nio mais
como um fim em si mesmo. A transformacio do
espirito, a formacdo do homem culto, capaz de
avaliar a sua propria atividade profissional, vai
aos poucos sendo abandonada como ideia
norteadora para a realizagio de um projeto
global no qual o mercado e o consumo dirigem
as praticas da educagdo. O vazio semantico do
conceito de cidadania no texto da lei brasileira
parece revelar uma necessidade de assumir
ideologicamente uma aproximagdo entre a
cidadania e o trabalhador, sendo que o préprio
trabalho define o que ¢é agora um cidadio,
segundo a logica capitalista. A educagio que
forma homens praticos e trabalhadores, como
observou Carpeaux (1999), é uma educacio
mediana e acritica, ela preocupa-se apenas com
suas fun¢bes pragmaticas, a quimica e a fisica,
“que nos fornecem a luz elétrica e os gases
asfixiantes” sdo ciéncias uteis, a0 passo em que a
histéria e¢ a filosofia, sdo disciplinas inuteis.
Diante disso, conclui Carpeaux (1999):

Certos regimes, ditos totalitarios, acharam
indispensavel regular pela forca o estudo
das ciéncias, cujas consequéncias praticas
poderiam abalar estes regimes. Ora, que
vemos nos, com surpresa? Hstes regimes
nio se ocupam, absolutamente, com as
ciéncias ‘praticas’, a fisica e a quimica, que
continuam bem tranquilas. Mas as ciéncias
totalmente inuteis, a histéria, a filosofia, os
estudos literarios, sdo justamente as
favoritas dos regimes totalitarios, que as
abragam até sufoca-las (Carpeaux, 1999, p.
212).

A formulagdo exigua dos Preambulos da
legislagio educacional, quando sdo expressos
conceitos cuja extensio geral demonstra seu
vazio semantico, dizem algo importante da
direcio a que desejam fazer caminhar a educagio
brasileira. “A educacao”, diz o texto da Lei n.
9.394 (1996), “inspirada nos principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
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(Titulo II, art. 2°). Mas como mostramos, sem a
presenca de uma educagdo que leve o educando
a estudar no¢dOes bisicas de direito e as proprias
leis que regulam a vida social parece que o
discurso nio leva a sério o que preconiza.

A formacio intelectual dentro de nossos
cursos de pos-graduagio em educacido foi
examinada no estudo de Duarte (20006). Partindo
de uma visdo gramsciana, Duarte parte da ideia
de que a formagcao de intelectuais dentro de uma
sociedade tem por finalidade manter o
funcionamento do sistema. Por outro lado, ao
distinguir um intelectual critico, exige-se a
necessidade de trazer a luz o funcionamento
deste sistema através de uma teoria critica e
caminhar no sentido de superar esta sociedade,
marcada pela dominag¢do de uma determinada
classe sobre outra. A questio fundamental, a
Nosso ver, estd exatamente na concepg¢ao de uma
visio de educagio que conduza a um
esclarecimento, a uma visao critica capaz de ler a
si mesma.

Nio é o caso de reduzir o problema da
educacao brasileira a falta de clareza conceitual
no corpo de suas leis. Mas como procuramos
mostrar, a auséncia de uma consistente posi¢ao
perante o problema da finalidade da educacio
nos conduz ao autoengano. Caso nossa educacio
vise efetivamente a cidadania e ao trabalho,
devemos demarcar os conhecimentos basicos a
cidadania e a consciéncia critica do profissional.
Consideramos assim que o projeto de uma
educacio emancipadora comega pelo texto da
lei, que deve ele mesmo assumir um cariter
educado em seu Preimbulo e fazer parte da
educacio formal, desde o ensino infantil até o
médio. O trabalho de Duarte (2006) ¢
importante, porque ao voltar-se para a formagao
de mestres e doutores em educacio em nosso
pafs, esforca-se por tragar caracteristicas
indispensaveis a uma postura efetivamente
critica. Suas conclusdes s2o, no entanto, bastante
realistas: “as condi¢des institucionais postas
atualmente para os e pelos programas de pos-
gradua¢io em educa¢io nio sdo o que chamaria
de condig¢bes propicias a formacao do intelectual
critico.” (Duarte, 20006, p. 105). As condi¢des de
um debate publico e aberto sobre nossa propria
pratica educacional é assim, a nosso ver, um
caminho  necessiario  para  um  malior
esclarecimento de nossa propria fortuna e da
finalidade de nossa educacio.

O trabalho dos historiadores ctiticos, dos
estudiosos da educagido e dos socidlogos, nestas
ultimas décadas, tém sido o de trazer a superficie
as tendéncias ideologicas dos diversos governos

que tém assumido o Estado brasileiro.
Notadamente, estes governos, independente de
suas posicoes ideoldgicas, parecem trabalhar para
colocar no Brasil nos rumos da tendéncia do
capitalismo atual. As metas do Plano Nacional
de Educacio (2014-2024) sido obijetivos que
buscam elevar os dados estatisticos nacionais,
insuficientes, contudo, de elevar a qualidade da
educacio. Uma emancipacio da educacio, nas
politicas publicas, da tendéncia da economia e da
transformacao da educagdo como um meio para
sustentar o sistema atual é ainda um passo que
nio foi dado.

Contra o dogmatismo ¢é preciso que a meta
da educacio seja o esclarecimento: esta meta
redesenha toda a nossa educacdo, desde a
posicido do professor, passando pelo estudante,
pelos materiais didaticos e paradidaticos, até o
método e as estratégias didaticas. Nos textos de
Platio, Socrates ao fingir nada saber diante de
seu interlocutor, tinha apenas um objetivo:
conduzir o falso-sabedor a admitir sua prépria
ignorancia, condi¢do necessaria para se buscar o
conhecimento. E o método dialégico nada mais
¢ do que inquitir com perguntas sobre a
consciéncia do préprio saber: ao pedir a
definicio dos termos, o intetlocutor é conduzido
a examinar seu proprio saber, e pela dificuldade
de tal empreendimento (dar defini¢Ges claras
sobre o que se esta dizendo) acaba admitindo a
necessidade de buscar novos saberes. Kant
(1988), ao responder a pergunta ‘O que ¢
Esclarecimento’?, elegeu como lema da
emancipa¢do humana a sentenca latina: ‘sapere
aude’l, isto é, ‘ouse sabet’, ouse fazer uso de seu
préprio entendimento. E é precisamente o uso
do préprio entendimento que pode afastar o
estudante e o professor daquele espirito
dogmatico que os conduzem a assentitr a um
saber, nio por compreendé-lo, mas por se
submeterem a cega ignorincia de crer em
verdades pelo simples fato de serem anunciadas
pela tradicio académica e escolar e pela
autoridade da ciéncia.

Examinar os proprios conceitos, o proprio
conhecimento é, se nao uma meta dltima, um
exercicio critico permanente e necessario para
que nossa propria sociedade faca de forma
permanente uma critica de si mesma. Por hora,
esperamos ter suscitado com nossos estudos
algumas discussoes pertinentes.
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