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Resumo

Este artigo apresenta algumas das contribui¢cSes de Pierre Bourdieu a constitui¢do
de uma possivel ‘pedagogia racional’, expostas no documento Proposicies para o
ensino do futuro. As Proposigies, relatério elaborado sob solicitagdo do governo francés
em 1985, embora seja um documento fundamental de interven¢io que contou com
a participacio de Bourdieu, ¢ pouco explorado no Brasil. Coerente com suas
criticas ao papel da escola de contribuicio a reproducio da desigualdade social por
meio da reproducio das desigualdades culturais, Bourdieu elencara, nas Proposicies,
uma série de sugestdes de procedimentos pedagogicos mirando atenuar os efeitos
dos processos de sele¢do e discriminagdo presentes na organizacio escolar e
geradores de fracasso escolar dos alunos oriundos das classes populares. As
indicag¢bes de agdo pedagdgica apontadas nas Proposigies podem contribuir para uma
postura mais atenta e democratica junto as praticas pedagogicas em voga no Brasil.
Palavras-chave: Pierre Bourdieu, pedagogia racional, efeitos de consagracio,
efeitos de destino.

Abstract. Propositions for the education of the future: Pierre Bourdieu's
contribution to a rational pedagogy. This article presents some of the
contributions of Pierre Bourdieu to the constitution of a possible ‘rational
pedagogy’, exposed in the document ‘Propositions for the teaching of the future’.
The text ‘Propositions’, a report elaborated under the French government
solicitation in 1985 is little explored in Brazil although it is a fundamental
document of intervention that counted on the participation of Bourdieu. In
accordance with his critics to the role of the school in contributing to the
reproduction of social inequality by the reproduction of cultural inequalities,
Bourdieu will cast, in the ‘Propositions’, a series of suggestions of pedagogical
procedures aimed at ‘attenuating’ the effects of selection processes and the present
discrimination in the school organization and generators of ‘school failure’ of
students from the popular classes. The indications of pedagogical action pointed
out in the ‘Propositions’ may contribute to a more attentive and democratic
posture towards the pedagogical practices prevalent in Brazil.

Keywords: Pierre Bourdieu, rational pedagogy, effects of consecration, effects of
destiny.

Introducio!

! Este artigo ¢ uma versio revista e ampliada do texto

Indicagies de Pierre Bourdien a acio pedagdgica: a propdsito do Anais do II SEA — Seminario de Ensino e
documento Proposicoes para o ensino do futnro’ (Lenardao, Aprendizagem (pp. 355-360). Londrina: UTFPR,
E. & Karpiski, A. I..), apresentado e publicado nos 2014.
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Em 1985, por solicitacio do governo da
Franga, Bourdieu participou, com um grupo de
professores do College de France, da elabora¢io de
uma proposta de interven¢ao no sistema escolar
francés. O texto final apresentado, com o titulo
Proposicies para o ensino do futnro (Bourdieu, 1980),
¢ basicamente de sua lavra.? O documento est
estruturado em nove principios seguidos de
sugestoes de mudancas no sistema escolar da
Franga. Embora elaborado had quase 30 anos e
tendo em vista a escola francesa, o documento
apresenta uma série de observagOes e indicagoes
de validade geral que pode ser considerada a luz
dos problemas e dificuldades que também
afetam os sistemas de outros paises.

Entre outras razdes, as formulacGes das
Proposigoes merecem interesse especial por dois
motivos: primeiro, o texto contém sugestes de
acoes pedagdgicas que cabem a realidade
brasileira escolar atual, em especial no que se
refere a producdo do fracasso escolar pela
prépria escola, cujos mecanismos recebem
atencdo por parte da sociologia da educacio
elaborada por Bourdieu. Segundo, sendo um
texto de intervencio, oferece a oportunidade de
se vislumbrar o alcance da materializacio da
critica sociolégica ao sistema escolar construida
por Bourdieu, exatamente por dar a este autor a
oportunidade de expor, na forma de sugestdes e
indicagbes praticas de agdo, sua critica
sociologica. E, salvo engano, esta apresentagiao
ainda nio foi realizada no Brasil.3

Os principios do documento apresentam-se
da seguinte forma: 1. A unidade da ciéncia ¢ a
pluralidade das culturas; 2. A diversificacao das
formas de exceléncia; 3. A multiplicacio das
chances; 4. A unidade no e pelo pluralismo; 5. A
revisao periddica dos saberes ensinados; 6. A
unificacio dos saberes transmitidos; 7. Uma
educacio continua e alternada; 8. O uso das
técnicas modernas de difusdo; 9. A abertura [da
escola] na e pela autonomia.

Ha nas Proposigoes um conjunto de sugestoes
de intervencio que gira em torno do problema
escolar que recebeu maior atengdo nas pesquisas
realizadas por Bourdieu sobre o sistema escolar.
Esse problema diz respeito a presenca no
interior da escola de procedimentos pedagogicos

2 O texto Proposicies para o ensino do futuro foi publicado
na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, 67, 1980,
152-169.

3 Medeiros (2011) resenhou o texto das Proposicies,
mas ndo se preocupou em extrair dele suas
contribuicbes a uma agdo pedagdgica voltada a
atenuacio dos ‘efeitos de destino’.

que funcionam como “mecanismos de
eliminacdo” (Bourdieu, 1998, p. 41), cujos efeitos
acabam por reproduzir, junto ao corpo de
alunos, as desigualdades e hierarquias presentes
no espago social mais amplo, extraescolar. Tais
mecanismos acabam gerando fracasso e
estigmatizagdo para as criangas das classes
populares. Bourdieu denomina os resultados do
funcionamento  desses mecanismos  como
‘efeitos de consagracao’ ou ‘efeitos de destino’.

De certo modo, a critica que Bourdieu
elabora quanto a relagdo entre escola e cultura
vem sendo considerada, no caso do Brasil, pelos
curriculos  nacionais e  estaduais, mais
acentuadamente na disciplina de lingua
portuguesa, gragas as descobertas da sociologia
da linguagem. Os ‘efeitos de destino’, porém,
parecem muito fortes ainda nos resultados de
desempenho escolar; vide a relacdo que continua
acentuada entre capital cultural original dos
alunos e fracasso/sucesso escolar. Isso ocorre,
possivelmente, por causa das praticas e
procedimentos discricionarios que imperam nas
relagdes escolares, a despeito das precaucoes
havidas nos Pardmetros e nas Diretrizes
Curriculares oficiais. Bourdieu (1998, p. 188)
alertara que “[..] as formas escolares de
classificacdo [...] sdo transmitidas, em esséncia,
na e pela pratica, fora de toda intencdo
propriamente pedagdgica”.

A contribuigio  politico-pedagégica  de
Bourdieu no texto das Proposicdes pode ser
considerada a luz da sua expectativa de que seria
possivel reduzir as desigualdades vinculadas a
heranca cultural. Para tanto, uma educacio
realmente democratica seria

[.] aquella que se propone como fin
incondicional permitir al mayor numero
posible de individuos el adquirit en el
menor tiempo posible, lo mas completa y
perfectamente posible, el mayor nimero
posible de las aptitudes que conforman la
cultura educacional en un momento dado
(Bourdieu & Passeron, 2009. p. 114).

A critica de Bourdieu 2 escola tradicional

A analise de Bourdieu quanto ao papel de
contribuicdo do sistema escolar a reproducio das
desigualdades sociais funda-se numa critica a
funcdo da escola de reproducdo das hierarquias
culturais. Segundo Bourdieu, o fato de a escola

* Ver, por exemplo, Angelucci (2004); Felicio (2008) e
Menezes Filho (2007).
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organizar seus procedimentos pedagogicos com
base em um arbitrario cultural estranho a
vivéncia cultural das criancas das classes sociais
desfavorecidas acaba levando-a a realizar um
papel de ratificar, sancionar e transformar em
mérito escolar herancas culturais provenientes da
familia.

Segundo essa sugestdo, a escola requer dos
alunos das classes populates uma série de
disposi¢bes informais (a disciplina de estudo, a
certo estilo de comportamento, a lida facil com a
linguagem utilizada na escola etc.) que esses
alunos ndo adquiriram em seu meio social de
origem. Tais disposi¢es informais sdo mais
préprias dos ambientes culturais das classes
médias e das classes altas. Sendo assim, as
desvantagens iniciais dos alunos oriundos das
classes populares com relagao a ‘cultura escolar’
os levam mais facilmente ao fracasso, quando
comparados com aquelas criangas e jovens cuja
cultura estd mais proxima da utilizada pelo
sistema escolar.

Parte do favorecimento que o professor
produz aos alunos das ‘classes cultas’ decorre da
presenca, nos juizos que emite, da apreciacio de
qualidades imponderaveis, na forma de pequenas
percepcdes que, por sua vez, dispensam a
percepcdao consciente e explicita das origens
sociais dessas qualidades. Isto ¢, tais qualidades
sdo consideradas nas avaliacGes e exames sem a
necessidade de serem explicitadas (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 113). Os professores julgam
seus alunos, especialmente aqueles que serdo
eleitos ‘bons’ ou ‘brilhantes’, com “[..] los
criterios de la elite cultivada que numerosos
docentes tomam con entusiasmo como proprios,
incluso y sobre todo si su pertenencia a la ‘elite’
data de su ascenso al ‘magisterio”™ (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 40).

Sendo assim, os principais obsticulos que os
estudantes das classes populares encontram em
sua trajetéria escolar se expressam mais como
obstaculos de tipo cultural do que econdémico,
embora esses obsticulos se correlacionem
estritamente. Os conteudos e praticas escolares
niao seriam neutros, senao o resultado da
dominacdo de classe, cuja expressio ¢ a
imposi¢ao de um arbitrario cultural aos alunos
das classes populares.

Por consequéncia, o trabalho pedagogico
teria uma produtividade diferente nos educandos
de acordo com a sua classe social de origem.
Quando existe uma distancia consideravel entre

o habitus’ original e, portanto, natural, do aluno e
os conteudos curriculares que a escola pretende
inculcar, o trabalho pedagdgico, para ser eficaz,
funciona impondo-se arbitrariamente. O intuito
¢ o de vencer a resisténcia que a escola
apresenta ao babitus original das criangas e jovens
das classes populares. E assim que a cultura
escolar — que ¢ relativa e arbitraria — busca
impor-se como cultura legitima e universal.

A respeito dos obstaculos presentes na vida
escolar dos estudantes das classes populares,
Bourdieu e Passeron (2009) denunciam o etro
das analises que ignoram que o desempenho
intelectual e comportamental medido com o
critério escolar (avaliagbes, exames, juizos) deve-
se menos aos ‘dons naturais’ ou capacidades
cognitivas dos alunos do que a uma maior ou
menor afinidade entre os habitos culturais
origindrios das classes sociais desses estudantes e
a cultura escolar. Tais analises ignorariam a
distancia inicial que os alunos das classes
populares mantém das exigéncias do sistema de
ensino ou dos critérios que definem o €xito nele,
e que acabam por se refletir na maior ou menor
propensio desses alunos a adquiritem e a se
adaptarem a cultura escolar (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 38).

Desse modo, a educacido escolar dos alunos
das classes dominadas pode ser lida, em tese,
como um  processo  de  aculturacio
(desculturagdo). Na cultura escolar nio se
valoriza nem se tem em conta verdadeiramente a
bagagem cultural dos alunos das classes
dominadas adquitida em seu meio familiar e de
classe. A educacio escolar seria, portanto, para
as criancas e jovens das classes populares, um
processo de reeducagdo e nio de continuidade
da educagio aprendida por heranga familiar
como o seria para os alunos das classes mais
favorecidas.

No entanto, vale a ressalva de que seria um
processo de aculturacdo se de fato o sistema
escolar fornecesse as criancas das classes

5 “l.] sistema de ‘disposi¢bes durdveis e
transponiveis’, isto ¢, que podem gerar priticas em
esferas alheias aquela de origem, adquiridas pelo
individuo no curso do processo de socializagdo que
engendra e organiza as praticas e as representacoes de
individuos e grupos. [...] O habitus é produtor de a¢Ges
e produto do condicionamento histérico e social. [...]
configura um universo de classificacbes e de
possibilidades que o agente que o internalizou assume
como apriorismos mentais e praticos que se fazem
perceber mas nio sdo necessariamente percebidos,
muito menos explicitados num calculo racional”
(ABC de Bourdieu, 2012, p. 37).
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populares a chance real de acessar a cultura
erudita, a cultura escolar. No caso do Brasil, nem
isso a escola faz. Ela fornece um simulacro dessa
cultura, em razdo de sua baixa qualidade para as
criangas e jovens das classes populares e,
também, porque a inculcacdo da cultura erudita,
pela ligeireza e precariedade com que é ofertada,
acaba por ser artificial. Nos termos de Bourdieu
e Champagne (2012, p. 480), a oferta de bens
simbolicos aos alunos das classes populares
ocorre “[..] sob as categorias ficticias da
aparéncia, do simulacro e do falso [...]”.

Mesmo, porém, sem oferecer de fato a
possibilidade de um acesso consequente a
cultura das elites, a escola monta seus processos
internos de organizacdo, por meio das
avaliacOes, exames e julgamentos dos alunos,
como se estivesse em jogo um trabalho
verdadeito de socializacio da cultura erudita.
Isto é, mesmo na organizagio do precario e
insuficiente ensino da cultura erudita fornecida
as criancas das classes populares, a escola ¢
capaz de, por meio dos mecanismos internos de
avaliagio e selecdo, produzir o ‘fracasso’ das
criancas das classes populares.

Neste sentido, o que Bourdieu se propde a
realizar ¢ uma sociologia das desigualdades
sociais voltada a educacio e a cultura transmitida
pela educagio escolar. Este autor faz ver que
seria um erro pensar que a condicdo de
estudante ¢é una, unificada e unificadora.
Bourdieu chama a atencdo para o fato de que

[...] os professores partem da hipétese de
que existe, entre o ensinante ¢ o ensinado,
uma comunidade linguistica e de cultura,
uma cumplicidade prévia nos valores, o
que s6 ocorre quando o sistema escolar
esta lidando com seus proprios herdeiros

(Bourdieu, 1998, pp. 55-56).

Por certo que o conjunto dos estudantes
pode ter em comum certas praticas e atitudes,
mas isso ndo permitiria concluir que os alunos
compartilham uma experiéncia cultural idéntica
e, sobretudo, coletiva. Bourdieu observa que a
escola é um ambiente no qual as condutas e
atitudes presentes sao destacadamente marcadas
pelas aquisicoes passadas/anteriores, ligadas,
principalmente, ao meio familiar. Trata-se da
ligacdo de continuidade entre a cultura familiar e
a cultura escolar.

Entre os fatores familiares e sociais que
afetam o desempenho escolar, Bourdieu e
Passeron (2009, pp. 28-29) destacam certa
situacdo social composta, por exemplo, pela

atmosfera intelectual do meio familiar, a
estrutura da lingua que ali se fala e a atitude com
respeito a educagdo escolar e a cultura erudita
que esta estimula, ou seja, certo ethos de classe
afinado com a cultura escolar. B assim que, para
os estudantes provenientes das classes populares,
o passado social (sua cultura de origem) se
transforma em déficit escolar, déficit em relagio a
cultura educacional.

A légica do sistema escolar tradicional
baseia-se, como condicao de seu funcionamento,
no postulado da igualdade formal, quanto a
posse de capital cultural, de todos os alunos. Por
isso, as unicas desigualdades que a escola
reconhece e leva em conta nos processos
avaliativos sdo aquelas devidas a dons e talentos
individuais. O sistema ignora as desigualdades
reais prévias dos alunos diante da cultura escolar
(Bourdieu & Passeron, 2009, pp. 103-104).

Difiriendo por conpleto en un conjunto de
predisposiciones y presaberes que deben a
su medio, los estudiantes s6lo son iguales
formalmente a 1a hora de la adquisicion de la
cultura académica. [...] Toda ensendnza, y
mas particularmente la ensendnza de la
cultura (incluso la cientifica), presupone
implicitamente un cuerpo de saberes, de
saber-hacer y sobre todo de saber-dicer
que constituye el patrimonio de las classes
cultivadas (Bourdieu & Passeron, 2009,
pp- 37-38, grifo do autor).

Bourdieu e Passeron (2009, p, 38) citam
como exemplo o caso de o ensino médio francés
de sua época, no qual se teria uma educagio
‘para inglés ver’, isto é,

[.] la enseninza secundaria clasica
transmite  significaciones de segundo
grado, dando por adquirido todo un tesoro
de experiéncias de primer grado, lecturas
suscitadas tanto como autorizadas por la
biblioteca paterna, espectaculos elegidos
que no se han elegido, viajes en forma de
peregrinaje cultural, conversaciones
alusivas que solo esclarecen a las personas
ya esclarecidas. No resulta de esto una
desigualdad fundamental ante este juego
de privilegiados al que todos deben entrar
pues se les presenta repleto de los valores
de la universalidad®.

Tais pressupostos de igualdade, presentes na
organiza¢do pedagogica escolar, levam a que as
provas, avaliagbes, exames e  concursos
montados para seu funcionamento, ao suporem
a igualdade formal, permitam e promovam uma
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selecdo e aprovacdio muito mais favoravel
aqueles alunos familiatizados com os termos da
cultura escolar. Como resultado da familiaridade
com o meio escolar, os alunos de origem
burguesa, por exemplo, sentem-se mais seguros
e a vontade para comportat-se com diletantismo
e até ecletismo diante das atitudes e disciplinas
escolares.

Los estudiantes mas favorecidos no deben
s6lo a su médio de origen habitos,
entrenamientos y actitudes que les sirven
directamente en sus tareas académicas;
herdan también saberes y un saber-hacer,
gustos y un ‘buen gusto’ cuja rentabilidade
académica, aun siendo indirecta, no por
eso resulta menos evidente (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 32).6

Por consequéncia, os resultados escolares
favoraveis dos alunos das classes altas acabam
legitimando/referendando no campo simbélico,
ideologico (do status, por exemplo), os privilégios
culturais e materiais oriundos de sua origem de
classe. Isso ocorre porque tais privilégios
originais sio transformados de heranga social em
talento individual ou mérito pessoal, ou melhor,
em mérito escolar. E, todo esse processo ocorre
sem que se evidencie tal carater seletivo exercido
pela escola e suas consequéncias (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 1006).

Sugerindo uma analogia entre o sistema
escolar  francés e uma maquina de
transformacdo, Bourdieu anotou que essa
maquina  funcionaria recebendo  produtos
(alunos) socialmente classificados e os restituitia
escolarmente classificados. Mas, mais importante
que isso, alertava Bourdieu, tal mdquina de fato

[..] assegura uma correspondéncia muito
estreita entre a classificacio de entrada ¢ a
classificagdo de saida sem jamais conhecer
nem  reconhecer  (oficialmente)  os
principios e os critérios de classificacdo
social. E  dizer que o sistema de
classificacdo oficial, propriamente escolar,
que se objetiva sob a forma de um sistema
de adjetivos [apreciagbes e julgamentos],
preenche  uma  funcdo  dupla ¢
contraditéria:  permite  realizar  uma
operacio de classificacio social
mascarando-a; ele serve simultaneamente
de intermediario e de barreira entre a

¢ Embora muitas das analises de Bourdieu tenham
origem na observagdo do funcionamento do sistema
de ensino superior francés, elas podem ser estendidas
aos demais niveis de ensino.

classificagdo de entrada, que é abertamente
social, e a classificacio de saida, que se
quer exclusivamente escolar. Enfim, ele
funciona segundo a logica da denegagio: ele
Jaz o que faz sob modalidades que tendem a
mostrar que ele nio faz (Bourdieu, 1998, p.
195, grifos do autor).

Bourdieu e Passeron acreditavam que o
desvelamento do privilégio cultural que os
alunos das classes altas detém anularia

[...] la ideologia apologética que permite a
las clases privilegiadas, principales usuarias
del sistema de ensefianza, ver en su éxito la
confirmacién de talentos naturales vy
personales: al descansar la ideologfa del
don mas que nada en la ceguera ante las
desigualdades  sociales frente a la
educaciéon y la  cultura, la simple
descripcion de la relacion entre el éxito
universitario y el origen social tiene una
virtud critica (Bourdieu & Passeron,
2009, p. 108).

Ressalte-se que embora Bourdieu (1986, p.
157) se dedique a denunciar a ‘selecdo pelo
fracasso’, ndo ¢é irresponsivel quanto aos
compromissos da escola e muito menos
complacente com o mau ensino. Por isso, ele
ressalta que “[...] ndo se pode brincar com a
légica real da aprendizagem” por meio do
adiamento de cobrangas e avaliagbes ou por
solugoes ficticias ou dissimuladoras dos desafios
reais postos pelo processo de ensino. Quando
nao se leva a sério a aprendizagem (ndo se cobra,
ndo se verificam resultados), as consequéncias
seriam, segundo ele, ‘funestas’.

Como sempre, convém certa relativiza¢ao ao
referir-se aos fatores sociais de diferenciagdo que
impactam no ambiente escolar. E preciso evitar
os caminhos de um determinismo mecanico.
Mesmo sob os ‘efeitos de destino’, ha casos de
supera¢do entre os filhos de trabalhadores e de
pequenos burgueses; do mesmo modo, o
patriménio cultural pode ndo vir a favorecer
automatica e igualmente a todos os que o
rececbem por heranca familiar (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 42).7

A quais dimensées do trabalho pedagogico
Bourdieu dirige suas criticas?

Bourdieu enfatiza em alguns de seus textos
que a escola tradicional desconsidera as

7 E o que Lahire (1997) sugere e trata com cuidado.
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desvantagens culturais, no que diz respeito a
cultura escolar, dos alunos das classes sociais
desfavorecidas. Por conseguinte, o autor destaca
a necessidade de a escola admitir essa
desconsideracio e rever seus procedimentos
pedagdgicos de modo a nio tornar os juizos, as
avaliacOes e exames de que faz uso, mecanismos
de selecdo prejudiciais as criangas das classes
populares.

Um resumo bem claro da critica desse autor
quanto aquilo que é central nos procedimentos
do trabalho pedagdgico do sistema escolar
tradicional e que explica parte da
responsabilidade da escola na perpetuagiao das
desigualdades sociais pode ser encontrado no
seguinte trecho:

[.] pata que sejam favorecidos os mais
favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente
que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissio e dos
critérios de avaliacio, as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras,
tratando os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar é
levado a dar sua sancdo as desigualdades
iniciais diante da cultura (Bourdieu, 1998,
p. 53).

Bourdieu centra a aten¢do nas implica¢oes
de se ignorar as distancias culturais havidas entre
as classes sociais ou em se fechar os olhos para
as “[...] desigualdades culturais entre as criangas
das diferentes classes sociais”. Preocupa-o “[...] a
indiferenca no que diz respeito as desigualdades
reais diante do ensino e da cultura transmitida,
ou melhor, exigida” (Bourdieu, 1998, p. 53). Isto
¢, incomoda-o a diferenca que os alunos das
diferentes classes sociais apresentam quanto a
posse de capital cultural semelhante a cultura
escolar. Nota-se, no trecho citado anteriormente,
a centralidade que Bourdieu da a dimensao dos
procedimentos da a¢do pedagdgica diante das
desigualdades de posse de capital cultural que os
alunos apresentam.

Implicagées da critica bourdiesiana para a
agdo pedagogica: como atenuar os ‘efeitos
de destino’

Nogueira e Nogueira (n.d., p. 45) sugerem
que Bourdieu teria abandonado, depois de seus
textos iniciais, a proposta de constitui¢do de uma

‘pedagogia racional’ e sua expectativa quanto a
possibilidade de a escola rever seus
procedimentos pedagogicos. No entanto, sua
interven¢ao no caso da elaboracdo das Proposigies
mostra que ndo.% Lembre-se que sua proposta
indicava “|...] una pedagogia racional que lleve a
la  practica para neutralizar metédica y
continuamente, desde el jardin de infantes hasta
la universidad, la accién de 16s factores sociales
de desigualdad cultural [..]” (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 114).

A preocupagao central de Bourdieu, posta a
luz pelos resultados de suas primeiras pesquisas
sobre o sistema escolar, girava em torno da
melhor maneira possivel para permitir aos
estudantes das ‘classes desfavorecidas’ a
superacido de suas desvantagens culturais em
relagdo aos alunos das classes altas. Seria preciso,
entdo, pensar em uma acdo pedagdgica que
poupasse os alunos das classes desfavorecidas de
serem avaliados e julgados por exames baseados
em critérios e jufzos que supdem analisar
talentos e dons quando de fato estariam a avaliar
disposi¢cbes adquiridas socialmente (Bourdieu &
Passeron, 2009, p. 113).

No texto ILos  Herederos  (publicado
originalmente em 1964), Bourdieu e Passeron
fazem uma observacido bastante relevante para
seu ponto de vista. Quanto a denuncia que
elaboram a respeito dos procedimentos seletivos
internos a escola, os autores alertam para o fato
de que universalizar o acesso ao ensino é uma
medida de equalizacdo que pode limitar-se ao
nivel formal, caso as desigualdades de origem
que marcam os alunos ndo venham a ser
efetivamente reduzidas por mudancas na a¢éo
pedagodgica (Bourdieu & Passeron, 2009, p. 105).

Anos depois, em 1985, no texto das
Proposigges, ~ Bourdieu  retorna  as  suas
preocupagbes anteriores e sugere uma série de
iniciativas para guiar a pratica pedagdgica de
maneira a se ‘atenuar’ a violéncia simbolica
praticada por ela. Comentando sua participacdo
e contribui¢do nas Proposigies, Bourdieu lembrou
que a expectativa do grupo que o elaborou era a
de que, a0 menos, seria “possivel controlar” os

8 Trés anos apo6s participar da elaboracio das
Proposicies, Bourdieu responde, novamente, a
solicitacio do Ministério da FEduca¢io Nacional
francés e se junta a um grupo de intelectuais desse
pais para a confec¢do de um Relatério que propunha
sugestbes de mudangas nos conteidos curriculares
nacionais. O documento que resultou do trabalho
desse grupo ficou conhecido como Principios para uma
reflexcdo sobre os conteddos do ensino.
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efeitos da escola na reprodugio das
desigualdades (Bourdieu apud Medeiros, 2011, p.
99). Em trecho das Proposigies, ele destaca a
necessidade de iniciativas que permitam “[...]
atenuar o mais possivel as consequéncias do
veredicto escolar, e impedir que as aprovacoes
[avaliagGes] tenham um efeito de consagracdo ou
os fracassos um efeito de condenacio na vida
[..]” (Bourdieu, 1986, p. 156). Em razio disso
ele insiste:

Tudo deveria ser tentado para atenuar os
efeitos negativos dos veredictos escolares
que atuam como profecias que se
cumprem: tratar-se-ia de minimizar o
efeito de consagracio, quando ele encoraja
uma seguranca estatutaria, e, sobretudo, o
efeito de estigmatizagido, que prende as
vitimas ~ socialmente marcadas  pelos
veredictos escolares no circulo vicioso do
fracasso (Bourdieu, 1986, pp. 156-157).

Nas Proposi¢ies ficam claras as dimensdes do
funcionamento da escola que mais preocupavam
Bourdieu. Destaca-se, nesse documento, a énfase
nos procedimentos pedagogicos. Aqui, ele
retoma uma sugestio dada em 1966, no artigo A
escola  conservadora, no qual indicava que uma
‘pedagogia racional e universal’ deveria, quanto
aos procedimentos, ‘partir do zero’ e levar em
conta niao apenas aquilo que pequena parte dos
alunos herdaram. Essa pedagogia

[...] se obrigatia a tudo em favor de todos e
se  organizaria  metodicamente  em
referéncia ao fim explicito de dar a todos
os meios de adquirir aquilo que nio é
dado, sob a aparéncia do dom natural,
sendo as criangas das classes privilegiadas.
Mas o fato ¢ que a tradi¢do pedagogica s6
se  dirige, por tras das  idéias
inquestiondveis de igualdade e de
universalidade, aos educandos que estio
no caso particular de deter uma heranga
cultural, de acordo com as exigéncias
culturais da escola (Bourdieu, 1998, p. 53).

Bourdieu e Saint-Martin (1998) destacam os
procedimentos  (exames, avaliagdes, juizos
professorais) pois estes, segundo os autores,
relacionam-se com a consideragio de que o
sistema de ensino seria, antes de tudo, um
sistema de comunicagao.

Sugestdes de procedimentos para uma ‘agio
pedagogica racional’

Convém antecipar que as sugestdes de
procedimentos dadas por Bourdieu por meio das
Proposigies nao se destacariam, hoje em dia, pela
originalidade. Mas vale retoma-las pelo fato de
que parte do que sugerem ainda esta por realizar-
se nas praticas pedagogicas no Brasil. Seu mote
principal seria: ao organizar o ensino, deve-se
tomar em conta expressamente a desvantagem
social (em termos de capital cultural) dos alunos
das classes populares no que se refere a cultura
escolar.

Na sintese que segue, proposta por Swartz
(1983), revela-se a tonica das criticas subjacentes
as propostas de Bourdieu ao sistema escolar.
Tais criticas mais diretas ao ensino da escola
tradicional indicariam que os

[..] classicos exames oral e escrito, bem
como a metodologia tradicional de ensino,
sa0 vantajosos para os mais ricos de
capital cultural: estes exames costumam
medir a capacidade de expressdo
lingtifstica tanto quanto o dominio da
matéria, sendo mais (Swartz, 1983, p. 39).

Coerente com suas ctiticas ao modelo
seletivo da escola tradicional, Boutdieu elenca,
nas Proposigies, uma série de sugestoes de
procedimentos pedagégicos mirando atenuar os
efeitos dessa selecio. Entre as indicacoes
anotadas nesse documento, corroboradas por
indicacdes anotadas em outros textos de sua
autoria, pode-se, por exemplo, destacar as
seguintes sugestoes:

a) Por em questdo a ‘posicdo de poder’ do
professor e suas implicagdes no exercicio da
violéncia simbdlica.’

A posicao de poder do professor que lhe
permite o exercicio da violéncia simbolica
poderia até ser o atrativo da profissio em
tempos em que esta é desvalorizada. Nos termos
do autor: “[..] pode-se perguntar se um dos
charmes desta profissio desvalorizada nio reside
na possibilidade que ela oferece de dispensar os
veredictos, ou seja, ser Deus Todo Poderoso, sé-
lo para trinta pessoas” (Bourdieu apud Medeiros,
2011, p. 98).

9 “Violéncia ndo percebida, fundada sobre o
reconhecimento, obtida por um trabalho de
inculcacido da legitimidade dos dominantes sobre os
dominados e que assegura a permanéncia da
dominagdo e a reprodugdo social. Por exemplo, a
transmissao da cultura escolar, que veicula as normas
das classes dominantes, ¢ uma violéncia simbdlica
exercida sobre as classes populares” (ABC de
Bourdieu, 2012, p. 37).
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b) Considerar a pluralidade das formas de
exceléncia intelectual.

Fazer com que os professores tomem mais
consciéncia da pluralidade das formas de
exceléncia intelectual (competéncias), quer dizer,
mais consciéncia “[...] dos limites de validade de
seus julgamentos e dos efeitos traumatizantes
que eles podem exercer [...]” sobre as criancas e
os jovens. Dever-se-ia evitar “[...] todos os
veredictos que ndo levassem em conta as
capacidades de seus alunos globalmente no
espirito que, em todos os casos, eles julgam um
trabalho momentineo e patcial, e nio uma
pessoa considerada em sua esséncia ou sua
natureza” (Bourdieu, 1986, p. 157).

Nesse caso, Bourdieu indica atentar para os
efeitos das sancles negativas (reprimendas,
castigos, humilhac¢Ges, achincalhes etc.) dos
juizos e do veredicto escolar, especialmente
dirigidas aos adolescentes, cujas particularidades
da faixa etaria os tornam vulnerdveis a tais
efeitos, levando-os, muitas vezes, ao “[.]
desencorajamento, a desisténcia, ¢ mesmo ao
desespero” (Bourdieu, 1986, p. 157).10

Bourdieu observa que o sistema escolar
produz um ‘efeito de consagra¢do’ nada
negligenciavel por meio da hierarquizacio de
competéncias que promove e garante. Tal ‘efeito’
decorre das diferentes vias de formagdo que
oferece (tipos diferentes de ensino na rede:
profissionalizante/propedéutico; técnico/
humanista; boas escolas/escolas ruins etc.) e por
meio da escolha arbitraria de formas de
exceléncia intelectual que premia, negligenciando
(desclassificando) outras. Segundo ele, o

[..] ensino deveria tudo fazer para
combater a  visio  monistica  da
“inteligéncia”, que leva a hierarquizar as
formas de realizagao a partir de uma delas,
tomada como padrio, ¢ deveria multiplicar
as formas de exceléncia  cultural
socialmente reconhecidas (Bourdieu, 1986,

p. 155).

10 Inimeras analises a respeito das altas taxas de
suicidio de jovens em alguns pafses as relacionam,
também, aos sistemas educacionais desses paises, que
se distinguitiam por serem marcadamente repressores
e competitivos. Recuperado em 19 agosto, 2014, de
http://www.ipcdigital.com/br/Noticias/Comunidad
¢/Suicidios-de-jovens-japoneses-preocupa-
comunidade.
http://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/newyorktimes/n

v3005201108.htm.

E o caso de vestibulares que premiam a
memorizacdo, por exemplo. Para sua época,
Bourdieu (1986, p. 155) falava no privilégio que
a matematica desfrutava nos testes escolares,
funcionando como um claro instrumento de
selecdo ou de eliminacdo. Ele anotava que outras
formas de competéncia apareciam como
inferiores.!!

Bourdieu (1986, p. 155) insiste que é preciso
combater, no sistema escolar, “[..] todas as
formas, mesmo as mais sutis, de hierarquizagio
das praticas e dos saberes, sobretudo aquelas que
se estabelecem entre o ‘puro’ e o ‘aplicado’, entre
o ‘tedrico’ e o ‘pratico’ ou o ‘técnico’’.

Trata-se aqui da expressido reformulada da
hierarquia social baseada na divisdo social do
trabalho entre o ‘intelectual’ e o ‘manual’, na qual
o primeiro ¢ sobrevalorizado em relagio ao
segundo. No sistema de ensino e de pesquisa,
por exemplo, essa divisdo hierdrquica apareceria
na separa¢ao entre o ‘teérico’ e o ‘pratico’, entre
o ‘puro’ e o ‘aplicado’.

De tais divisdes decorrem, nos termos de
Bourdieu, duas perversbes que devem ser
combatidas metodicamente por ag¢des sobre as
institui¢bes e sobre os espiritos. A primeira delas
seria a ‘tendéncia a0 formalismo’
(sobrevalotizacio  do  teoticismo e  do
verbalismo) e que seria desencorajadora para a
vida escolar de muitos jovens nio familiarizados
com tais atributos. A segunda seria “[..] a
desvalorizacio dos saberes concretos, das
manipulagdes praticas e da inteligéncia pratica
que lhes ¢ associada” (Bourdieu, 1986, p. 155).
Para combater essas ‘perversdes’, o texto das
Proposigoes sugere

[...] concretizar um justo equilibrio entre o
exercicio da  légica  racional, pela
aprendizagem de um instrumento de
pensamento como as matematicas, e a
pratica do método experimental sem
esquecer todas as formas do controle

1 Ainda permanece forte a tendéncia a se privilegiar
certas disciplinas de conhecimento em detrimento de
outras. Tal tendéncia é patente na proliferacio de
sistemas de avaliacio em voga, com seus testes
padronizados de mensuragdo de resultados, como,
por exemplo, o PISA, promovido pela Organizacio
para a Cooperag¢io e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE). Esses testes, quase sempte, priorizam
disciplinas consideradas mais importantes, como o
ensino da lingua e da matematica, em detrimento de
outras menos valorizadas no campo da economia,
como as de ciéncias humanas (Haddad, 2014, p. 34).
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motor e da habilidade corporal (Bourdieu,
1986, p. 155).

Bourdieu (1986, p. 156) avanga nas
indicagoes propondo que o ensino deveria se
“l..] propor como finalidade, em todos os
dominios, levar a construcdo de produtos e
colocar o aprendiz em posicao que lhe permita
descobrir por si mesmo”. O autor ilustra suas
indica¢oes observando que, por exemplo, podet-
se-ia, em dada atividade escolar, optar por uma
manipulagido de quimica ou de fisica, em vez de
o aluno recebé-la toda montada ou de
confrontar-se apenas com os tesultados da
experiéncia. Ou ainda, continua ele, seria
possivel a produ¢do, com os alunos, de uma
peca de teatro, de um filme, uma 6pera, um
discurso, uma critica de filme e muitas outras
iniciativas, em vez de, quase sempre, limitar as
exigéncias aos alunos a simples dissertagdes. Da
mesma maneira, completa Bourdieu, o ensino
artistico poderia ser realizado com o ensino
aprofundado de uma das praticas artisticas
(pintura, musica, cinema etc.) escolhidas pelo
aluno, livre e voluntariamente.

Confirma-se, pelas notas acima, que o
sentido das sugestSes de Bourdieu é recolocar a
relagio entre o discurso (teoria) e a experiéncia
(pratica), objetivando a  revogacdo  das
hierarquias entre as duas dimensdes, a0 menos
na escola. Esse alerta faz muito sentido para a
educacio brasileira atual porque nesta ¢ muito
comum o ensino de fisica, quimica e biologia
sem a frequéncia a laboratdrios; e o ensino das
artes sem qualquer contato efetivo com obras
culturais.!?

¢) Rever (racionalizar) as praticas de
exames/provas/juizos e adotar uma pluralidade
de formas de avaliacdo (Bourdieu, 1986, pp. 156-
157).

Uma nova postura docente nessa dire¢ao
implicaria, por exemplo, repensar as formas de
avaliacio dos estudantes. O destaque que
Bourdieu dava a necessidade de revisio das
formas dos exames e das avaliacOes justificava-
se, também porque esses seriam o ““[..] asilo
privilegiado de la irracionalidad”, em razdo de
serem carregados de exigéncias difusas e
implicitas por parte dos professores, além de se
inspirarem em critérios particulares e variarem
segundo cada professor (Bourdieu & Passeron,
2009, p. 113).

12 A respeito da auséncia de laboratdrios nas escolas
brasileiras, ver, por exemplo, o estudo de Soares,
Jesus, Karino e Andrade (2013).

Em 1966, Bourdieu referia-se a resisténcia
dos professores franceses em relacdo a reflexdo e
as propostas que indicavam avancar na
racionalizacio em torno das formas de avaliacao
do conhecimento utilizadas pelo sistema escolar
tradicional. Ele observava, por exemplo, que os
exames orais e as provas escritas, quanto mais

[-..] se aproximam de um exercicio retérico
mais tradicional, mais favoravel a exibicio
de qualidades imponderaveis, tanto no
estilo quanto na sintaxe do pensamento ou
nos conhecimentos mobilizados, a
‘dissertio de omni re scibili’ que domina os
grandes concursos literarios (e que ainda
desempenha um papel importante nos
concursos cientificos), mais elas marcam
as diferentes origens sociais. Segundo a
mesma légica, os ‘herdeiros’ sio mais
favorecidos nos exames orais do que nos
escritos, principalmente quando o exame
oral se torna explicitamente aquilo que ele
sempre ¢ implicitamente, a saber, o teste
das maneiras cultivadas e distintas

(Bourdieu, 1998, p. 57).

Nos anos 1960, Bourdieu sugeria aos
docentes que fizessem uma ‘relativizacio
sociolégica’ na pratica de seus juizos, exames e
avaliagoes. Nas avaliagoes e em seus julgamentos
os professores deveriam examinar nio o grau de
éxito pontualmente alcancado, mas sim a relacio
deste grau de éxito com o ponto de partida de
onde o aluno iniciou seu aprendizado; ou seja,
nao examinar o ponto e sim o traco da curva de
seu progresso, pondo em evidéncia a
importancia da desvantagem inicial superada.
Nesse caso, seu conselho indicava a necessidade
de o professor parar de tomar o exame como o
Unico simbolo indiscutivel da eleicio/escolha/
progressio do aluno. Bourdieu e Passeron
oferecem um exemplo de como ocorre o
processo seletivo arbitrario que a escola segue:

Cuando la madre de un alumno dice de su
hijo, y con frecuencia delante de el, que
‘no es bueno en lengua’, se hace complice
de tres ordenes de influencias
desfavorables: en primer lugar, al ignorar
que los resultados de su hijo estin
directamente  relacionados  con  la
atmosfera cultural de la familia, transforma
en destino individual lo que no es mas que
el producto de una educacién y que
todavia puede ser corregido, al menos
parcialmente, por medio de una accién
educativa; en segundo lugar, por falta de
informacién  sobre aspectos de la
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educacion, as veces por la ausencia de algo
que oponer a la autoridad de los maestros,
deduce de un simple resultado escolar
conclusiones prematuras y definitivas;
finalmente, al darle su aprobacién a este
tipo de juicio, refuerza en el nifio la
sensacion de que es de tal o cual manera
por un designio de la naturaleza. Asi, la
autoridad legitimadora de la educacion
puede multiplicar las  desigualdades
sociales  porque las  clases  mas
desfavorecidas, demasiado conscientes de
su destino y demasiado inconscientes de
los caminos por los cuales se realiza,
contribuyen de este modo a su realizacion
(Bourdieu & Passeron, 2009, p. 109).

Nas Proposigies, Bourdieu sugere que se adote
a “[..] pluralidade das formas de aprovacio
reconhecidas, [o] que liberaria os mestres da
obrigacao de educar e de avaliar todos os
espiritos de acordo com um dnico modelo |[...|”
(Bourdieu, 1986, p. 157). Refinando suas
sugestdes, o texto das Proposicies sugere que a
“l...] avaliagio necessaria das aptiddes [deve
tomar| a forma de um conselho de orientacio
mais do que um veredicto de exclusio”
(Boutdieu, 1986, p. 157).

d) Evitar, por exemplo, “[..] a estranha
logica que destina as classes dificeis os mestres
iniciantes ou os mestres auxiliares malformados,
malpagos e sobrecarregados” (Bourdieu, 1986, p.
157).

Tal lbgica geral parece estar presente,
também, na pratica, comum ainda em escolas do
Brasil, de se separar turmas por critérios de
comportamento (disciplina) ou por supostos
critérios cognitivos (variagdo de inteligéncia). Daf
a bem conhecida distribuicio, na verdade uma
graduagdo, de salas por marcagio alfabética
(turma A; turma B; turma C; turma D..)), cuja
Turma A é composta pelos ‘melhores’ alunos,
exemplares em comportamento e desempenho e,
a Turma D ¢ frequentada pelos alunos
‘problematicos’ e ‘com maiores dificuldades na
aprendizagem’.

¢) Aumentar o numero de professores e,
sobretudo, melhorar suas condi¢es de formacio
e de trabalho.

A situagdo francesa a época, descrita por
Bourdieu (1986), e que justificaria a demanda
posta acima, era a seguinte: ““[|..] caréncias
extremas que sofre o ensino francés [...] em tudo
que toca a Infraestrutura da vida intelectual,
bibliotecas (cujas insuficiéncias gritantes nio
serdo relembradas aqui), Iinstrumentos de
trabalho, tais como manuais, compilagoes de

textos de qualidade, tradugbes cientificas, bancos
de dados, etc.” (Bourdieu, 1986, p. 157).

f) Os agentes educacionais deveriam
questionar-se com maior énfase a respeito da
necessidade de fomentar a qualidade e o melhor
desempenho das escolas.

O texto das Proposicies curiosamente revela
uma postura que destaca a necessidade de o
sistema escolar, de alguma maneira, desenvolver
mecanismos de competicio intra e entre as
escolas, pata gerar maior qualidade e
aprimoramento. O texto chega a sugerir a
adog¢do de prémios e mecanismos concorrenciais
que gerem disputa por melhor desempenho,
tanto entre os professores como entre as
comunidades escolares (Bourdieu, 19806, p. 158).

Ha indicagdo, também, de que a
minimizacdo do ‘efeito de estigmatizagdo’,
resultante da hierarquizagdo com base em titulos
académicos, ocorreria por meio de mecanismos
de competicdo entre classes escolares e
estabelecimentos escolares. Esses mecanismos
deveriam se basear na associacio entre
professores e alunos em projetos comuns, nos
moldes do que acontece em matéria de esportes.
A competi¢ao nessa forma teria, segundo ele, o
efeito de suscitar a disputa que levaria, por sua
vez, 4 incitacdo ao esforco e a disciplina
(Bourdieu, 1986, p. 158), caso das experiéncias
incipientes e ocasionais que se vislumbram no
Brasil, como as Olimpiadas de disciplinas
(matematica, fisica etc.). Bourdieu (1986, p. 169)
anota que, somente

[...] uma politica inspirada pela intencio de
atrair ¢ de promover os melhores, estes
homens e estas mulheres de qualidade que
todos os sistemas de educagdo sempre
celebraram, podera fazer da profissio do
educador da juventude o que ela deveria
sef, a primeira das profissoes.!?

@) P6r em questio o enciclopedismo dos
curriculos classicos e o envelhecimento destes.

Bourdieu refere-se a inércia estrutural do
sistema escolar. Segundo ele, uma inércia

13 A principio, essa sugestio parece deparar-se com
as dificuldades que a propria légica seletiva do
sistema escolar promove, nos termos destacados por
Bourdieu. Por exemplo, como concorrer com base
em graus diferentes de posse de capital cultural? Tal
diferenca nio ¢é seletiva? As avaliagdes e vereditos nao
selecionam? E o que dizer da diversidade de escolas
no mesmo sistema?

Lenardio, E., Lenardio, E., & Karpinski, A. L.

Imagens da Educacio, v. 6, n. 3, p. 37-48, 2016.



[magens da Educacio

47

institucional com o consequente atraso do seu
conteido curricular em relagdo as aquisi¢bes da
pesquisa e as demandas da sociedade. O autor
critica também a pretensdo de ‘exaustio’ que os
curriculos se outorgam ou ainda “[..] a
instituicio de  pré-requisitos  vistos como
absolutos (‘isso ndo pode ser ignorado’).”
Incomoda-o a presenca de uma “tendéncia ao
enciclopedismo”. Sendo assim, denuncia a
presenca no  sistema escolar de um
“corporativismo  disciplinado” que levaria a
perpetuacio de  saberes excedentes ou
ultrapassados (Bourdieu, 1986, p. 162).

h) Refletir se a educacdo deve ser datada, se
deveria ser tomada como atividade com inicio e
fim.

Bourdieu (1986, p. 163) sugere que,
considerando que ¢ sabido “[..] que as
diferencas  socials se  traduzem = muito
rapidamente em diferencas de idade escolar
(avanco, ‘precocidade’, retardamento etc.), esta
claro que um aumento na elasticidade da idade
escolar poderia ter efeitos sociais importantes”.
Ele exemplifica tal possibilidade com as
indicacoes de alternativas de oferta de cursos
escolares mais flexiveis e com duragio diversa,
de modo a tornatr mais factivel a combinacio
trabalho-estudo ou estudo-trabalho.

i) Repensar o isolamento institucional da
escola em relacio as outras institui¢des e agentes
de transmissdo cultural.

Devido a importancia crescente das a¢des
de difusdo cultural que se exercem fora da
instituigdo escolar — pela televisio, sem
davida, mas também pelo teatro, cinema,
associagoes de jovens e da cultura, etc. —a
acdo escolar poderia ver seu rendimento
intensificado se se integrasse
conscientemente e metodicamente no
universo das acdes culturais exercidas
pelos outros meios de difusio (Bourdieu,

1986, p. 166).

Isto é, trazer a escola, associar a ela, outras
institui¢oes (museus, galerias, teatros, orquestras,
bibliotecas, editoras etc.) e outros agentes de
producio e transmissdo cultural (outros
professores, artistas, escritores, pesquisadores
etc.); ou seja, pensar se a escola ndo poderia vir a
ser uma “[...] casa comum, sede de encontros
entre as geracbes e entre os meios [.]”.
Transformar a escola em uma “verdadeira
comunidade educativa” que reunisse pais e
educadores (Bourdieu, 1986, p. 167).

j) Questionar o quanto a escola perde ou
deixa de fazer ao ndo se apoiar no “[..] uso

intensivo e metédico das técnicas modernas de
difusdo da cultura”, como suporte as formas
regulares de ensino (Bourdieu, 1986, p. 164).

A época da elaboracio das Proposicies, a
televisdao e o videocassete despontavam entre
essas técnicas. Bourdieu fala, ainda, no potencial
educativo do radio (Bourdieu, 1986, p. 165). Tal
sugestio continua deveras importante dado o
avanco das tecnologias a disposi¢io do uso
educativo, considerando que muitas escolas
brasileiras ndo fazem uso desses recursos.

k) Valorizagdo do docente por feitos e nao
por titulos.

No texto das Proposicies, Bourdieu mostra
preocupacio com a forte tendéncia a
consagracido do titulo escolar, até mesmo entre
os professores. Tal tendéncia cumpriria uma
funcdo no sistema escolar francés semelhante
aquela do titulo nobilidrquico de outros tempos,
levando alguns professores a se sentirem menos
dignos pelas posicoes e pelas tarefas que
desempenhavam no sistema e levando outros a
considerarem  proibitivas  para si  certas
possibilidades de futuro.

Provavelmente Bourdieu se referia a
hierarquiza¢do por titulos havida entre os
professores. Tal fenomeno ndo é estranho a
realidade brasileira quando se toma, por
exemplo, o sistema de critérios mais comuns
presentes em planos de carreira docente e
concursos que, invariavelmente, privilegiam a
titulacdo. Para reduzir as consequéncias dessa
consagracio, Bourdieu (1986, p. 158) sugere a
“[...] revalorizacdo das realiza¢Ges efetivas [...]”
Propde que nos recrutamentos e nas promogoes
dos professores se leve em conta também
“trabalhos efetuados” e “desempenhos reais”,
como “[..] a introdu¢do de inovagdes
pedagodgicas exemplares ou de um devotamento
excepcional” (Bourdieu, 1986, p. 158).

Consideragdes finais

A intencio deste artigo é chamar a atencio
para um documento que contou com a autoria
de Bourdieu e que retne, expondo em linguagem
simples, sugestbes de agdes pedagdgicas que
visam enfrentar parte dos problemas apontados
pelas criticas que este autor elaborou, ao longo
de sua obra, aos mecanismos de exclusio
presentes nos sistemas escolares modernos. A
contribui¢io de Pierre Bourdieu presente no
documento Proposigies para o ensino do  futuro
permite que se levante uma série de iniciativas,
de validade atual, para o enfrentamento daquelas
praticas escolares que colaboram para a
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reproducdo das hierarquias e das desigualdades
sociais. Iniciativas que vao desde a escolha de
conteudos até a revisio das praticas usuais de
avaliacio.

Para Bourdieu, a possibilidade de a escola se
tornar uma instituicdo democratica s6 poderia
ocorrer com a ado¢do de uma ‘pedagogia
racional’ que mirasse atenuar, até onde fosse
possivel, os efeitos dos fatores sociais de
desigualdade social e cultural sobre o
desempenho escolar das criancas e dos jovens
das classes populares. Por fim, Bourdieu (1986,
p- 157) observou que o esforco “[...| para reduzir
os efeitos incontrolados de todos os veredictos
[escolares] contribuiria, sem davida, para reduzir
a ansiedade crescente com relagdio a escola”,
tornando-a menos conservadora e excludente.
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