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Resumo

O objetivo deste artigo é analisar as percepgoes de docentes de diferentes areas
sobte o uso de videos na formacio continuada envolvendo o ensino da
Matematica. O trabalho foi realizado ao longo de uma formacio continuada online,
denominada Tendéncias em ensino da Matematica: investigagdo, etnomatematica e modelagem
matemadtica, trealizada via webconferéncia e oferecida pelo Observatério da
Educacao, vinculado a Univates, RS, para professores de diferentes etapas da
educagio do Estado do Maranhio. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo,
na qual foi aplicado um questionario a 82 participantes da formagido continuada.
Para analisar os dados coletados, buscou-se compreender e interpretar trechos dos
relatos dos participantes da pesquisa, a partir do aporte tedrico pesquisado. Com
os dados coletados, verificou-se a importancia da formacio docente por meio de
videos que retratam experiéncias reais da sala de aula. Como pontos a melhorar,
percebeu-se que o uso da webconferéncia requer uma infraestrutura basica, o que,
em muitas regides brasileiras, ainda nio existe.

Palavras-chave: formacdo continuada, videos de experiéncias reais,
webconferéncia, ensino da matematica.

Abstract: Use of videos in continued training: integrating teacher
experiences in the northeast and south regions. This article is aimed at
analyzing the perspectives of professors from several areas on the use of videos in
continuous training involving Mathematics teaching. It was developed during an
on-line continuous training course called Trends in Mathematics Teaching: Investigation,
Ethnomathematics and Mathematical Modeling that took place via video conference,
offered by the Education Observatory, linked to Univates/RS, for teachers of
different education levels in the state of Maranhio. The research is of a qualitative
nature with the application of a questionnaire to 82 participants of the continuous
training course. Analysis of the data collected sought to understand and interpret
excerpts of the research patticipants' statements based on the theoretical
foundation being researched. From the data collected, it was ascertained how
important teacher training by means of videos that portray actual classroom
experiences is. Regarding points that need improvement, it was noticed that the
use of web conferencing requires a basic infrastructure, which still does not exist in
many Brazilian regions.

Keywords: continuous training, actual experiences videos, web conference,
mathematics teaching.

discutida a partir do uso das tecnologias digitais
e da propria nogiao de rede (Pretto & Riccio,
2010), pois aliar as possibilidades de construcio

Na sociedade contemporinea, a tematica e compartilhamento das tecnologias digitais com
formacdo continuada de professores deve ser

Introducao

Viégas, S. R. C., & Rehfeldt, M. J. H. Imagens da Educacio, v. 7, n. 2, p. 45-53, 2017.


http://doi.org/10.4025/imagenseduc.v7i2.34593

[magens da Educac

2

0

46

o conhecimento pode favorecer uma nova
relacdo com o saber aos professores.

Nesse contexto, entende-se que possibilitar
experiéncias de formagdo continuada on/ine’ aos
professores  pode  estabelecer redes de
comunica¢io, formac¢io e aprendizagem que
favore¢am uma reflexdo docente sobre a prépria
pratica. Para tanto, M. Silva (2010) defende que a
formacdo de professores deveria acontecer num
formato em que aprender com o movimento das
tecnologias digitais supoe antes de tudo aprender
com interatividade?, explorando as
potencialidades das interfaces digitais.

Estudos mostram as diversas deficiéncias
dos de formac¢do continuada, por
refletitem  poucas mudangas na  pratica
pedagbgica dos professores. Nessa abordagem,
Diesel (2016) evidenciou o cardter generalista
das formacoes dos professores, que nio
contemplam as especificidades de cada area.
Assim, neste estudo, parte-se da hipotese de que
formacbes online podem ser uma alternativa de
aprimoramento  especifico das  formagdes
continuadas (no caso deste estudo, envolvendo a
area do ensino da Matematica), de modo a terem
reflexos na pratica pedagdgica.

Levando em conta tais consideracoes,
levanta-se a questdo que norteia este trabalho:
quais sdo as percepgbes dos professores
advindas de uma formacio continuada com uso
dos videos? Essa indagacio surge nas discussoes
do grupo de pesquisa Tendéncias no Ensino,
que esta vinculado ao projeto Observatério da
Educacio, desenvolvido na Univates, Instituicio
de Ensino Superior (IES), situada em Lajeado,
RS.

Promover formacio continuada dos
professores da educagdo bésica sobre o ensino
da Matematica com uso dos videos ¢ uma
proposta do grupo, por entender que as

cursos

diferentes  metodologias no  ensino da
Matematica podem contribuir no
desenvolvimento ~ das  competéncias  que

favorecam a criatividade e a autonomia dos

Neste estudo, o termo online refere-se ao “conjunto
de agbes de ensino-aprendizagem ou atos de curriculo
mediados por interfaces digitais que potencializam
praticas comunicacionais interativas e hipertextuais”
(Silva, 2010, p. 37).

?Nio ¢ simplesmente transmitir, mas disponibilizar
multiplas disposi¢ées a intervencdo do interlocutor,
uma vez que a comunicagdo so se realiza mediante
sua participacdo (Silva, 2004).

professores, habilidades fundamentais para a
pratica pedagdgica.

A partir desses elementos, configura-se o
presente trabalho, que tem por objetivo analisar
as percepcoes de docentes de diferentes areas
sobte o uso de videos na formacio continuada
envolvendo o ensino da Matematica. Ressalta-se
que os videos foram produzidos no ambito do
préprio grupo de pesquisa. Para subsidiar o
estudo, pretende-se também discutir
possibilidades de formagio continuada aliadas as
potencialidades de videos.

Vale destacar, ainda, que embora o video
seja uma ferramenta pedagogica muito potente,
como serd apresentado na etapa tedrica deste
trabalho, s3o desenvolvidos poucos estudos
voltados para esse recurso. Especificamente em
relacio a0 uso de videos na irea de Educacio
Matematica, A. M. Silva (2011, p. 23) relata que
“estudos referentes ao video diditico de forma
geral sdo timidos e, em se tratando da utilizacdo
desse recurso no ensino de Matematica, o indice
de pesquisas realizadas é quase ausente”.

Para alcancar o objetivo  proposto,
desenvolveu-se um trabalho que segue uma
abordagem  qualitativa, a partit de um
questionario aplicado aos participantes de uma
formacido continuada on/ine de professores cujas
atividades estio relacionadas na secio da
metodologia, em que os videos foram um
importante recurso pedagogico.

A constituicdo desta producio se da em
mais cinco etapas. Inicialmente, apresenta-se o
referencial tedrico que sustenta a pesquisa, o
qual é norteado pela formagdo continuada de
professores com uso das Tecnologias Digitais da
Informacio e da Comunicagao (TDIC) e pelas
implica¢des do video na formagdo continuada
dos professores. A seguir, sao tragados os
caminhos metodolégicos percorridos para a
realizagdo do estudo, seguido da secdo que trata
da discussio dos dados coletados.

Formagdo continuada de professores com
uso das tecnologias digitais

A formagio docente ¢ ato continuo,
progressivo e constante, que atribui significado
para a pratica pedagdgica (Viana & Veiga, 2011).
A pratica, entdo, é tanto um meio quanto o
préprio fim da formacdo e, nesse sentido, é
fundamental que o professor esteja “preparado
para a atualidade”, consciente dos movimentos
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que podem ser efetuados para lidar com as
contradi¢oes tipicas de uma sociedade capitalista.

A formacio docente inicia nos cursos de
licenciatura. De acordo com Gatti (2014), novos
caminhos para a formagio inicial de professores
requerem o poder de superar conceitos
arraigados e habitos perpetuados secularmente.
Para a autora, a mudanga depende também da
criatividade das institui¢Ges, dos gestores e dos
professores do ensino superior para inovar.

Tendo em vista tais deficiéncias das
licenciaturas, menciona-se Néovoa (2009), o qual
aponta para a importancia de se desenvolver, na
formacdo continuada, praticas pedagogicas de
modo a proporcionar experiéncias significativas
para os professores: “A formacio de professores
ganharia muito se se organizasse,
preferentemente, em torno de  situagoes
concretas, de insucesso escolar, de problemas
escolares ou de programas de acdo educativa”
(N6voa, 2009, p. 209).

Nisso reside a relevincia da formacio
continuada de professores. Trata-se de uma
“proposta intencional e planejada que visa a
mudanca do educador por meio de um processo
reflexivo, critico e criativo que o motive a ser
agente de sua propria pratica, produzindo
conhecimento e intervindo na sua realidade” (A.
M. Silva, Souza, Dourado & Begy, 2015, p. 6).

D" Avila e Soneville (2010) consideram que o
espaco de atuagdo do professor, bem como o
ambiente pratico de estudo e de aprendizado, é
uma fonte riquissima para a producido de
conhecimentos, niao necessariamente passiveis
de sistematizagdo, embora Uteis pela experiéncia
para a adaptagdo do profissional ao ambiente e
sua efetividade como educador e transformador
social.

De fato, as TDIC vém ocupando lugar de
destaque na sociedade contemporinea, pois sdo
marcadas por mudangas estruturais, as quais
envolvem elementos culturais de um mundo
cada vez mais digital. Assim, tendo em vista que
vivemos num mundo tecnoldgico, dinamico,
globalizado, ha de se considerar os avangos e
trazé-los para o interior das formacdes.
Contudo, o uso das TDIC na formagio
continuada dos professores nio deve ser
pensado como ferramenta auxiliar dos processos
educativos, mas sim estruturante de novas
praticas comunicacionais (Pretto, 1996; Pretto &
Riccio, 2010).

Desse modo, a formacio continuada dos
professores combinada com as tecnologias

digitais promove interatividade, pois possibilita a
construcao coletiva de conhecimentos. Sobre
isso, M. Silva e Claro (2007) afirmam que, para
que haja interatividade

¢ preciso garantir basicamente duas
disposicoes: dialdgica, que associa emissio
e recepcio como polos antagbnicos e
complementares na  co-criagdo  da
comunicacio e a intervencio do usuirio
ou receptor no conteddo da mensagem ou
do programa abertos a manipula¢bes e
modificagdes por parte do interlocutor (M.
Silva & Claro, 2007, p. 85).

Para o autor, as tecnologias digitais, quando
adotadas sob a perspectiva interativa de
comunica¢ido, podem ser base para estruturar
formagbes continuadas em um modelo que
todos participam e intervém na mensagem,
favorecendo a construcdo significativa do
conhecimento.

Nesse sentido, os autores mencionados
nesta se¢do focam a necessidade de espacos de
formacio continuada que privilegiem as questoes
relativas  as  metodologias de ensino, as
abordagens pedagbgicas ou as formas de
aprendizagem adequadas a cultura
contemporanea, ao invés de ofertar novidades e
inovacOes técnicas para o ensino de uma
disciplina.

Implicagées do video na formagio
continuada dos professores

Neste estudo, a discussao acerca do uso de
videos na formacio dos professores é baseada
em Moran (1995), o qual retrata as varias
linguagens do video e seu impacto na
comunicagio eficaz. De acordo com o autor,

O video ¢ sensorial, visual, linguagem
falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas,
interligadas, somadas, ndo separadas. Dai
sua forca. Somos atingidos por todos os
sentidos e de todas as maneiras. O video
nos seduz, informa, entretém, projeta em
outras realidades (no imaginario), em
outros tempos e espagos (Moran, 1995, p.
27).

Para o autor, trata-se de uma midia marcada
por uma linguagem audiovisual que se concentra
na linguagem falada, na linguagem musical e na
linguagem visual. Tendo em vista as multiplas
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perspectivas de ensino, a linguagem audiovisual
¢ uma tecnologia que pode ser utilizada na area
da educacio.

Assim, acredita-se que a experiéncia de
interacdo com videos produzidos a partir das
situagdes concretas de sala de aula podera
contribuir na qualidade da formac¢do docente.

Segundo Mercado (2009, p. 17),

¢ necessario que os professores tenham
boa formacio, além de conhecimentos
sélidos da didatica e dos conteudos, com
desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que utilizem a educagio online e as TIC
como ferramentas que atendam as
necessidades individuais e coletivas, que
estimulem a construc¢io criativa e a
capacidade de reflexio e favoregam o
desenvolvimento da capacidade intelectual
e afetiva, levando a autonomia e a
democracia participativa e responsavel.

A formacio sob essa perspectiva busca
superar a tendéncia de uso da ferramenta video
que trate da explicagdo de conteudos escolares.
Assim, diante das ideias do autor, sugere-se a
utilizagdo desse recurso a partir de situacoes
concretas de sala de aula, possibilitando o
envolvimento dos professores. Em outras
palavras, propde-se a formacio docente por
meio de videos produzidos na prépria sala de
aula, que retratem situagdes de aprendizagem
concretas. Com tais videos, os professores em
formagio inicial ou continuada sdo provocados a
refletit ¢ a discutir sobre os desafios das ac¢des
docentes reais.

Metodologia do trabalho

O presente estudo assume um carater
descritivo e exploratério, de abordagem
qualitativa, pois visa promover uma maior
aproximagdo com o tema escolhido e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos (Gil,
2012). A metodologia utilizada foi o estudo de
caso, visto que se trata de um estudo empirico
que investiga um fenémeno atual dentro do seu
contexto de realidade (Yin, 2005).

A pesquisa foi realizada durante a formacio
continuada  “Tendéncias em ensino da
Matematica: Investigacio, Etnomatematica e
Modelagem Matematica”, realizada por meio do
Ncleo de Tecnologias para Educacio de uma
Universidade Publica no Maranhdo, em parceria
com a Univates, localizada em Lajeado, RS. E

importante  destacar que a  formagio,
desenvolvida em maio de 2016, foi realizada no
municipio de Sdo Luis, no auditério da referida
Universidade, e transmitida via webconferéncia
para mais onze cidades do Estado do Maranhio
e para lajeado, no Rio Grande do Sul,
possibilitando a participa¢do de professores
dessas regides.

O publico-alvo da formagao foi professores
em exercicio da Educacio Basica e Ensino
Supetior, totalizando 82 participantes, que
realizaram a inscricdo previamente. Também
esteve aberta aos profissionais que ainda nao
estavam em sala de aula, mas que tinham
interesse na tematica. Estes configuraram os
sujeitos do presente estudo.

A vivéncia desta pesquisa ocorreu, portanto,
a0 longo da formagdo continuada com videos
sobte o ensino da Matematica. A formacio teve
por objetivo compartilhar experiéncias e
conteidos voltados a pratica docente de
diferentes profissionais que atuam e pesquisam
na area, bem como estabelecer didlogos a partir
das experiéncias docentes desenvolvidas nas
regides Sul e Nordeste.

Cabe mencionar que os videos adotados na
formacgio foram produzidos pela equipe de
professores e bolsistas do Observatério da
Educacido, projeto vinculado a Univates. A
equipe elaborou um total de trés videos sobre as
tendéncias do ensino da Matematica, quais
sejam: modelagem matematica, investigagdo
matematica e etnomatematica.

Os videos contemplaram fundamentos
teéricos de cada tendéncia e privilegiaram
propostas de ensino a luz dessas teorias, visando
contribuir  na  formacio continuada de
professores da educacido basica. Desse modo, o
planejamento  da  formacdo  (Quadro 1)
constituiu-se com foco nos relatos das praticas
de sala de aula a partir das tendéncias de ensino
da Matematica.

Objetivos Planejamento
Compartilhar - Apresentagiao dos participantes da
experiéncias pesquisa Observatério da Educacio;
pedagdgicas - Exibicdo do video acerca da
alicercadas na | Modelagem Matematica;
modelagem - Apresentacdo de relatos de
matematica experiéncias (titulos dos trabalhos):

desenvolvidas | modelagem matemadtica no 5° ano do
na  educacio | ensino fundamental em duas escolas
basica de seis | publicas do Vale do Taquari;
escolas do Vale | modelagem matematica para o 4° ano
do Taquari. do ensino fundamental: uma
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proposta de docéncia compartilhada;
construgdo de uma  residéncia
utilizando modelagem matematica,
em uma turma de 5° ano do ensino
fundamental; A proposta  da
modelagem matematica pode ir além
do brincar numa praga;

- momento de interacio do grupo —
perguntas, respostas, experiéncias.

Compartilhar - exibi¢do do video de investigacdo
experiéncias matematica;
pedagogicas - apresentacio de relatos de

alicercadas  na | experiéncia (titulos dos trabalhos):
etnomatema- investigacdo matematica ¢ o uso da
tica e | calculadora: uma proposta
investigagao pedagogica desenvolvida no ensino
matemadtica fundamental; atividades investigativas
desenvolvidas | para o ensino da algebra em turmas
na educagio | de 7° e 9° anos do ensino
basica de seis | fundamental;

escolas do Vale | - exibicido do video de
do Taquari. etnomatematica;

- apresentagio de relatos de
experiéncia (titulos dos trabalhos):
ensino de Matematica e jogos digitais:
um estudo etnomatematico nos anos
iniciais; inserindo o smartphone nas
aulas de Matemadtica: uma pratica
pedagogica a luz da etnomatemitica;
proposta de uma pratica pedagdgica
nos anos iniciais do  ensino
fundamental na perspectiva da

etnomatematica;  explorando  os
blocos  légicos:  uma  pratica
pedagégica alicercada no campo da
etnomatematica;

- momento de interacio do grupo —
perguntas, respostas e experiéncias.

Quadro 1. Organizag¢io da Formagio.

Constituiram sujeitos da pesquisa, os 82
professores participantes com faixa etaria entre
20 e 51 anos, que tiveram suas identidades
preservadas e seus nomes designados por
cédigos, como P1, P2, P3, P4, P5 e assim
sucessivamente.

Para obtencio dos resultados desta pesquisa,
ao final da formagdo, foi aplicado um
questionario como instrumento de coleta de
dados. Este foi disponibilizado no formato
impresso para os professores presentes no
Auditorio da Universidade, na cidade de Sio
Luis, e via formulatio online (no Google Drive) para
os professores dos outros locais e cidades.

O questionario foi constituido por oito
questdes, sendo que a primeira etapa tratava de
dados acerca do perfil do professor, idade, curso,
tempo de experiéncia com o ensino. Ja a
segunda etapa versava acerca do video e das

percepcdes sobre uso da webconferéncia para
realizacio da formacao.

Para analisar os dados coletados, buscou-se
compreender e interpretar trechos dos relatos
dos participantes da pesquisa, pertinentes ao
objetivo  deste  trabalho, levando em
consideracdo o aporte tedrico pesquisado.

Resultados e discussdes

Dos 82 professores que patticiparam da
pesquisa, 48% dos participantes estavam na faixa
etaria de 31 a 40 anos, 30% entre 41 e 50 anos,
12% entre 20 e 30 anos e 10% mais de 50 anos.
Os dados representam um perfil docente que
acompanha a evolugdo das fases das tecnologias,
até chegar a digital, pois 78% dos professores
nasceram na década de 1970 a 1980, o que pode
justificar a pouca experiéncia dos professores
com modelos de formagdes que fagam uso das
tecnologias digitais.

Para Santaella (2003), foi por volta do inicio
dos anos 1980 que comecou a se intensificar a
combinagdo entre linguagens e meios, elementos
que funcionam como multiplicadores de midias.
Houve evolugiao da cultura de massa para uma
cultura em que as tecnologias apresentam como
principais caracteristicas a escolha e o consumo
individualizados, em oposicio ao consumo
massivo. A cultura das midias é marcada,
portanto, por esses Processos comunicativos
propiciados pelas tecnologias digitais.

A Figura 1 apresenta os resultados quanto
ao tempo de experiéncia dos professores em sala
de aula, evidenciando que 61% declararam ter
acima de cinco anos de experiéncia de sala de
aula, 16% entre dois a quatro anos, 12% menos
de dois anos e 11% afirmaram ainda nao ter
experiéncia em sala de aula. Esses dados
representam, ainda, que o publico-alvo previsto
para a formacdo continuada foi atingido, pois
um total de 89% dos professores declarou ter
experiéncia em sala de aula.

Tempo de Experiéncia em Sala de Aula

® menos de 2 anos
Hentre 2 e 4 anos
acimade 5anos
M nZo tenho experiénciaem salade aula

11% 12%
16%

Figura 1. Tempo de experiéncia em sala de aula
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A Figura 2 trata da percepgio dos
professores sobre a utilizacdo da webconferéncia
para realizar a formagiao. Em uma escala de um a
cinco, em que cinco indica a maior satisfacdo e
um a menot, os resultados apontam que 36%
dos professores assinalaram quatro, que 29%
optaram pelo numero trés, que 21% declararam
dois e que 14% registraram um.

Uso da Wehconferéncia na Formacgio

H]l N2 N3 N4

>

Figura 2. Uso da webconferéncia na formagcio.

Ainda que ndo houvesse manifestacdo em
relagdo a opgdo 5, que mostra o maior indicador
de satisfacio em relacio ao uso da
videoconferéncia, as petrcepgdes dos
participantes podem ser positivas se comparadas
de estudos semelhantes, como os de Cruz e
Moraes (1997) e Veiga, Moura, Gongalves e
Barbosa (1998). Estes trabalhos evidenciaram
que a satisfacio dos participantes da web
dificilmente ¢ plenamente satisfatéria devido a
infraestrutura técnica.

Sobre esses dados, percebeu-se, ainda, no
relato dos professores, que as justificativas para
menor satisfacdo dizem respeito, principalmente,
as dificuldades técnicas, como falhas de 4dudio e
o acesso a zternet. Segundo Dotta, Braga e
Pimentel (2012), @ webconferéncia ¢ definida
como qualquer atividade comunicativa,
sincrona® ou assincrona*, que ocorra via web.
Desse modo, os autores entendem que, para
haver resultados mais positivos de formacio
com uso dessa ferramenta, ¢é necessario
conhecimento sobre suas caracteristicas técnicas
e pedagbgicas, de modo a minimizar tais
dificuldades.

3Atividades em queprofessores e alunos precisam
estar conectados em tempo real, como por meio de
chats e videoconferéncias interativas (Maia & Mattar,
2007).

“Atividades em que professores ¢ alunos estio
separados no tempo (Maia & Mattar, 2007).

Além disso, outra justificativa que pode ter
contribuido para a insatisfacdo dos participantes
em relacdo a webconferéncia esta direcionada a
conexdo da #nternet, visto que a conferénciafoi
transmitida para diferentes municipios do
Maranhio, que disponibilizam pouca
infraestrutura técnica.

Muitas  vezes, a alternativa para as
dificuldades  técnicas ¢é a gravacdo da
webconferéncia a fim de, posteriormente,
disponibiliza-la numa sala virtual. Dessa forma,
possibilita-se aos participantes o acesso 2
conferéncia, bem como aos videos atrelados a
ela, em outros momentos em que a cONExXao seja
adequada. No entanto, com isso, o participante
perde a possibilidade de interagdo. Como ja
mencionado na etapa tedrica deste artigo,
modelos de formacio sob a Otica da
interatividade ~ favorecem  a  construcio
significativa do conhecimento dos envolvidos
(M. Silva & Claro, 2007).

Quando perguntados sobre suas percepgdes
quanto aos videos adotados na webconferéncia,
os professores destacaram elementos como o
aperfeicoamento da pratica pedagogica:

[..] através das videoconferéncias eu me
aperfeicoei em minha sala de aula, assim
melhorando a minha maneira de trabalho

(P42).

[..] com a exposicdo das experiéncias
vivenciadas em sala de aula, ficou claro
que podemos desenvolver atividades
exitosas em nossa prépria sala de aula

(P57).

Incluir os videos online nos cursos a
distdncia tem um enorme ganho para as
universidades, pois o elemento visual tem
inumeras vantagens. Ele traz o mundo
exterior da sala de aula a rotina do aluno.
Videos fornecem um estimulo maior do
que um simples dudio ou escrita. Através
deles é possivel ver as expressoes faciais
das pessoas, a linguagem corporal e o
ambiente em que a pessoa esta inserida.
Tudo isso na hora que o aluno quiser e
onde ele quiser consumir o conteudo

(P79).

[--] ndo tem muita diferenca entre o ensino
presencial, devido vocé ter acesso ao
professor e tirar as duvidas além de
partilhar de diversas visées por outros
colegas (P81).
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Destacou-se, na fala de P79, o elemento
visual do video, por meio do qual é possivel
trazer o ‘mundo exterior da sala de aula a rotina
do aluno’. Essa abordagem converge com a
perspectiva  de  Moran  (1995), conforme
apresentada anteriormente. Para o autor, a forca
do impacto desse recurso esta em seduzir,
informar, entreter por meio das imagens.

O relato de P81 destacou a ‘partilha’ como
possibilidade de interatividade, o que é um
elemento que compde caracteristicas de
formacio online no contexto da cibercultura.
Segundo M. Silva (2004), a emissio da
mensagem separada da recepgdo perde sua forca
na era digital, pois o uso das tecnologias digitais
para promover a interatividade entre os sujeitos
potencializa a aprendizagem ativa. Assim, mais
uma vez, ficou evidente que a formacio
promovida  privilegiando a  participagio-
interacio, favoreceu a  construcio do
conhecimento dos envolvidos.

Sendo assim, o uso dos videos como
ferramenta de comunica¢do nos processos de
ensino e de aprendizagem das tendéncias da
Matematica, a0 mesmo tempo em que fez uso
das potencialidades sincronas da ferramenta
webconferéncia para promover didlogo e troca
de experiéncias, permitiu que os professores
participantes da formagdo visualizassem o
desenvolvimento das etapas de cada uma das
tendéncias na pratica docente, em um contexto
real.

Quando perguntados especificamente com
relagdo ao video e de que forma ele contribuiu
para a compreensao das tendéncias apresentadas,
os professores disseram:

Explicitando e exemplificando o trabalho
com as tendéncias (P1).

Os videos mostraram de forma clara o que
¢ realmente cada uma das tendéncias, e sua
importancia na pratica em sala de aula

P2).

Porque os professores apresentaram suas
metodologias, como foram realizadas cada
etapa, deixando claro os resultados

atingidos (P7).

O video mostra as experiéncias com as
trés tendéncias, isso facilita muito o
entendimento. Ver a pratica se realizando
te da uma visio melhor do assunto e te
possibilita um novo conhecimento (P16).

ue me foi de grande valia foi parece
(@] me foi d d lia foi parecer
que ha wvalorizacio do grupo de
pesquisadores envolvendo os alunos eeles
azem as pesquisas de campo co uita
fazem isas d m m muit

responsabilidade (P24).

Para Moran (1995, p. 1), “o video parte do
concreto, do visfvel, do imediato, préximo, que
toca todos os sentidos. Pelo video ¢é possivel
sentir, experienciar sensorialmente o outro, o
mundo, nds mesmos”. Desse modo, esse
recurso  possibilita que os participantes
visualizem e vivenciem situa¢des profissionais
demonstrando diferentes realidades, onde quer
que seja necessario ou desejavel.

Nos relatos de P2, P7 e P16, perceberam-se
tais elementos, especialmente quando os
participantes destacaram que os videos mostram
experiéncias reais com as trés tendéncias de
ensino de Matematica tiveram implica¢oes
positivas. Assim, visualizar a pratica pedagogica
de outro docente possibilita desenvolver novas
formas de fazer, isto ¢, o participante pode valer-
se da pratica de outro professor para construir
sua propria pratica.

O participante P1 destacou nos videos as
explicagbes e exemplos adotados. Essa
percepgio esta atrelada as ideias de Borba,
Scucuglia ¢ Gadanidis (2016), que defendem a
necessidade de incorporar novas formas de uso
dos video sem propostas pedagogicas. Para o
autor, isso implica combinar as tecnologias atuais
com os artefatos da educac¢do presencial, como
carteita e lousa. Assim, a universidade pode
contribuir  na  formacdo continuada dos
professores, quando desenvolve pesquisas na
escola e faz uso das potencialidades do digital
para compartilhar essa produgio com outros
grupos de docentes. Foi possivel verificar, na
fala de P24, o valor do encontro que integrou
alunos, professores e pesquisadores de diferentes
localidades.

Diante do exposto, destacou-se que a
experiéncia de formacio fazendo uso dos videos
proporcionou aos professores uma experiéncia
interativa de formacdo com uso das tecnologias
digitais.

A interface webconferéncia favoreceu,
portanto, a compreensio das diferentes
propostas de ensino da Matematica a partir das
experiéncias compartilhadas. Os relatos dos
professores apontaram que os videos, quando
usados para além do modelo passivo de
transmissdo, podem  trazer  contribuiches
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significativas a formacdo docente, no quesito
reflexdo da prépria pratica.

Consideragdes finais

Este artigo teve como objetivo analisar as
percepedes de docentes de diferentes areas sobre
o uso de videos na formacio continuada
envolvendo o ensino da Matematica. Para tanto,
por meio de uma abordagem qualitativa foram
analisadas as respostas de 82 participantes da
formacio.

Os  resultados  apontaram  que a
webconferéncia pode ser adotada para
potencializar o ensino com uso dos videos.
Desse modo, pode-se inferir que o uso do video
com énfase em situacdes reais de sala de aula, e
ndo focado unicamente na explicagio tedrica de
conteudos, pode favorecer a (re)significacio da
pratica docente.

O que comprometeu a satisfacio dos
participantes em relacio a webconferéncia nio
foi a qualidade do video, mas sim a pouca
infraestrutura dos ambientes que receberam a
transmissao. Isso revela tanto a fragilidade na
infraestrutura, como também a qualidade da
internet para promover o uso das tecnologias
digitais nas 1ES. Diante disso, hd a necessidade
de se repensar alternativas de possibilitar o
acesso as formag¢oes. Um exemplo € a gravagio
da webconferéncia e posterior disponibilizacio
no espago virtual para os participantes da
formacio.

Quanto as percepgoes acerca dos videos, os
professores destacaram elementos como o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica, o
estimulo a aprendizagem e interatividade entre
professor e participante, o que colabora com o
contexto de rede atual.

Diante do exposto, no caso do estudo aqui
apresentado, evidenciou-se que a formacio
continuada dos professores da educagdo basica
sobre o ensino da Matematica, por meio de
videos contribuiu no desenvolvimento da
criatividade e da autonomia dos professores.
Assim, propde-se que os espagos de formacio
continuada  privilegiem a interface entre
situacoes de aprendizagem especificas de
determinados conteudos e as potencialidades do
video.
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