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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ analisar, por meio de uma abordagem qualitativa, a anamnese
e as intervencOes pedagbgicas realizadas com um aluno, do quarto ano do ensino
fundamental, que apresenta Paralisia Cerebral, Deficiéncia Intelectual e Transtorno de
Déficit de Atencdo/Hiperatividade, e esti em Atendimento Educacional
Especializado em uma Sala de Recursos Multifuncionais no municipio de Gravatai,
RS. Também foram analisadas a entrevista com a professora sobre o trabalho
desenvolvido no Atendimento Educacional Especializado e sua visio em relagio a
aprendizagem de conceitos matematicos desse aluno. A pesquisa estd alicercada nos
estudos sobre a Memoria de Trabalho de criancas que apresentam Transtorno de
Déficit de Aten¢io/Hiperatividade e Deficiéncia Intelectual, em relacio a
aprendizagem de conceitos matematicos. Verificou-se que o aluno é capaz de
quantificar até dez, sendo que os conceitos de nimero, escrita e leitura estio em
processo de construcao. Nas atividades realizadas evidenciou-se que as dificuldades de
aprendizagem matematica estdo relacionadas aos déficits na memoria de trabalho e na
desatencdo. A entrevista com a professora proporcionou uma reflexdo sobre a
relevancia do trabalho em conjunto entre o professor do Atendimento Educacional
Especializado e o professor da sala de aula regular. Portanto, faz-se necessario buscar
estratégias para que esses profissionais possam trabalhar em cooperagdo, a fim de
planejar atividades especificas para esse aluno que enfatizem suas potencialidades e
despertem o interesse pelo aprendizado.

Palavras-chave: transtorno de déficit de aten¢do/hiperatividade, deficiéncia
intelectual, memoria de trabalho, ensino fundamental.

Abstract: The challenges of Specialized Educational Assistance: observations
on a learning of mathematical concepts. The objective of this article is to analyze
through a qualitative approach, the anamnesis and the pedagogical interventions
performed with a student of the 4th year of elementary school that presents Cerebral
Palsy, Intellectual Disability and Attention Deficit/Hyperactivity Disorder, who is in
Specialized Educational Assistance in a special room with multifunctional resources in
the city of Gravatai/Rio Grande do Sul state. In this scenario, it was also analyzed the
interview of the teacher about the work developed in the Specialized Educational
Service and her vision in relation to the learning of mathematical concepts of this
student. The research is based on studies on the Working Memory of children
affected by Attention Deficit/Hyperactivity Disorder and Intellectual Disability, in
relation to the learning of mathematical concepts. It has been found that the student is
able to quantify up to ten, and the number concept, writing and reading are under

1 Pesquisa realizada com apoio financeiro da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supetior
(Capes) por meio de bolsa de estudos de Doutorado.
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construction. In the activities performed, it was evidenced that the difficulties of
mathematical learning are related to deficits in working memory and inattention. The
interview with the teacher provided a reflection on the relevance of working together
between the teacher of the Specialized Educational Assistance and the teacher of the
regular classroom. Therefore, it is necessary to seek strategies for these professionals
to work in cooperation to plan specific activities for this student, emphasizing his/her

potential and awakening interest in learning.

Keywords: attention deficit/hyperactivity disorder, intellectual disability, working

memory, elementary school.

Introducgio

Os alunos com o Transtorno de Déficit de
Atencdo/Hiperatividade (TDAH), associado a
Deficiéncia Intelectual, apresentam
comprometimento em relagdio a memoria,
especialmente no que diz respeito a meméria de
trabalho, pois sua atencdo ¢ dispersa e
superficial. Desse modo, os alunos que recebem
esse diagnéstico podem ter um dano na
memoria de curto prazo, por dificuldades de
estratégias de memoéria, e isso pode acarretar a
utilizacio de procedimentos e estratégias
matematicas por um maior petiodo de tempo
em relagdo as criancas da mesma idade. Essas
estratégias e procedimentos de contagem iniciais
sao fundamentais para o desenvolvimento da
aprendizagem de conceitos matemadticos, pois
sao eles que contribuirdo para o sucesso ou
insucesso dos alunos com o TDAH associado a
Deficiéncia Intelectual, na area da Matematica.

Nessa perspectiva, este artigo apresenta um
recorte da pesquisa de doutorado, em
andamento no Programa de Pés-Graduagio em
Ensino de Ciéncias e Matematica, da
Universidade Luterana do Brasil, cujo objetivo é
investigar como se constituem os processos de
intervengoes pedagdgicas, visando a
aprendizagem de conceitos matematicos para
alunos com TDAH em  Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no municipio
de Gravatai, RS.

A partir desse fragmento da investigacio,
analisam-se as intervengoes pedagdgicas e a
anamnese realizadas na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) (local em que as criangas
publico-alvo da Educagdo Inclusiva recebem o
AEE), com o Aluno R, de 10 anos de idade que
frequenta o 4° ano do ensino fundamental. A
crianca  encontra-se, no  processo  de
alfabetizacdo, no nivel silabico, possui muitas
dificuldades em relacgio a aprendizagem
matematica e apresenta Paralisia Cerebral,
Deficiéncia Intelectual e TDAH. Nesse

contexto, além dos fatores relacionados aos
comportamentos tipicos do TDAH, tais como a
desatencido e a hiperatividade, a crianca também
apresenta dificuldades de aprendizagem devido
aos diagnésticos de Paralisia Cerebral e
Deficiéncia Intelectual, pois estes interferem no
seu processo de aprendizagem, e neste caso,
especificamente na aprendizagem de conceitos
matematicos. Cabe destacar que a anidlise
também estd alicercada em uma entrevista
realizada com a Professora K sobte o trabalho
desenvolvido no AEE e sua visao em relagio a
aprendizagem de conceitos matematicos desse
aluno.

O Atendimento Educacional Especializado
na Sala de Recursos Multifuncionais e a
aprendizagem matematica

A Constitui¢io da Republica Federetiva do
Brasil (1988) destaca que o AEE deve ser
oferecido aos alunos com  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.
Segundo observa Delevati (2012), a década de
1990 foi marcada por movimentos mundiais que
resultaram em documentos de grande influéncia
no pais: a Declaragio Mundial sobre Educa¢do
para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaragio de
Salamanca sobre principios, politicas e praticas
na area da Educagio Especial (UNESCO, 1994).
Em 1990 foi sancionado no Brasil o Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA) reafirmando o
disposto na ConstituigioFederal, conforme a Lei
n. 8.069, de 13 de julho de 1990.

A Lei n. 9394 (1996) estabelece as
Ditetrizes ¢ Bases da FEducacio Nacional
(DBEN), e, em seu Capitulo V, da educagio
especial, assegura a todas as pessoas com
deficiéncia o direito 2 modalidade de educagio
escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino: “Haverd, quando necessatio,
servicos de apoio especializado, na escola
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regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagio especial”.

A Lei n. 9.394 (1996) ressalta ainda que “o
atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que,
em fungdo das condigbes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integragio nas classes
comuns de ensino regular”.

A partitr da promulgagio da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva (PNEEPEI), conforme
Brasil (2008), a Educac¢io Especial passou a
compor a proposta pedagdgica das escolas, e
definitam-se ~ como  publico-alvo  dessa
modalidade de ensino os alunos com deficiéncia
(intelectual, visual, auditiva, fisica, multipla), com
Transtornos  Globais do  Desenvolvimento
(TGD) e com Altas Habilidades/Superdotagio.

Deste modo, os alunos com Deficiéncia
Intelectual integram o publico-alvo da Educac¢io
Inclusiva. No entanto, cabe destacar que o termo
Deficiéncia  Intelectual ~ sofreu  diversas
modifica¢bes ao longo dos anos, sendo que se
chegou a essa nomenclatura no ano de 2004,
com o documento Declaracio de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual, disposto pela
Organizacilo Mundial de Saiude (OMS) e
Organizagio Pan-Americana da Saude, que
modificou o termo Deficiéncia Mental para
Deficiéncia Intelectual (Brasil, 2014).

A partir do exposto, a OMS (2012, p. 313)
enfatiza que a Deficiéncia Intelectual é definida
como uma capacidade reduzida,sendo“quea
pessoa pode ter dificuldades em entender,
aprender, e recordar coisas novas, e em aplicar
essa aprendizagem a novas situagdes”. Assim,
essas dificuldades podem provocar uma maior
lentiddo na aprendizagem e no desenvolvimento
das criancas com Deficiéncia Intelectual. Além
disso, cabe ressaltar que existem diversas causas
em relagdo a essa deficiéncia, podendo-se, dentre
clas, destacar os problemas durante o parto até
os primeiros dias de vida, pois, se a crianca nio
receber oxigénio suficiente, pode vir a ter
problemas relacionados ao desenvolvimento
cognitivo, como se observou nesta pesquisa, em
que a crianca foi diagnosticada com Paralisia
Cerebral, logo apds o nascimento.

Segundo evidencia a OMS (1992), na CID-
102, a gravidade da Deficiéncia Intelectual pode

2 Classificacio Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados com a Satude, 10* edicio,
1992. Cabe destacar que na CID-10 o termo utilizado

ser profunda, grave ou severa, moderada, leve ou
limitrofe,  considerando-se  as  seguintes
caracteristicas:

- Profunda: Devem ocorrer limitacGes
graves  quanto aos  cuidados  pessoais,
continéncia, comunicacdo e mobilidade. Sao
pessoas com uma incapacidade total de
autonomia, apresentando dependéncia completa
¢ limitacGes extremamente acentuadas de
aprendizagem, inclusive aquelas que vivem em
um nivel vegetativo. Por isso, recomenda-se uma
intervencao realizada no contexto domiciliar.

- Grave ou Severa: Fundamentalmente
necessitam que se trabalhe para instaurar alguns
habitos de autonomia, ja que ha probabilidade de
adquiri-los. Sua capacidade de comunicagio é
muito primaria. Podem aprender de uma forma
linear, necessitando de revisbes constantes e
assisténcia continua.

- Moderada: Provavelmente devem ocorrer
atrasos acentuados do desenvolvimento na
infancia, mas a maioria dos pacientes aprendem
a desempenhar algum grau de independéncia
quanto aos cuidados pessoais e a adquirir
habilidades adequadas de comunicagio e
académicas. Os adultos necessitaraio de
assisténcia em grau variado para viver e trabalhar
na comunidade.

- Leve ou Limitrofe: Provavelmente devem
ocorrer dificuldades de aprendizado na escola.
Muitos adultos serdo capazes de trabalhar e de
manter relacionamento social satisfatorio e de
contribuir para a sociedade.

As pesquisas sobre Deficiéncia Intelectual,
conforme sustentam Pfanner e Marcheschi
(2008, p. 93), destacam que “[. . . ] os processos
de memoéria podem ser normais, mas ¢
comprometida a chamada meméria de trabalho,
implicita na maioria das operacGes mentais que
condicionam a inteligéncia e a aprendizagem”. A
memoéria de trabalho é ainda mais comprometida
quando o aluno tem o TDAH associado a
Deficiéncia Intelectual, pois sua atencio acaba
sendo muito superficial e dispersa.

Com o TDAH associado a Deficiéncia
Intelectual, a memoéria de trabalho aparece
comprometida em diversos aspectosvinculados
com a Matemitica, taiscomo recuperacio de
fatos e a resolugdo de problemas. Deste modo, a

¢ Retardo Mental, para referir-se a Deficiéncia
Intelectual. Nesta pesquisa assume-se a terminologia
Deficiéncia Intelectual, devido as modifica¢bes que
vém ocorrendo nos ultimos anos, sendo essa
terminologia uma tendéncia mundial.
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memoéria de trabalho patece ter relagio com a
menor eficiéncia e rapidez de elaboracio da
informagio. Assim, segundo afirmam Pfanner e
Matcheschi (2008, p. 93), “para a chamada
memoria de curto prazo pode-se ter um dano
ligado a0 aumento da quantidade de informacio,
por incapacidade seletiva dos estimulos, por
déficits de motivacdo e incapacidade de
estratégias de memoria”.

Em rela¢do a aprendizagem matematica, os
estudos realizados por Rickert (2012, p. 25)
destacam que “o papel da memoria de trabalho é
essencial tanto para a resolugio de problemas
através das estratégias e procedimentos, quanto
na passagem destas informagdes corretas para a
memoéria de longo prazo”. Essa autoraainda
afirmaque, “quando a representagdo mental dos
procedimentos de contagem ¢ formada na
memoéria de longo prazo, isso possibilita o uso
de processos de resolugdo baseados na
meméria”, sustentando que 0s  processos
matematicos mais citados na literatura sao: “o
acesso direto, em que a resposta ¢ recuperada
diretamente da meméria e a decomposi¢io”.

Nesse sentido, a pesquisa de Costa,
Dorneles e Rohde (2012), denominada
“Identificacdo dos procedimentos de contagem e
dos processos de memoria em criancas com
TDAH?”, teve como objetivo identificar os
procedimentos de contagem e os processos de
memoéria  utilizados por um grupo de 28
estudantes com diagnéstico de TDAH. Em
consonancia com Rickert (2012), os resultados
dessa pesquisa indicaram que os estudantes com
TDAH continuam usando procedimentos de
contagem considerados imaturos, além da série
esperada, e que, dentre os processos de
memoéria, a decomposicdo foi o mais usado.

Desse modo, além dos comportamentos
tipicos do TDAH, tais como a desatengdo e a
hiperatividade, outro fator que pode estar
relacionado sdo os déficits na memoria de
trabalho, tendo em vista que a crianga pode
utilizar procedimentos e estratégias matematicas
por um periodo maior de tempo em relacio as
criancas da mesma idade. Assim, as estratégias
de contagem iniciais sdo pré-requisitos para o
desenvolvimento do conhecimento matematico
subsequente, contribuindo, dessa maneira, para
o sucesso ou insucesso dos alunos com TDAH
na Matematica.

As investigagoes de Riickert (2012, p. 24)
revelam ainda que existem trés procedimentos

de contagem frequentemente apresentados na

literatura:
A maneira menos econoémica de contar ¢é
chamada de contar todos ou soma e
consiste em: contar a primeira quantidade
e a representar (nos dedos de uma mao,
por exemplo), em seguida contar a
segunda  quantidade e também a
representar (na outra mio); enfim contar
tudo (todos os dedos levantados)
recomeg¢ando do 1. Ao perceber que nio é
preciso contar a primeira parcela, as
criancas  comeg¢am  a  utilizar o
procedimento contar a partir do primeiro
ou maximo em que passario a: falar a
quantidade do primeiro conjunto ou
parcela (3, por exemplo) e a partir dela
continuar a contar a segunda quantidade
4, 5, 6, 7..). Em uma etapa posterior, a
criancga ja seleciona, das duas quantidades,
a maior para comecar (contar a partir do
maior ou minimo), pois esse procedimento
¢ ainda mais econémico e preciso.

Cabe destacar que essas estratégias e
procedimentos podem avangar e retroceder no
decorrer do processo de desenvolvimento.
Assim, mesmo que a crianca ja seja capaz de
contar sem apoio de material e a partir do maior,
em situacOes mais complexas, ela pode retornar
a0 uso de estratégias e procedimentos mais
iniciais, com a finalidade de realizar um melhor
acompanhamento das quantidades e ter mais
seguranca na precisao do resultado (Ruckert,
2012; Nunes & Geller, 2010).

No Quadro 1 sdo apresentadas algumas
caracteristicas da crianca com TDAH que
podem ser observadas em sala de aula, conforme
exposto por Hstanislau e Mattos (2014).

Leitura

* Perde-se ao longo da leitura; |1& melhor em voz alta; Esquece
frequentemente do que |&; evita ler.

Escrita

* Distribui mal o texto no papel; falta de planejamento no texto;
evita escrever; caligrafia e ortografia frequentemente ruim;
costuma “pular” paginas.

Matematica

® Erros por desatengdo; dificuldade em fixar um método;
desorganizagdo no processo.

Organizagdo

* Costuma perder materiais, esquecer-se de tarefas e de anotar
recados; dificuldade de priorizar o que é importante; costuma
perder-se no tempo.

Quadro 1 — Caracteristicas da crianca com TDAH na
sala de aula.
Fonte: Estanislau e Mattos (2014, p. 150).
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Os problemas relacionados a organizacio
dos alunos com TDAH acabam propiciando
erros e dificuldades na leitura, na escrita e na
matematica, pois a ctianca acaba se perdendo e
se desorganizando no momento de realizar as
tarefas propostas. Por isso, ¢é fundamental
estabelecer um didlogo permanente e um
trabalho articulado entre professor do AEE e o
professor da sala de aula regular, a fim de
elaborar estratégias e intervencOes pedagogicas
visando ao aprendizado desses alunos.

No entanto, cabe destacar que o professor
da sala de aula regular é o responsavel pelo
Ensino da Matematica, e, ao professor do AEE,
cabe conhecer o que o aluno sabe devido as suas
experiéncias de vida. Na SRM (local em que as
criangas publico-alvo da Educagdo Inclusiva
rececbem o AEE) os alunos com Deficiéncia
Intelectual (no caso desta pesquisa, o TDAH
associado a essa deficiéncia) poderdoser
avaliados na leitura, na escrita e no raciocinio
légico matematico. Em relagdo a aprendizagem
de conceitos matematicos, é essencial que os
conteidos facam sentido para os alunos e
estejam relacionados ao seu cotidiano (Brasil,
2014).

Vamos tomar como exemplo uma
atividade escolar ‘classica’ de resolucio de
problemas: no contexto da alfabetizagido
matemdtica, em geral, um problema
comum com o enunciado do tipo ‘Catlos
tinha 7 figurinhas, deu 3 para um amigo,
com quantas ficou?’ perde sentido caso a
crianga pense (pergunte a si mesma, mas
ndo tenha meios de indagar ao professor):
como ¢ possivel ‘dar as figurinhas’ que
estio coladas no album? Tem sentido
alguém ‘ter figurinhas’ que ndo estejam em
um dlbum? Embora o professor possa
considerar como banal a situagdo ‘ter um
album’; e a abstragdo dessa situagio, para a
formulagio do problema acima, ¢
perfeitamente pertinente que ndo faga
parte da vivéncia do seu aluno o saber
sobte 0 que é ‘ter um dlbum’ ou, ainda,
sabendo o que é ‘ter um dlbum’, é possivel
que nio faga parte de sua vivéncia a
possibilidade de existir figurinhas em
duplicata ou figurinhas que ndo sdo
coladas em um album. Se isso nio faz
patte de sua vivéncia, mais distante ainda
estaria a abstragdo da situagdo ‘em geral’,

suposta neste simples enunciado de
problema (Brasil, 2014, p. 31).

A partit do exposto, entende-se que o
professor do AEE poderia, por exemplo,
construir com o aluno um album de figurinhas,
verificar se existem figurinhas repetidas ou até
mesmo propor outras atividades, conforme as
necessidades individuais de cada crianca atendida
na SRM. Outros recursos pedagogicos como o
Tangram, Material Dourado e Geoplano podem
auxiliar na aprendizagem dos  conceitos
matematicos, porquanto sio matetiais de uso
comum para os alunos com e sem deficiéncia
(Brasil, 2014).

Aspectos metodolégicos

Considerando a pesquisa desenvolvida,
salienta-se que aprimeira etapa ocorreu no
segundo semestre de 2015, onde se buscou o
Setor de Educagio Especial, vinculado a
Secretaria Municipal de Educagio (SMED) de
Gravatai, RS, para resgatar informacoes e dados
referentes as escolas com AEE e aos alunos
publico-alvo da Educacio Inclusiva.

No Setor de Educagdo Especial, foi exposto
o objetivo da pesquisa que pressupde a
investigacdo sobre como se constituem o0s
processos de intervengdes pedagdgicas, visando
a aprendizagem de conceitos matematicos, para
alunos com TDAH em AEE nesse municipio.

Contando com o apoio do referido setor,
sentimos a necessidade de contatar as 45 escolas
do municipio que possuem AEE, pois, como o
foco da pesquisa s@o alunos com TDAH, e
cientes de que sé esse transtorno nio garante o
AEE, estabeleceu-se um levantamento inicial de
alunos com o TDAH associado a uma
deficiéncia, ja queé essa deficiéncia que garante o
atendimento especializado.

Com base nessas informacoes, iniciou-se o
processo de delimitagdo dos participantes da
pesquisa, em que foram estabelecidos os
seguintes critérios: os participantes devem ser
alunos da rede publica municipal de Gravatai,
além de frequentarem o AEE e terem o TDAH
associado a uma deficiéncia. A partir dos
critérios para a selegio dos patticipantes da
pesquisa, definiu-se o seguinte mapeamento no
inicio do primeiro semestre de 2016, conforme o
Quadro 2:
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Escolas Alunos
Escola - AlunoR
A Aluno do 4° ano no nivel silabico?, com

Paralisia Cerebral, Deficiéncia Intelectual e
TDAH. Idade: 10 anos.
Escola - Aluno P

N Aluno do 4° ano no nivel silabico, com
Deficiéncia Intelectual e TDAH. Idade: 11
anos.

Escola - Aluno A

P Aluno do 4° ano no nivel pré-silabico, com
Deficiéncia Intelectual ¢ TDAH. Idade: 10
anos.

- Aluno B

Aluno do 4° ano alfabetizado, com Deficiéncia
Intelectual e TDAH. Idade: 12 anos.
- Os dois alunos desta escola sdo irmaos.

Quadro 2 — Mapeamento por escolas/alunos com
deficiéncia e TDAH associado?.
Fonte: Nunes e Geller (2016, p. 113).

Além dos critérios ja pré-estabelecidos,
surgitam outros dois critérios em comum, a
partir do mapeamento realizado, entre os
participantes da pesquisa, porquanto todos
foram  diagnosticados  com  Deficiéncia
Intelectual e estavam cursando o quarto ano dos
anos iniciais do ensino fundamental. Dessa
forma, utilizaram-se mais esses critérios para
definir os participantes da pesquisa. No entanto,
faz-se necessario enfatizar que as criancas
diagnosticadas  apenas com TDAH nio
caracterizam o publico-alvo da Educacio
Inclusiva, conforme a PNEEPEI (Brasil, 2008).
Nesse contexto, o que garante o AEE na SRM
dos participantes desta pesquisa é o diagnéstico
de Deficiéncia Intelectual, e, no caso do Aluno
R, também o diagnéstico de Paralisia Cerebral.

A segunda etapa da pesquisa foi solicitar
autorizacdo na SMED para frequentar as escolas
mapeadas, ¢ também, autorizagdes dos
professores e das familias para ter acesso aos
histéricos e registros dos alunos, além de
permissdo para realizar observagles, entrevistas,

3 Na obra Psicogénese da lingua escrita, Ferreiro e
Teberosky (2008) apresentam os quatro niveis de
evolucdo da escrita. Nivel pré-silibico: marcado por
escritas que ndo apresentam nenhum tipo de
correspondéncia sonora, isto ¢, sem relacio com a
grafia e o som. Nive/ sildbico: cada letra vale por uma
sflaba. Escrita com ou sem o predominio do valor
sonoro  convencional.  Niel/  sildbico-alfabético:
manifestacdes alternantes do valor silabico ou
fonético para as diferentes letras. Nive/ alfabético: cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores
sonoros menores do que a sflaba. Nio atende a
norma ortografica.

filmagens e intervencdes pedagdgicas com os
participantes envolvidos.

Também  participa desta pesquisa a
Professora K, que possui formacio em
Magistério, além de ser licenciada em Pedagogia,
com especializagdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional. Atualmente estd cursando uma
segunda pods-graduacio em AEE e Educacio
Especial e atua como professora do AEE em
dois municipios do estado do Rio Grande do
Sul.

Esclarecemos a todos os leitores que esta
pesquisa niao passou por avaliagdo ética pelo
Sistema CEP/CONEP, uma vez que a coleta
dos dados da pesquisa ocorreu em periodo
anterior a Resolucio n. 510 (2016), do Conselho
Nacional de Saude. Sendo assim, tomamos o
cuidado ético de elaborarmos antes da trealizacio
da pesquisa um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido que foi assinado pelos sujeitos
participantes, ou representante legal, com o
objetivo de conscientiza-los acerca das agbes e
inten¢des dos pesquisadores. Deste modo, nos
responsabilizamos por qualquer eventual dano
resultante a quaisquer dos participantes desta
pesquisa, eximindo a Revista Imagens da
Educacio de qualquer responsabilidade.

Neste artigo, optou-se por enfatizar sobre a
anamnese* cas  intervencdes  pedagbgicas
voltadas para a aprendizagem matematica,
realizadas com o Aluno R no AEE. A anilise
dessas intervencdes ocorreu por meio de
obsetvacgoes i loco comtranscricio de videos das
tarefas desenvolvidas. Além disso, realizou-se
uma entrevista com a Professora K sobre sua
praitica no AEE e suavisdio em relagdio 2
aprendizagem de conceitos matematicos desse
aluno, tendo como alicerce os questionarios
utilizados na pesquisa de Martins (2011).

Em consonancia com os procedimentos
indicados, entende-se que a abordagem utilizada
deve ser qualitativa. Nesse sentido,recorre-se a
Ludke e André (2014) ao enfatizarem que as
entrevistas e as observagbes ocupam lugares
privilegiados  nas  abordagens  qualitativas,
principalmente nas abordagens de pesquisa
educacional, pois possibilitam um contato
pessoal do pesquisador com o fenémeno
pesquisado.

4Tem como objetivo reconstruir a historia do sujeito.
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Analise dos dados

No més de marco de dois mil e dezesseis, a
Professora K realizou a anamnese do Aluno R.
Durante essa anamnese, a mée relatou que, logo
nos primeiros dias de vida, a crianga teve parada
cardiaca e convulsdes. A crianca tem dez anos e
vive com os pais ¢ uma irma de 19 anos, além de
ter outro irmdo de 36 anos por parte de pai que
reside em outro local. Segundo relato da maie, a
rotina diaria da crianca é levantar, tomar café,
brincar, tomar banho (necessitando do auxilio da
mde), ir para a escola, fazer lanche e o tema
quando chega da escola e frequentar a igreja.

Em relacido as atividades escolares, o Aluno
R frequentou a Educacio Infantil, e, desde 2012,
esta matriculado na Escola A, na qual iniciou sua
trajetéria na pré-escola, e, desde esse periodo,
recebe AEE na SRM, devido aos laudos médicos
com diagnéstico de Paralisia Cerebral e TDAH.
Em julho de 2016, a crianca foi avaliada com
“QI total de 77, o que significa desempenho
intelectual, considerando sua idade e a populacio
brasileira, classificado em nivel limitrofe”,
indicando Deficiéncia Intelectual. Atualmente
faz uso do medicamento Ritalina, apenas no
periodo escolar, para manter a aten¢do e
diminuir a agitacio. A mae destaca, ainda, que a
crianca  ja  foi atendida por  diversos
profissionais,tais como: neurologista,
fonoaudidlogo,  psicomotricista,  psicdlogo,
psicopedagogo e pneumologista.

Quando o Aluno R ingressou na pré-escola,
teve dificuldades para adaptar-se e também para
alfabetizat-se (na verdade, a crianca esta
cursando o 4° ano dos anos inicias e segue em
processo de alfabetizagdo). Além disso, tem
dificuldades para recortar, é desatento, nio aceita
ser contrariado e é dependente da mae.

No decorrer de 2016, foram realizadas
obsetrvacoes, filmagens e intervencOes
pedagbgicas durante o atendimento na SRM,
com o apoio da Professora K que atua no AEE.
Nos primeiros atendimentos na SRM, foram
realizadas testagens iniciais, a fim de verificar os
conhecimentos do Aluno R. No entanto, é
importante ressaltar que no AEE sio propostas
atividades que envolvem as diferentes areas do
conhecimento, mas neste artigo aborda-se
especificamente a aprendizagem de conceitos
matematicos que é o foco da linha de pesquisa
do estudo em desenvolvimento.

A Professora K foi informada pela
professora da sala de aula regular que o Aluno R

consegue contar até o nimero 29. A partir do
exposto, foi elaborada e organizada uma série de
atividades para verificar se a crianga construiu o
conceito de nimero, se consegue quantificar, se
consegue representar O NUMEro por escrito,
dentre outras situacGes. A Figura 1 apresenta
uma das testagens iniciais realizadas com o
Aluno R. Para a execucio da tarefa, foi
necessario auxiliar a crianca, para que cla
conseguisse fazer a leitura da questio.

] [ 1= [
Figura 1 — Atividade realizada pelo Aluno R.
Fonte: A pesquisa.

Os dois primeiros itens da tarefa foram
respondidos  adequadamente, sendo  que
consistia em completar com o nimero que vinha
antes e o que vinha depois, respectivamente. No
terceiro item, a crianga deveria completar os
espagos em branco com o nimero que vinha
antes ¢ o que vinha depois, a partit de um
nimero ja pré-estabelecido. Nessa ultima
atividade, foi possivel perceber que o Aluno R ja
ndo estava com a mesma concentracio de
quando comegou a atividade, tendo dificuldades
para manter o foco e se dispersando com
objetos que estavam ao seu redor.

Assim, o Aluno R acabou completando uma
parte da tarefa de forma equivocada, pois, onde
deveria completar com 4, 5 e 6, completou com
6, 5, ¢ 7, como mostra a Figura 1. Outro fator
relevante é que a crianca percebeu que estava
escrevendo o nimero sete de forma espelhada
quase no final da atividade, pois disse o seguinte:
“preciso da borracha, esta errado, escrevi
virado”. E possivel verificar que existem duas
marcas de borracha no ndmero sete e, com
pressa de terminar e chateada por errar aquele
namero, acabou repetindo o numero sete que
havia sido ajustado recentemente na udltima
questao.

Tendo em vista que a crianca estd no
processo de construgdo da leitura e da escrita,
entende-se que esse fator contribuiu para a
escrita numérica de modo espelhado. Na
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sequéncia foi solicitado ao Aluno R que contasse
verbalmente, sem auxilio de material concreto,
até o numero que ele sabia e entdo comecou: “1,
2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,
18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 e 40,
sei até o 40”. Cabe destacar que, em outros
atendimentos, também foi solicitado a ele que
contasse até onde sabia e, em uma ocasido, o
numero 13 foi esquecido, e, em outra, quando
chegou no numero 29, afirmou que o préximo
era 100. Na Figura 2 sdo apresentadas mais
testagens realizadas com o Aluno R em outro
atendimento na SRM.

e )
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Figura 2 — Atividades realizadas pelo Aluno R.
Fonte: A pesquisa.

Na primeira atividade, a crianga novamente
recebeu auxilio e explicagdo para resolver a
tarefa. Analisando o comportamento e as
respostas fornecidas, fica evidente que naquele
dia o aluno estava entediado e com pouca
vontade de realizar as atividades propostas, pois
foi solicitado que ele contasse os conjuntos, para
verificar se eram iguais ou diferentes, e ele
apenas copiou o simbolo de diferente, sem se
preocupar com a quantidade de objetos ou frutas
apresentadas.

Em um novo atendimento, foi proposta
uma atividade para completar uma sequéncia
numérica de zero até 99, conforme exposto na
Figura 2. A sequéncia foi completada
adequadamente até o numero 19, depois a
crianca tentou continuar, mas, por fim, acabou
se cansando e desistindo da tarefa.

Na Figura 3 ¢ apresentada uma atividade de
contagem que envolve a operacio de adicdo,
apenas com unidades. Pode-se verificar que
nesta tarefa a crianca fez uso dos dedos das
maos para efetuar os calculos. Além disso, a cada
valor encontrado, o aluno deveria verificar, na
legenda, a cor corresponde ao numeropara
pintar o desenho.

Fonte: A pesquisa.

Tendo como embasamento as reflexbes de
Rickert (2012), entende-se que o Aluno R faz
uso de procedimentos e estratégias muito iniciais
de contagem, pois é possivel constatar que ele
conta a primeira quantidade em uma mao e, na
sequéncia, conta a segunda quantidade e
representa na outra mio; e, por fim, recome¢a
toda a contagem a partir do nimero um. Desse
modo, além dos comportamentos tipicos do
TDAH, tais como a desatengio e a
hiperatividade, outro fator que pode estar
relacionado sdo os déficits na memodria de
trabalho, tendo em vista que a crianga pode
utilizar procedimentos e estratégias matematicas
por um periodo maior de tempo em relagdo as
criancas da mesma idade. Seguindo esses
pressupostos, a Professora K, afirma que o
Aluno R

Apresenta  dificuldades de atencio e
concentra¢do, necessita de um tempo
maior para resolver as atividades. O aluno
necessita ser estimulado e motivado na
realizacao das atividades, se distrai com
outros assuntos. Percebe-se entio que a
falta de concentra¢io e a atencdo do aluno
impossibilitam o processo das
aprendizagens, impedindo a memoria de
reter o conhecimento (Professora K).

Em outro atendimento na SRM, foram
realizadas atividades envolvendo o wuso do
material dourado, conforme Figura 4.

- B

Figura 4 — Atividades com material dourado.
Fonte: A pesquisa.
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A Professora K explicou para o Aluno R
que “cada cubinho corresponde a uma unidade”.
Entio, a professora colocou sobre a mesa o
nimero um em E. V. A., e pediu para a crianga
representar com o material dourado. A atividade
levou algum tempo, pois, as vezes, ele acabava se
perdendo na contagem, e era necessario
recomecar, mas a atividade foi concluida com
sucesso até o nimero 10. Ao chegar no nimero
10, a Professora K interveio novamente e
explicou ao Aluno R que “as 10 unidades que
foram representadas com os cubinhos podem
ser substituidas por uma barra que corresponde
a uma dezena que ¢é igual a 10 unidades”.

O aluno observa e afirma: “eu ja aprendi
isso”. Entdo a Professora K elogia e pergunta:
“se vocé ja aprendeu, sabe me dizer se 10
unidades que correspondem a 10 cubinhos ¢ a
mesma coisa que uma dezena que corresponde a
uma barra”? O aluno pensa e coloca os 10
cubinhos ao lado da barra; em seguida, conta os
cubinhos e depois, a quantidade que tem na
barra. Entido a Professora K questiona: “sdo
iguais”? E o aluno responde: “as vezes”, e
depois afirma que “ndo sio iguais”.

A professora fez a mesma representagio no
quadro,e o aluno continuou afirmando que 10
unidades e uma dezena sao diferentes. Por fim,
em uma ultima tentativa, foi mostrado, em
nimero e depois representado em material
dourado, o nimero 25. A professora explicou e
mostrou que o numero 25 corresponde a duas
dezenas e cinco unidades. Entio a professora
perguntou: “que numero nés acabamos de
representar”? O aluno, ja com um semblante de
irritacdo e desmotivado, conta o material sobre a
mesa e responde: “sete”. Analisando a situacio
observada, percebe-se que o aluno contou os
cinco cubinhos e as duas barras, chegando ao
resultado equivocado que foi o nimero sete. No
entanto, se vocé mostrar em uma folha o
numero 25 e colocar uma seta nos numeros, ele
sabe que o cinco ¢ a unidade, ¢ o dois ¢é a
dezena. Segundo relata a Professora K, “ele sabe
identificar quem ¢é a unidade e a dezena, mas
mecanicamente”, constatando,ainda,que a
“crianca consegue quantificar até 10, mas nao
consegue internalizar as novas informagdes e por
isso, faz-se necessario buscar atividades que
despertem o prazer em aprender”.

Ademais, a Professora K também destacou
outros pontos fundamentais em relagio a
aprendizagem de conceitos matematicos desse
aluno, ao enfatizar que:

Na area légica o Aluno R tem uma
defasagem muito grande, porque ele nio
construiu os numeros, e a gente percebe
isso. Ele perdeu a construgao do nimero,
nao posso te afirmar assim o que
aconteceu, com certeza se foi de repente,
se passou despercebido pela professora,
mesmo ele sendo um aluno de inclusdo.
As vezes passa mesmo, porque as turmas
sdo grandes e muitas vezes nio tem
monitor para dar um suporte para o
professor da sala de aula regular. Esse ano
ele teve monitor até o més de agosto, pois
nos outros anos eu nao sei te dizer como
ficou a situacdo do monitor. Mas para ele
chegar no quarto ano e ter esse buraco na
area logica, muitos fatores podem estar
envolvidos, pois pode ser 14 na casa dele
que nio deram o apoio necessario. O que
eu sei ¢ que a gente tem que trabalhar
agora, tentar sanar essa defasagem delee
construir o numero, resgatando tudo o que
foi perdido, para que ele consiga avangar
direitinho, estou acompanhando tudo, mas
te dizer assim, ndo sei te afirmar o que
aconteceu. O minimo que eu posso te
dizer que ele perdeu informagdes, que ele
se distraiu e foi perdendo informagbes, ¢ a
professora nio se deu conta disso, tinha
que ter sido mais orientada, ter cuidado
mais de perto, pois ¢ um aluno que nio
pode ser deixado de canto. O Aluno R ¢
um aluno que deve sentar na frente, que tu
puxe mesmo e pergunte, e ai, vocé
entendeurEntio me mostra se vocé
entendeu, de repente pode ser que tenha
acontecido isso também, e também
porque ele tem uma Deficiéncia Intelectual
envolvida, entdo sdo duas coisas que
comprometem muito a aprendizagem.
Talvez nido seja s6 o déficit de atengio,
mas também a Deficiéncia Intelectual que
pode ou ndo comprometer (Professora K).

No atendimento posterior, foi realizada uma
atividade com sequéncia numérica até o 10,
conforme exposto na Figura 5.

Figura 5 — Atividade com sequéncia numérica até 10.
Fonte: A pesquisa.
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Usualmente se 1é e se escreve da esquerda
para a direita, mas, no caso do Aluno R, ¢ visivel
que esse processo ainda estd em construgio, pois
ele ainda se encontra em processo de
alfabetizacdo. Ao perguntar se ele sabia o que era
direita e esquerda, respondeu: “ndo lembro
disso”. Assim, percebeu-se que a crianca ainda
nio conseguiucompor a nog¢do de direita e
esquerda; por isso, a atividade de sequéncia
numérica foi interrompida, para realizar uma
atividade que, além de trabalhar essas nocdes,
também envolvia a consciéncia corporal.

Nesse momento, o Aluno R manifesta
interesse, querendo iniciar a atividade, pois,para
cle, aquela era a hora de brincar e de se divertir.
Foi explicado que a mio esquerda ¢ a que ele
escreve, ¢ por isso a escrita das letras e dos
numeros deve comecar da mao que escreve, para
a mio que nio escreve. Para verificar o que a
crianga havia compreendido, foram realizadas
acoes tais como: colocar a mio esquerda no pé
direito, a mio direita na orelha esquerda, piscar o
olho direito, levantar a perna esquerda, entre
outras.

No atendimento posterior, a atividade de
sequéncia numérica com E. V. A. foi repetida,
conforme a Figura 6, e o Aluno R conseguiu
inicia-la ~ de  forma  coerente,  apenas
apresentandoalgunsnimeros de forma
espelhada.

Figura 6 — Atividade de sequéncia numérica.
Fonte: A pesquisa.

No decorrer dos atendimentos, percebeu-se
que a crianca fica ansiosa e inquieta quando
percebe que os seus ndmeros podem estar
escritos ao contrario, entdo ela busca um relégio
ou algum outro objeto na sala que contenha
nameros, para que possa fazer os ajustes e
acertar a atividade que lhe foi proposta. Outra
questdo é que, a todo momento, ele perguntava
para a professora se 0s numeros estavam certos.
Entdo a Professora K ofereceu-lhe uma régua
para verificar se 0s nimeros estavam certos e ver
se conseguiria encontrar os possiveis erros. Essa

atitude fez com que o aluno mantivesse a calma
e conseguisse encontrar os erros e fazer os
ajustes necessarios.

No atendimento seguinte, foi proposta uma
atividade envolvendo simetria, conforme a
Figura 7. A tarefa consistia em completar a outra
metade da imagem que estava impressa na
folha;no entanto, quando o Aluno R viu que a
atividade seria em uma folha, logo informou: “eu
nio quero fazer contas”. Na primeira imagem ¢é
possivel perceber que a crianca ndo se
preocupou em contar os quadradinhos, para
deixar o computador com o mesmo tamanho.

Na imagem da casa, foi explicado que ele
poderia contar os quadradinhos e deixar os dois
lados iguais. A partir dessa explica¢io, percebe-
se que o complemento do desenho melhorou
muito;todavia,no desenho do telefone, voltou a
desenhar sem verificar a quantidade dos
quadradinhos. Entdo foi perguntado porque os
quadradinhos nio foram contados, ao que o
aluno respondeu: “sou como a Dory do filme,
sofro de perda de meméria recente”. >

Figura 7 —Atividade envolvendo simetria.
Fonte: A pesquisa.

Diante da situa¢do exposta e da comparagio
que o Aluno R fez em relacdo a personagem do
filme, apoia-se em Pfanner e Marcheschi (2008)
ao enfatizarem que, na memoria de curto prazo,
pode haver um dano relacionado ao aumento da
quantidade de informacio, seja por incapacidade
seletiva dos estimulos, por déficits de motivacio
e incapacidade de estratégias de memoria. Além
disso, Estanislau e Mattos (2014) destacam que
as criancas com TDAH tém dificuldades nas
aulas de Matemitica, devido a erros por
desaten¢iio, desorganizacio no processo e
dificuldades em fixar um método.

Conforme relato da Professora K:

O Aluno R gosta de frequentar a SRM,
porque ele acha que tudo aqui é uma

5 Alusido ao filme de animacio Procurando Dory,
produzido pela PixarAnimationStudios e lancado pela
Walt Disney Pictures em 2016.
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brincadeira, dai no momento que a gente
senta e fala sério, a gente percebe que
perdeu o Aluno R, que ele fica com a
autoestima 14 embaixo, pode ver até o jeito
que ele olha, com que ele se curva, entio a
gente percebe que para ele é dolorido, que
déi mesmo, pois se vocé for pensat,
quando vocé nao sabe alguma coisa, vocé
ndo fica assim com os olhos preocupados,
porque que nio conseguiu. E com ele ndo
¢ diferente, porque daf ele quer mostrar e
conquistar o professor com aquilo que
sabe, e quando ndo consegue, para cle é
uma derrota, por isso, é bem dificil para o
aluno quando isso acontece (Professora

K).

Na Figura 8 ¢ exposta a atividade
envolvendo combinacdo que teve como
finalidade trabalhar a matemdtica de maneira
implicita, de modo que o aluno nio percebesse
que a tarefa envolvia matematica, de que ele
demonstrara ndo gostar. A crianc¢a levou dois
atendimentos para concluir a atividade, sendo
que, no primeiro atendimento, ela pintou e
recortou as imagens; e, no segundo, colou e
explorou o material que construiu.

quanto com outros alunos de inclusio,
mas que costuma construir muita coisa,
porque as vezes o pronto nao ¢ aquilo que
o aluno precisa. Em muitos momentos, se
vocé fizer uma brincadeira com ele, sera
muito mais significativo do que eu abrir o
armario e pegar um jogo, claro que as
criangas adoram os jogos, mas quando se
trata de uma situagdo especifica, por
exemplo, se eu trabalhar um dominé da
multiplicagio com o Aluno R, eu sei que
ele ndo vai gostar, mas agora se eu pegar
ali umas tampinhas, uma latinha e comecar
a mostrar para ele como ¢é feito essa
multiplicacio, com a adicdo numa
brincadeira bem lidica que ele perceba, ele
vai aprender muito mais. Entdo, material é
0 que nao nos falta, mas a criatividade do
professor é que tem que ser ilimitada, pois
ndo ¢ o material, mas sim o professor. Por
isso, trabalho questdes envolvendo a
alfabetizacido e a matematica com o Aluno
R, pois eu nio fico sé na Matematica ou
s6 na linguagem, eu dou énfase para as
duas coisas, procuro construir com a
crianca as duas coisas. Porque uma coisa
tem a ver com a outra, por exemplo na
Matematica, os probleminhas e as histdrias
matematicas, vocé precisa da leitura, vocé
precisa do entendimento, que estd
vinculado diretamente com o ldgico-
matematico (Professora K).

Para finalizar, a Professora K faz uma critica

construtiva em relagdo ao trabalho em conjunto
com o professor da sala de aula regular,
afirmando que:

Figura 8 — Atividade envolvendo combinagio.

Fonte: A pesquisa.

O desenvolvimento dessa atividade foi
bastante dificil no comeco, pois o aluno queria
pintar todas as camisetas e bermudas de cores
diferentes, fugindo do que ja havia sido
combinado e pré-estabelecido. Depois de muita
conversa, ele se convenceu e acabou aceitando
as combinagoes que ja haviam sido feitas. Apds
concluir a atividade, foi perguntado de quantas
maneiras diferentes poderia se combinar as 3
camisetas e as duas bermudas, e entio ele contou
e respondeu adequadamente: “seis”. Assim,
apoiando-se em Brasil (2014), compreende-se
que ¢é essencial que os aprendizados facam
sentido para os alunos e estejam relacionados ao
seu cotidiano. A pattir dessa tltima atividade, a
Professora K afirmou que:

Tem bastante materiais prontos na area
légica, para trabalhar tanto com o Aluno R

Ocerto € isso, com certeza, é vocé
trabalhar em conjunto com o professor da
sala de aula regular, mas infelizmente
como eu s6 estou no perfodo da manha,
pois trabalho 20 horas e eu sou de um
outro municipio, isso ¢é inviavel. Eu tento,
vou te dizer, assim quando eu vejo, ou
quando eu venho algumas vezes a tarde ou
quando eu fui convocada eu vou 1a e
converso rapidinho com a professora da
sala de aula regular, ou, quando eu
encontro ela na SMED, a gente conversa,
nio ¢ a forma mais adequada, mas ¢ a
forma que a gente tem, ¢ dificil mesmo,
mas o certo, o adequado seria, ¢ o aluno
ganharia muito mais, se o professor da sala
de recursos e a professora titular dele
conseguissem sentar e pensar em alguma
coisa para o Aluno R em conjunto, pensar
estratégias. Isso também acontece com a
minha colega da tarde que atua no AEE,
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pois é outra que nio consegue, mMas iSSO
ndo acontece s6 aqui na minha sala de
recursos, pois em todas as salas de
recursos do  municipio isso  estd
acontecendo. Isso estd acontecendo e é a
nossa grande queixa 14 na SMED, para ter
um momento de se repensar a carga
horaria dos professores que atuam no
AEE, pois nés deverfamos trabalhar 40
horas, para estar nos dois turnos na escola
e poder conversar com os professores dos
dois  turnos, pois isso ndo estd
acontecendo atualmente. Ou  seja, o
principal ndo esta acontecendo. O AEE
deve ser modificado, assim como fizeram
com o cargo de supervisio, que estdo
nomeando pessoas apenas para 40 horas.
Mas eu acho que vai chegar uma hora e
eles vio ter que fazer isso, porque nos
atendemos os alunos no turno inverso, € o
professor titular dele vem em outro turno,
a comunicacio fica afetada. Vocé precisa
entrar em sala de aula para observar o
aluno e conversar com o professor, até
para verificar as atitudes daquela crianca
em sala de aula e perceber se a professora
esta fazendo algo equivocado, claro que
ela nio faz porque ela quer, é porque
muitas vezes nido tem alguém para
orientar. E eu sou essa pessoa que orienta
ela, ou melhor que dou essa informacio.
De repente o Aluno R esta em um local da
sala escuro, no fundo, estd sentando perto
de alguém que fala muito e, as vezes, o
professor nio se deu por conta. A
professora sabe de todos esses problemas
do Aluno R, mas nio se deu por conta,
porque a rotina da sala de aula ¢ tio
corrida que o professor nido se da por
conta mesmo. E sou esse profissional que
vai la olhar tudo isso, saber como que ele
esta na sala de aula, se tem muitos alunos,
se nio tem, se a sala esta clara, onde que
esta sentado, quem sdo os coleguinhas que
estio na volta dele, tudo isso é eu que
fagco, mas eu nido consigo, pois nao tem
como eu fazer, infelizmente (Professora

K).

A entrevista realizada com a Professora K
proporcionou uma reflexdo critica sobre a
relevancia do trabalho em conjunto entre o
professor  do  Atendimento  Educacional
Especializado e o professor da sala de aula
regular. Nesse sentido, é imprescindivel buscar
estratégias para que ambos possam trabalhar em
cooperagdo, a fim de repensar metodologias e
planejar atividades especificas para esse aluno, de
modo que suas necessidades sejam atendidas,

enfatizando suas potencialidades e despertando
o interesse pelo aprendizado.

Em relacio ao Aluno R, verificou-se que ele
¢ capaz de quantificar até dez, sendo que os
conceitos de numero, escrita e leitura estio em
processo de constru¢do. Nas atividades
realizadas, evidenciou-se que as dificuldades de
aprendizagem matematica estdo relacionadas a
desatencio e aos déficits na memoria de
trabalho, tendo em vista que a crianca se
dispersa com facilidade, perdendo o foco e,
como consequéncia disso, apresenta dificuldades
para reter as informacOes na memotia.

Consideragdes finais

Nas obsetvacoes e atividades iniciais
realizadas com o Aluno R, foi possivel constatar
que ele tem dificuldades para concluir e
permanecer em uma mesma tarefa por muito
tempo, principalmente aquelas que exigem o
desenvolvimento de cilculos. Além disso,
constatou-se que a crianca fica chateada e
inquieta quando percebe que fez algo errado,
como no caso da escrita de nimeros espelhados
ou quando quer fugir dos acordos pré-
estabelecidos com a professora, como no caso
da atividade envolvendo combinacio.

O Aluno R encontra-se em um processo de
construcio do conceito de numero, de
quantificagdo, de escrita e de leitura. Apresenta
dificuldades para trabalhar com o material
dourado, reconhecendo e quantificando apenas
as unidades. Estd desenvolvendo o conceito de
direita e esquerda e ja consegue iniciar uma
sequéncia de zero a 10 iniciando da esquerda.
Percebe-se, ainda, que a crianca precisa superar
algumas barreiras em relagdo a matemdtica, pois
a desmotivac¢io ¢ visivel quando precisa utilizar
lapis e papel para resolver um calculo.

Evidenciou-se que as dificuldades de
aprendizagem, de um  modo  geral,
principalmente as dificuldades de aprendizagem
matematica, estdo relacionadas a falta de atencio
e aos déficits na memoria de trabalho, uma vez
que a crianca perde o foco na tarefa que estd
sendo desenvolvida, distraindo-se com objetos e
pessoas a sua volta e,como consequéncia disso,
apresenta dificuldades para reter as informagdes.

Na entrevista realizada, verificou-se a
preocupacao da Professora K em relacio a
aprendizagem de conceitos matematicos do
Aluno R, salientando a importancia de se
buscarem atividades que sejam do seu interesse e
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despertem o prazer por aprender, para resgatar
os conceitos que ainda nao foram totalmente
construidos. Dessa forma, entende-se que sio
necessatias outras metodologias e recursos onde
a matematica apareca implicitamente. Nesse
sentido, o planejamento e a criatividade dos
professores sdo primordiais.

No entanto, a Professora K revelou as
dificuldades que vem enfrentando no AEE, para
se comunicar com a professora da sala de aula
regular, pois, como o Aluno R ¢é atendido na
SRM no turno inverso, as professoras acabam
nao se encontrando com a devida frequéncia, e
isso acaba prejudicando o didlogo e o
planejamento de ambas. A questdo ¢ ainda mais
complexa, porquanto,conforme relato da
professora, essa  situagdo  permeia  em
praticamente toda a rede municipal de ensino de
Gravatal.

Desse modo, faz-se necessatio repensar o
trabalho dos professores que atuam com as
criancas publico-alvo da Educacio Inclusiva no
municipio de Gravatai, RS, para que estes
possam estabelecer um didlogo permanente e
um trabalho articulado entre o professor do
AEE e o professor da sala de aula regular, a fim
de que eles possam planejar e propor atividades
focadas nas potencialidades e dificuldades de
cada aluno.

A partir das observacdes, andlises e reflexGes
que a pesquisa vem proporcionando, percebe-se
a necessidade de realizar futuras intervencoes
pedagbgicas, focando na aprendizagem de
conceitos matematicos do Aluno R, buscando
uma maior proximidade entre as pesquisadoras e
as professoras do AEE e da sala de aula regular.
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