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Introducao

Resumo

O presente artigo aborda a relagdo entre o que emerge das criancas e o
planejamento de uma professora de 1° ano do ensino fundamental. Este estudo ¢
parte de uma pesquisa intitulada Mestrados para a formacio de docentes: um ldcus de
(re)construgdo ¢ de aprendizagem, desenvolvida em uma instituicio de ensino superior
com sede em Lajeado, RS, Brasil. A pesquisa teve o objetivo de investigar, a partir
do trabalho de uma professora do 1° ano do ensino fundamental, diferentes
formas de ensino e de organizacdo do planejamento, levando em consideragdo o
que emerge das criancas. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo,
aproximando-se de pressupostos da pesquisa-acdo. Averiguou-se que a pratica
pedagbgica da professora investigada proporciona um encontro da pedagogia da
escuta com uma relacio pedagdgica de planejamento que busca promover uma
ampliacio de repertérios infantis, bem como a formagdo cultural das criancgas
desde seus primeiros contatos com o universo da escola.

Palavras-chave: planejamento  emergente, ensino fundamental, escuta,
protagonismo.

Abstract. What to do with what emerges from children? Planning with
children from the First Year of Elementary Education. This article covers the
relation of what emerges from children from the planning by a teacher from the
1st year of Elementary Education. This study is part of a research titled: Masters for
teacher training: a (re)construction and learning locus that involves in a University Center,
an institution established in Lajeado, RS, Brazil. The research intends to assess
different ways of teaching and organizing pedagogical planning. This way, the
teacher’s pedagogical practice allows us to see when listening pedagogy meets a
pedagogical relationship of planning that seeks to broaden and promote the
expansion of the children’s repertoires as well as the cultural formation of children
since their first contact with the schooling universe.

Keywords: emerging planning, elementary education, listening, protagonism.

Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas

Este artigo ¢é decorrente da pesquisa
intitulada “Mestrados para a formaciao de
docentes: um /dens de (re)construcio e de
aprendizagem”, que envolve o Mestrado

(PPGECE) e o Mestrado Académico em Ensino
(PPGEnsino), de uma instituicio de Ensino
Superior localizada em Lajeado, RS, Brasil. Tem
como proposito investigar, a partir do trabalho
de uma professora do 1° ano do ensino
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fundamental, diferentes formas de ensino e de
organizagdio do planejamento, levando em
consideracao o que emerge das criangas.

O estudo que se apresenta nesta esctita
aborda como os principios da escuta e do
planejamento  — decorrentes dos estudos e
praticas da proposta pedagdgica das escolas
infantis italianas —, quando utilizados em outros
contextos educacionais, podem contribuir para a
pratica desenvolvida pelo professor junto aos
alunos na sala de aula. O contexto em questio é
uma turma de alunos do 1° ano do ensino
fundamental de uma escola da cidade de
Lajeado, RS, Brasil.

A partit do entendimento de que cada
crianca traz consigo ideias, questdes e
curiosidades, a professora investigada, com o
desejo de criar, de transcender e de ampliar o
repertério das criangas, construiu um trabalho
pedagbégico marcado por histérias individuais,
que se somam numa construgdo coletiva, com
vinculo, partilha, desafios, ddvidas e alegtias.

Em sala de aula, estas personagens —
criangas e professora — sdo protagonistas e
autoras de suas aprendizagens. Aprendem lado a
lado, umas com as outras, interligadas
afetivamente e implicadas em construir uma
trajetéria coletiva a2 medida que cada uma tem
inumeras possibilidades de manifestacdo de seus
saberes, conhecimentos e curiosidades.

O trabalho aqui apresentado estd organizado
da seguinte forma: apds as consideragdes iniciais,
apresentadas nesta  secdo, sdo  expostas
consideragbes tedricas acerca da pedagogia da
escuta e sua importancia para o planejamento
pedagbgico. Na sequéncia, sio apontados os
caminhos metodolégicos percorridos para o
desenvolvimento deste estudo, seguidos do
topico que trata de algumas situagdes do
trabalho da professora investigada em que
sobressaiu a escuta do que emerge das criangas.
Apbs, sao apresentados os instrumentos
utilizados pela professora para promover a
escuta sensivel e como ela é levada em conta
para a organizacilo do planejamento da
professora. Por fim, apresentamos um exemplo
de projeto construido e elaborado a partir do
que emergiu do interesse das criangas,
favorecendo a formagdo cultural por meio da
arte ¢ da literatura.

Consideragdes sobre o principio da escuta
sensivel

A escuta, um dos principios da proposta
pedagogica das escolas infantis italianas, é trazida
nesta escrita como algo que possa ser o elo entre
a crianca e os adultos que a cercam, neste caso,
especialmente, falamos dos adultos que exercem
a funcdo de professores. Nesse sentido, Rinaldi
(2012, p. 82) traz a escuta para o debate,
salientando que ela envolve os cinco sentidos:
“BEscuta, portanto, como metifora da
disponibilidade, da sensibilidade para escutar e
set escutado; escuta nao sé como audicio, mas
com todos os sentidos: visio, tato, olfato,
paladar, orientacao”.

Uma ‘pedagogia da escuta’- escuta do
pensamento — exemplifica para nés uma
ética de um encontro edificado sobre a
receptividade e a hospitalidade ao Outro —
uma abertura para a diferenca do Outro,
para a vinda do Outro. Ela envolve uma
relacio ética de abertura ao Outro,
tentando escutar o Outro em sua prépria
posicdo e experiéncia, sem tratar o Outro
como igual. As implicacbes para a
educagdo sio revolucionarias (Rinaldi,

2012, p. 82).

Essa maneira de escuta, que perpassa todos
os sentidos, pressupde um educador que nio sé
pense na crianga como alguém que ele respeita,
como também que a desafie a pensar em suas
mais variadas manifestacdes. Trata-se de um
processo de escuta completo, porque nem
sempre as criancas falam sobre os seus interesses
e necessidades: muitas vezes elas os demonstram
com expressoes faciais, corporais, com sons ou
até mesmo com o siléncio.

A escuta pautada nos cinco sentidos
também ¢ assinalada por Silva (2011), ao abordar
o Planejamento no Enfoque Emergente. A
autora salienta que o principio da escuta ¢ visto,
nessa  perspectiva, “‘como um  processo
permanente que alimenta a reflexdo, o
acolhimento e a abertura ao outro, condi¢io
indispensavel ao didlogo e a troca” (Silva, 2011,
p- 25).

Essa abertura ao outro, através dos cinco
sentidos,  possibilita a  percep¢do  das
singularidades que o outro possui, beneficiando
a troca entre eles, para que os processos de
ensino e de aprendizagem se complementem,
afinando-se na reciprocidade entre criangas e
professores.

Colocar-se a par dos interesses e das
necessidades das criancas e tracar um
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planejamento a partir disso, exige do professor
um envolvimento e uma grande atencio a fim de
conseguir capturar quais sao os reais interesses
apresentados por elas. E importante salientar
que a escuta, quando utilizada como uma
estratégia pelo professor, possibilita a relacio do
que as criangas trazem com o que ele propde.
Nesse sentido, a escuta pode ser um caminho
para tentar compreender o contexto educacional,
sem fazer julgamentos a respeito dos interesses
demonstrados pelas criancas. Essa abertura ao
outro utiliza o fazer ‘com’, o falar com, numa
linha horizontal de convivio em que o professor
¢ como um interlocutor para as vozes das
criangas. Nesse “falar ‘com’ e ndo ‘para’ elas”,
podemos referenciar Malaguzzi (1999), que
salienta que o papel do adulto com as criangas
nio pode ser minimizado. Pelo contrario, ¢é
determinante no que diz respeito ao
oferecimento de estruturas semanticas e sistemas
de significados que permitem a comunica¢io das
criancas. Ao mesmo tempo, destaca a
participagdo das proprias criangas, afirmando
que sdo capazes, de uma maneira autbnoma, de
extrair  significado de suas  experiéncias
cotidianas, significados que nio sio estaticos,
sendo sempre geradores de novos significados.
O papel dos adultos, nesse caso, seria de:

Ativar, especialmente de um modo
indireto, a competéncia de extrair
significado, das criangas, como uma base
para toda a aprendizagem. Devem tentar
capturar Os mMmomentos certos e entio
descobrir as abordagens corretas para unir
em um didlogo  produtivo,  seus
significados e interpretagbes com os das
criangas (Malaguzzi, 1999, p. 91).

Unir os didlogos dentro de uma sala de aula
passa a enriquecer o trabalho nio sé para as
criancas, mas também para todos os envolvidos
com o processo de ensino e de aprendizagem.
Os professores, nesse caso, passam a ter grande
importancia para as criangas, pois, quando
passam a ouvi-las, afirma Dahlberg (2003),
mudam o seu relacionamento pedagbgico.

Salientamos que as criangas tém voz propria,
quedeve ser ouvida com seriedade, envolvendo-
as no didlogo e na tomada de decisdes
(Dahlberg, 2003). Ouvir com seriedade requer
respeito pelas criangas, pelos seus processos e
ainda por suas possiveis limitagdes. As criangas
tém muito a contribuir e, nesse sentido,
Dahlberg (2003, p. 181) corrobora dizendo que:

Isto é parte de um projeto ético mais
amplo de estabelecer uma cultura em que
as criangas sejam vistas como  seres
humanos em seus direitos préprios, como
dignas de serem ouvidas, no qual nio
imponhamos o Nnosso préprio
conhecimento e as nossas categorizagdes
antes de as criancas terem colocado suas
questdes e formulado suas proprias
hipéteses.

A visio da crianca com direitos proprios,
atrelada a escuta do professor sobre aquilo que
ela traz no seu dia a dia, abre a possibilidade de
acentuar a interacdo do professor com ela,
promovendo assim o protagonismo infantil.
Nesse sentido, uma vez que a crianga se sente
segura ¢ acolhida, podera estar mais a vontade
para expor suas hipoteses e questdes, abrindo
espaco para a construgdo do seu préprio
processo de aprendizagem, que vai sendo
constituido no encontro e na relacao, baseada na
troca e na escuta, em que tanto o professor,
quanto as criangas relacionam-se e sdo elos da
constru¢dao. Assim, a forma como o professor
escuta as criancas com as quais trabalha favorece
a troca entre elas proprias, entre elas e o
professor e entre elas e o ensino e a
aprendizagem.
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Caminhos metodolégicos da investigagao

Neste trabalho, consideramos a ctianca
como um sujeito a ser respeitado em sua
identidade infantil, que tem ideias prévias sobre
o mundo que as rodeia, as quais indicardo as
hipoteses e elaboragdes sobre o que pensam
sobre o mundo. Para o desenvolvimento desse
estudo foram observados varios momentos de
didlogos entre as criancas e a professora, tendo
foco em tematicas que, de uma maneira ou de
outra, situavam as percepcdes, as ideias, ou
questionamentos deste grupo de criangas.

Para escuta-las e capturar o que estavam
trazendo com mais nitidez, observaram-se
também as produgbes visuais realizadas pelas
criancas e as situacbes de aprendizagens
propostas em sala de aula. Destaca-se que tudo
foi registrado em umdidrio de campo Ainda,
fizemos uso de filmagens e fotografias
produzidas pela propria professora investigada,
bem como de seu didrio de campoOs dados
oriundos destes registros puderam ser analisados
no contexto deste estudo.

Convém mencionar que a professora
investigada integra a equipe de pesquisadores
deste estudo, tem artigos publicados com
atematicaempreendedorismo e  protagonismo
infantil.

O trabalho foi desenvolvido no 1° ano do
Ensino Fundamental de uma escola privada da
cidade de Lajeado/RS. A turma de alunos
investigada era composta por 20 criancas, sendo
catorze meninas e seis meninos, entre seis e sete
anos de idade. Segundo Silva, Barbosa e Kramer
(2008, p. 86), “na pesquisa com criangas
pesquisamos sempre relacdes, o que torna
importante ver e ouvir”. As referidas autoras
complementam que ver e ouvir énecessario para
que se entenda e assimile a gestualidade, o
didlogo e o agir.

Ao ter como objeto de investigagio a escuta
das vozes das criancas, nio podemos, segundo
Campos (2008), nos centrar totalmente na
oralidade, nem na escrita somente. E
imprescindivel que se tomem outras formas de
escuta para cruzar e ampliar os didlogos, com
representacdes coletivas e¢/ou individuais, por
meio de desenhos, de fotografias, dos gestos, do
olhar, do movimento, do siléncio, etc. Assim, a
escuta sensfvel por parte da professora,
acompanhada de registros sistematicos pelas
pesquisadoras, aconteceu na maior parte dos

momentos em sala de aula, trazendo 2
investigacio uma gama de possibilidades para
responder ao que estava sendo investigado.

A pesquisa seguiu uma abordagem
qualitativa, buscando uma aproximacdo com a
pesquisa-agdo. Essa opcdo possibilitou entender
os acontecimentos do contexto escolar tal como
ele se apresenta, pois a imersio no contexto
particular dos sujeitos envolvidos no estudo
permitiu o entendimento de como as pessoas
interagem em seu ambiente, neste caso, a sala de
aula.Este tipo de pesquisa
propdeconstantemente a mediagdio e o
cruzamento entre as reflexGes tedricas e praticas,
promovendo uma intrinseca relacio do
pesquisador e do grupo pesquisado, pois existe
uma intera¢io da pesquisa e uma coparticipacio
e producio de saberes em que pesquisador e
criangas colaboram entre si para resolver
problemas que surgem no interior das discussoes
do grupo.

Conforme Ibiapina (2008, p.55):

Os processos de pesquisa construidos
colaborativamente oferecem um potencial
que auxilia o pensamento tedrico, fortalece
a agdo ¢ abre novos caminhos para o
desenvolvimento pessoal e profissional.
Na pesquisa em educagdo, motivar a
colaboracio envolve também a
reflexividade conjunta de conhecimentos,
praticas, atitudes e valores, trajetdria em
que os parceiros em momentos inter e
intrasubjetivos interpretam o material que
obtém do mundo externo, transformando-
o internamente.

Diante do exposto, trabalhar com a
pesquisa-a¢do  nos permitiu  um  didlogo
aproximado com a professora da turma e um
envolvimento com o trabalho junto as criangas
uma vez que, nesse tipo de pesquisa, o
pesquisador  assume  responsabilidades e
potencializa a convivéncia entre o0s sujeitos que o
compde, oferecendo desafios.

A escuta do professor sobre as
manifestagdes da crianga

A partir das observagoes e das analises dos
seus registros, evidenciamos que a professora
investigada trabalha com diferentes linguagens
em sala de aula, com o intuito de entender como
as criancas se expressam. Imagens, historias,
musicas, didlogossao trazidos para o contexto
coletivo da sala de aula de modo a detectar os
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conhecimentos prévios das criangas, seus
interesses e seus modos de ver. Assim, foi
possivel perceber, também, como o olhar das
criancas perpassa pelas questbes da cultura,
especialmente das imagens produzidas pela
midia, publicidade, literatura e cinema.

Segundo a professora investigada, ¢
fundamental realizar um trabalho junto as
criangas para conhecé-las, escuta-las, observa-las,
olhé-las, vincular-se a elas e perceber como estao
inseridas em sua cultura, que conhecimentos
prévios tém, bem como fazé-las participar de
suas aprendizagens e tornarem-se  sujeitos
coparticipes de suas  construcOes.  Hssa
perspectiva converge com o posicionamento de
Barbier (1993, p. 212), que entende que “[..] a
escuta se apoia na totalidade complexa das
pessoas (os cinco sentidos). Trata-se de entrar
numa relacio com a totalidade do outro,
considerando-o em sua existéncia dindmica de
afetividade em interagdo permanente”.

Podemos dizer que a medida que a pesquisa
avancava, conseguiamos perceber as ideias das
criancas mais nitidamente, o que se justifica pelo
modo como a professora conduzia suas aulas
junto as criancas. Ela escolhia, a cada dia, trés
criancas para observar de modo mais detalhado,
mas nio deixava de observar as falas do grupo
de um modo geral. Assim, quando percebia
alguma manifestacio importante de outra
crianca, do grupo maior, registrava-a em seu
diario de campo.

Tais registros da escuta ocorriam em
diversos momentos, como no brinquedo livre,
na rodinha, na producio de trabalhos, no patio,
enfim, em todos os momentos nos quais a
professora estava em contato com as criangas.
Caso houvesse recorréncia de manifestacées ou
se determinado assunto voltasse ao interesse de
todo grupo, a ideia era destacada pela professora
e servia de dado “em suspenso”.

Assim, a professora organizava o seu
planejamento a partir das manifestacdes das
criancas, desafiando-as em relagdo a proposta de
trabalho lhes apresentada. Dessa forma, o
planejamento da professora passava a fazer mais
sentido para as criangas, pois eram elas mesmas
que estavam dando o significado para o
processo, uma vez que seus questionamentos,
duvidas e interesses estavam sendo devolvidos
de forma organizada pela professora.

Brincando, jogando, desenhando,
conversando, escutando, olhando, sentindo e
vivendo, as criancas revelavam suas hipéteses a

respeito do mundo em que vivem. Em suas
observagoes, a professora provocava situacoes
para deixar que o grupo pudesse ir além daquilo
que era previsto e organizado no planejamento
da escola, especialmente no que diz respeito aos
conteudos.Procurava apurar os seus sentidos e
os das criangas e provocava novas situagoes,
fazendo com que elas estranhassem o cotidiano
e se sensibilizassem para potencializar um jeito
diferente de indicar opinides e percepgdes sobre
o mundo.

No decorrer da convivéncia com as criangas,
ao  longo  desta  investigagdo,  alguns
questionamentos se fizeram presentes: Como
ouvir essas vozes? Como elas se manifestam?
Como as criangas ouvem as vozes de seus pares?
Como organizar essa escuta?

Rocha (2008) vem ao encontro destes
questionamentos, quando afirma ser interessante
pontuar que, em primeiro lugar, possamos fazer
uma ampliacio do termo “escutar”. Quando
buscamos uma ampliagdo no sentido semantico,
percebemos que escutar ndo é apenas uma mera
percepcio auditiva nem uma simples maneira de
receber uma informacio, mas tem relagdo com o
modo que o outro tem de se expressar, se
comunicar.

Instrumentos utilizados para organizar o
que emerge das criangas

Como ja mencionamos anteriormente,
entendemos que as diferentes estratégias e
propostas de trabalho realizadas pela professora
sustentam um planejamento bem organizado,
com situagbes de aprendizagem que desafiaram
as criancas. Para realizar os registros que
decortem dos projetos de trabalho e do
planejamento das situagbes de aprendizagem
oferecidas as criangas, a partir de seus interesses
e necessidades, a professora faz uso de alguns
instrumentos como o didrio de campo, a
fotografia e o audiovisual.

O didrio de campo ¢é um instrumento
auxiliar fundamental ao professor, pois

[..] permite registrar as notas de campo
provenientes da observacdo dos aspectos
da sala ou da escola em estudo. Além
disso, serve para anotar e comentar as
passagens mais relevantes das leituras
efetuadas em torno da questio de
investigacdo e também para anotar as
ideias que vido emergindo das leituras
cruzadas, das opinibes de outros
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investigadores e das primeiras observagoes
efetuadas sobre o seu proprio contexto de
trabalho (Esteves, 2008, p. 85).

As notas de campo registram um pedaco da
vida que ali ocorre, procurando estabelecer as
ligacGes entre os elementos que interagem num
contexto. Ao longo das observagoes realizadas
neste estudo, varios foram as situagdes em que
obsetvamos que a professora investigada
realizava os registros nesse instrumento, como,
por exemplo, representagbes culturais da bruxa,
fada e como as criancas veem o belo e o feio,
conforme sera detalhado a seguir. Assim,
podemos considerar que este instrumento ¢ uma
forma de concretizar a escuta das manifestagdes
das  criancas, permitindo  articular  os
conhecimentos prévios dos alunosao estudo que
pretende ser realizado.

Nessa mesma linha de valorizar o que
emerge das criancas, Graue e Walsch (2003,
p-46) entendem que,

Obviamente quem estiver interessado em
estudar as criancas deve explorar os seus
proprios pontos de vista e contextualiza-
los cultural e historicamente. Incentivando
os leitores a considerarem as imagens de
criangas que lhe sdo caras e a explorarem
as fontes dessas imagens. As imagens que
transportamos sio importantes. O nosso
processo de descobertas comeca com estas
imagens o que sabemos e o que julgamos
saber acerca das criangas.

Assim, ¢ fundamental que o professor
registreaspectos significativos dos momentos em
que estd com as criancas em diarios de campo,
porque podem traduzir a histéria de um grupo,
indicando marcas de como sua identidade
pessoal e coletiva foi constituida e organizada.

Para Vasconcelos (2007, p. 9), “registrar é
uma outra maneira de manter viva a memoria”.
O registro das construcdes elaborado por cada
grupo ¢é fundamental para buscar, a qualquer
tempo, a documentacdo que indique a pratica
pedagégica do professor, bem como a
participagdo das criangas nas propostas. Nesse
sentido, Barbosa e Horn (2008, p. 65) corrobora
dizendo:

Os materiais produzidos formam a
memoria  pedagégica do  trabalho e
representam uma fonte de consultas para
as demais criancas. B importante que o
educador procure utilizar diferentes

linguagens que organizem as informagoes
com variedade de enfoques (Barbosa&
Horn, 2008, p.65).

Cabe mencionar, ainda, que o registro no
diario de campo também pode ser uma maneira
constante de o professor refletir sobre a sua
pratica, a fim de encaminhar novas estratégias
para alcancar os objetivos. Assim, podera ter
subsidios para refletir e produzir para si mesmo
condic¢des de fazer o seu percurso investigativo.

Segundo Abreu (2015), outro instrumento
utilizado pelaprofessorapara captar o que emerge
das criancas foi a fotografia. Para ela, a fotografia
¢ uma ferramenta que dialoga com o texto, que
faz o leitor construir a seu proprio enredo, € algo
que ampliao olhar em relacdo alinguagem da
crianga, pois com a repeti¢do de determinadas
imagens podemos causar a no¢ido da retomada
da narrativa. Segundo Achutti! (2004, p. 10):

[..] a fotografia ajuda da mesma forma a
recolher mais rapidamente certos detalhes
préprios a rituais ou a cultura material -
adornos, vestimentas, ferramentas de
trabalho, etc. Ela pode também
representar uma grande fonte de
inspiracdo para o pesquisador, apds ter
deixado seu  trabalho de  campo,
permitindo-lhe chegar a novas conclusoes.

Nessa linha, podemos verificar a grande
possibilidade desse instrumento metodolégico
para o trabalho do professor. Adentrar no
mundo  imagético  permite  experimentar,
construir e desconstruir narrativas postas,
questionando as versdes de mundo que fixam
modos de ser.

Conforme Abreu (2015) e Franco (1993),0
audiovisual ¢ um conjunto de técnicas
empregadas na criagio, na produgio e na
veiculagio de filmes, videos e programas de
radio e televisio. A linguagem audiovisual
trabalha com a  multiplicidade e o
aprofundamento do conhecimento, pois por
meio dos recursos tecnolégicos consegue
popularizar a cultura, fazer leitura de elementos

YAchutti (2004) fala em seu texto sobre a significacdo
da fotografia em sua vida e coloca em sua fala o uso
da fotografia como ferramenta de pesquisa para
construcio de uma narrativa visual mais objetiva e
contextualizadora e ndo utilizando a foto como
legenda do texto, mas a fotografia como linguagem
com uma narrativa prépria.
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politicos, culturais, histéricos e sociais para ser
apreciado pelo publico.

Dessa forma, podemos afirmar que o
audiovisual utilizado pela professora permitiu-
lhe a retomada dos didlogos e dos movimentos
que as criangas fizeram dentro dos processos
que aconteceram na sala de aula.

Acreditamos que os instrumentos escolhidos
pela professora para fazer o registro das
manifestagbes das criancas ampliaram o seu
olhar frente a elas, e suscitaram nela novos
questionamentos sobre o que ainda nio estava
conseguindo visualizar nas escolhas que faz
junto as criangas.

O principio da escuta por meioda arte eda
literatura

Conforme mencionado ao longo desta
producio, o planejamento realizado partiu do
olhar receptivo e atento da professora para
perceber o que emergia dos pensamentos e das
manifestacdes das criangas naquele contexto de
sala de aula. No planejamento da professora, a
arte e a literatura infantil possibilitaram o
encontro das criangas com as multiplas maneiras
de aprender.

Cavalcanti (1995) afirma que é por meio da
arte que a crianca atua, aprende e vivencia
diversas maneiras de expressio no contexto em
que esta inserida. Com isso, a arte pode
contribuir para a formagio de um cidaddo
critico, sensivel, capaz de resolver situacoes
complexas e viver a vida sem fragmenta-la nem
dissociar o prazer do trabalho.

Assim, tanto a arte quanto a literatura
podem ser utilizadas com o intuito de provocar a
retomada de questdes relacionadas ao prazer da
criagdo, as relagdes afetivas e sociais do grupo,
a0 incentivo a imaginacio criadora, a
singularidade e ao desenvolvimento de
habilidades, num processo de ensino que
respeita a crianga.

A arte e a literatura no contexto da educacio
podem ser apontadas de maneira
particularmente destacada, pois se organizam
muitas vezes e assumem o papel de mediadoras
entre as criancas ¢ as diferentes formas de
expressio a que elas tém acesso. A medida que
as criancas acessam diferentes repertorios
oriundos das variadas produgdes artisticas,
elaboram possibilidades de criagdo e rompem
com o senso comum sobre as coisas. Com isso,
elas organizam seu imaginario, elaboram outras

possibilidades de criagdo e partilham estes
significados com os seus pares, potencializando
pensamento, criagdo e experiéncia.

Das histérias trazidas a sala de aula, as
criancas demonstraram maior interesse por
aquelas que se referiam as bruxas. A partir das
conversas na rodinha?, foi possivel perceber o
entusiasmo, a curiosidade das criancas ao
depararem-se com diversos personagens das
histérias — desde os mais bizarros até as mais
belas princesas. Como diz Corso e Cotso (2000,
p.23), “uma vida se faz de histérias, as que
vivemos as que contamos € as que nos contam”.
Entre as herancas simbolicas que passam de
geracdo a geragdo, com certeza, é inestimavel a
importancia que as histérias representam no
repertério infantil, pois despertam os sonhos, a
ficc¢do, a imaginacdo e a construgio da
representa¢do do simbolo.

Conforme o mesmo autor:

2 Momento em que a professora senta em um circulo
com as criangas e oportuniza uma situagio de
conversas e discussoes sobre temas trazidos tanto por
ela quanto pelas criangas. Assim, trocam ideias e
conhecem mais as opinides do grupo sobre um
determinado assunto.
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Nossas criancas continuam interessadas
em seu préprio universo de mistérios, que
sobrevive a aparente transparéncia da era
das comunicag¢Ges, com seu imperativo de
tudo mostrar, tudo dizer, tudo exibir. Mais
ainda: este mundo que propode trazer toda
a riqueza subjetiva para uma zona de plena
visibilidade parece convencer menos as
criangas do que os adolescentes e adultos.
As criancas continuam interessadas no
mistério; se ele se empobrece, elas o
reinventam. Da mesma forma, sio
fascinadas por tudo o que desperte nelas a
vasta gama de sentimentos de medo. O
medo ¢é uma semente privilegiada da
fantasia e da invencdo; grande parte dele
provém das mesmas fontes do mistério e
do sagrado. O medo pode ser provocado
pela percepcdo de nossa insignificincia
diante do Universo, da fugacidade da vida,
das  vastas  zonas  sombrias  do
desconhecido. E um sentimento vital que
nos protege dos riscos da morte. Em
funcio dele, desenvolvemos também o
sentido da curiosidade e a disposi¢do a
coragem, que supera a mera fun¢ido de
defesa da sobrevivéncia, pois possibilitam
a expansdo das pulsdes de vida (Corso &
Corso, 2000, p. 17).

O mistério e o medo provocado pelas
histérias sdo desatios para as criangas, pois elas
nao se cansam de solicitar que sejam repetidas,
varias vezes, a mesma fala ou as passagens mais
amedrontadoras das histérias infantis. Em sala
de aulajisto aparece nas falas das criancas, pois,
apOs varios dias em que a professora havia
contado a histéria da Bruxa Salomé, as criancas
ainda faziam comentarios:

Profe, fiz aqui no meu desenho a cor parecida
com a Floresta da Bruxa Salomé (Anna).

As criancas ndo podem abrir a porta para
estranhos, senio acontece como na histéria da
Bruxa Salomé (Julia e Jordana).

Gostei da parte em que a mae engana a bruxa
Salomé (Rafaela).

Ela se fez de boazinha para as criancas para
acender o seu cachimbo e fazer magia
(Anota¢des didtio de campo da professora/
Abril 2008).

E interessante perceber que aparecem falas
em relacdo as historias e a0 mesmo tempo em
relagdo a reproducdo das falas que ouvem em
seu cotidiano. Ha conexdes que as historias
provocam nas criancas, abrindo espago para
relacionarem experiéncias ja vividas. A medida

que elas entram em contato com o universo da
leitura acessam as inumeras informacoes,
referéncias culturais, conhecimentos prévios que
tém e fazem diversas relacoes.

Percebemos  queo  planejamento  da
professora partiu da realizagdo de propostas com
as criangas que atravessassem estes dois campos:
literatura e arte. A professora explorou
diferentes histérias infantis no entorno do
imaginario das criangas,buscando perceber como
elas discutiam sobre as histérias de bruxas e
fadas. Nesse sentido, comecou a desencadear
uma discussdo sobre o que era preciso ser ou
fazer para as personagens serem fadas ou bruxas.
A partir dai, surgiram varias propostas em sala
de aula sobre como as criancas se apropriam das
no¢des do belo e do feio. Os registros referentes
a esse processo foram feitos por meio de
documentacdo pedagbgica e também no diario
de campo da professora.

Apo6s discutitem com seus pares nos
pequenos grupos e depois de partilharem suas
ideias no grande grupo, as criancas fizeram um
registro de suas opiniGes. A professora ficou
surpresa COmMO O tema que comegou a ser
composto pelo grupo, por isso solicitou que
indicassem quais sdo as caracteristicas que eles
acreditam que bruxas ou fadas tém.

A Imagem 1, a seguir, apresenta os
conceitos que as criangas atribuiram as bruxas.

Imagem 1 - Conceitos das ctiancas sobre bruxas3

Ja a Imagem 2 revela os conceitos atribuidos

a fada:

Imagem 2 — Conceitos das criangas sobre fadas*

3Narigdo, cauderdo, vassoura madgica,- mauvada,
birruga no nariz, bruxa pega as criancas, vara magica,
castelo mauasombrado, fantasmas, mursegos.”
(Mariana, Isadora, Valentina, Frederico)
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Fonte: Produzido pelos autores, 2016.

A partir destas conversas que emergiram do
grupo, surgiram outras que potencializaram as
discussbes entre as criancas e a ideia de escrever
uma histéria. Entdo, foi criado um projeto
intitulado pelas criancas de “Bruxas, Fadas,
Princesas, Principes e outros bichos esquisitos”
e, como tarefa de casa, a professora propos que
as criancas criassem uma histéria com as
familias, com tematica livre, ndo precisando,
necessariamente, fazer sobre o projeto que
estavam trabalhando.

Quando as producdes foram apresentadas, a
histéria que as criangas mais se envolveram foi
intitulada “A bruxa Cabruxa e suas pog¢oes
malucas”, de autoria de uma colega da turma.
Essa personagem envolveu as criangas de tal
maneira que a cada dia, Cabruxa se tornava mais
préoxima da turma. Foi assim que nasceu a
vontade das criancas de darem vida a Cabruxa,
por meio de uma aventura criada pelo grupo e
pela professora, intitulada: “Cabruxa, a Bruxa
Inventada”. A histéria comeca assim....

Fra uma vez uma turma de vinte criancas
e uma professora, que gostavam muito de
ouvir histérias e poesias.. Mas tudo
comegou mesmo com a parlenda da
Bruxa, esta sim, envolveu e transportou as
criancas para o universo do suspense, do
mistério, da empolgagio e, no final,
revelou-se num jogo de alegria ¢
encantamento.

Cabtuxa era uma bruxa inventada, mas
Cabruxa acabou nos conquistando com o
seu jeito engragado e atrapalhado de ser. E
af, acabamos dando a mao para ela e
construimos uma linda aventural Junte-se
a nos e iremos, ao lado de Cabruxa,
mergulhar no mundo dos sonhos e da
imagina¢do, onde esta histéria vai nos
levar.

E assim a professora e as criancas foram
construindo o texto e as imagens dessa aventura
de imaginacao, criagdo e invencdo. Conforme
fala da professora: “muitos foram os processos
vivenciados antes mesmo da historia Cabruxa, a
bruxa inventada ser produzida”. Para isso, realizou
com as criancas um registro audiovisual de 10

4“Varinha de condio, asas, corda de brilho, cabelo
amarelo, vestido, bem, magia, ajudam pesoas, as fadas
tem batom e maqueagem” (Anna, Pedro H, Julia,
Davi, Roberta).

minutos para narrar algumas situacdes vividas
em sala de aula que foram fundamentais para a
construcio do livro.

Cabe destacar, ainda, que essas criangas,
quando da criagdo do livro, apreciavam o
universo das histérias infantis, os trabalhos
relacionados a linguagem do desenho, a
producdo textual e as mais variadas formas de
expressdo. Hssas formas de linguagem foram
contempladas na elaboragdo do livro.

Mais algumas situagdes no planejamento da
professora fizeram responder algumas questoes
das criancas na discussio do que era belo ou
feio. Ao trabalhar a histéria “O Fantastico
Mistério de Feiurinha’,as criancas manifestavam
ir além da associagdo entre personagens bonitos
e boas agbes ¢ entre personagens feios e mas
acoes. A partir da histéria, a docente percebeu
algumas ideias destacadas pelas criangas.
Segundo as anota¢oes do Caderno de Campo -
Outubro de 2008:

Feiurinha nio conhecia outros lugares e
pessoas, por isso ela acabou se
acostumando a ser chamada de feia. Ela se
acostumou neste lugar, sé conhecia ali, por
isso ndo sabia que o lugar era feio e que
existiam outros lugares (Pedro).

E uma histéria dentro de outra histéria

(Paula).
Feiurinha aprendeu trocado o que era
bonito e feio (Mariana).

Foi nessa discussio motivada pelo contexto
de “O Fantistico Mistério de Feiurinha” que
surgiu o contraste entre o belo e o feio e entre o
bem e o mal A  partir  dessas
informacdes,verificamos como pensavam sobre
as noc¢odes do belo e do feio, bem como dos
sentimentos “bem” e “mal”. Com a narrativa,foi
possivel verificar que as imagens acabam sendo
capturadas pelas criancas e associadas a outros
campos de conhecimento em nossa sociedade,
como a publicidade, a TV e o cinema, que
produzem olhares e constroem modos de pensar
de adultos e criancas.

Gradativamente,  percebemos que a
professora buscava ter um planejamento
agucado, com olhar e sensibilidade para perceber
as ideias que emergiam do grupo. Assim, era
possivel contar com mais elementos para uma
possivel investigacdo junto as criancas e para

5 O Fantastico Mistério de Feiurinha, de Pedro
Bandeira, Editora FTD.
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poder ampliar e conhecer melhor quais setiam
os proximos passos que, juntos, elencariam para
elucidar e trazer mais informacdes de como
reproduzem/produzem intera¢oes culturais.
Numa outra  oportunidade, segundo
anotagoes do caderno de campo, outubro de
2008, a professora mostrou para as criangas
varias imagens retiradas do livro Histéria da
Beleza e Histéria da Feiura, de Umberto Eco
(2004 e 2007). Ao visualizarem as imagens, as
criangas classificavam-nas como belas ou feias,
engracadas ou esquisitas. Das diversas imagens
mostradas, as que indicamos a seguir (Imagem 3)
foram as destacadas pelo olhar das criancas.

=
-
= . ==

Imagem 3 Imagens de arte analisadas pelos
alunos. A: Hans Holben, Rainha da Inglaterra (1537).
B: Vermeer, Johannes, A Leiteira (1657-1658).

A seguir, transcrevemos algumas falas
proferidas pelas criancas no momento em que
indicavam as imagens:

Acho que esta mulher é uma rainha e ela
tem alto-estilo. Mas a mulher que estd com
um jarro ¢ pobre (Paula).

Ser pobre ¢é feio porque nio sio felizes...!
(Valentina).

Ela continuou devido a reagdo de surpresa
dos colegas:

Pode até ser que eles sejam felizes. O
dinheiro ¢ para ser mais feliz (Valentina).

As falas nos permitem perceber que as
criancas  trazem  elementos  vivenciados
cotidianamente no contexto da sala de aula.
Nota-se que esses discursos trazem indicag¢oes
de pertencimento a um grupo.

A professora acredita que, por meio de
atividades grafico-plasticas, a crianca representa
de modo bastante significativo sua maneira de
ver o mundo e o universo cultural em que estd
inserida, manifestando o modo como estas
informagbes agem sobre si e como ela
transgride, aceita ou produz a partit dos
elementos que sdo oferecidos para ela.

Concluindo: como a professora aproveita os
dados que emergem das criangas?

Este estudo investigou os principios da
escuta e do planejamento e como eles refletem
numa proposta realizada por uma professora do
1° ano do Ensino Fundamental, que reune o uso
da arte e da literatura com alguns aspectos ja
citados trabalhados nas escolas infantis italianas.

As interagdes que as criangas estabeleceram
com as produgbes culturais e suas imagens
contribuem para que elas elaborem seus saberes,
suas concepe¢oes de mundo, seus modos de ver a
si e aos outros. Tal premissa tem sido ratificada
no contato que a professora tem com o0s seus
alunos.

As  manifestagdbes que as  criangas
possibilitaram a professora, por meio dos
diferentes momentos de observacio, didlogos,
producdes graficas e escritas cruzaram com sua
experiéncia profissional. Ela organizava seu
planejamento com a intencionalidade de ampliar
os repertérios culturais e artisticos das criancas,
abrindo espaco para diferentes producdes
artisticas, tais como: danga, artes visuais,
literatura, teatro, musica, cinema. Dessa forma, a
professora construiu seus planos de aula, a
medida que trouxeelementos que agregavam
conhecimento as criancas. Além disso, ela
percebeu que as criangas traziam outros aspectos
que também contribufam com as aulas e os
estudos do grupo.

A partir do campo da pesquisa, das criangas
envolvidas, do tempo destinado a este artigo e
das caracteristicas deste estudo, apresentamos de
modo direto os instrumentos que auxiliaram a
professora a desenvolver o principio da escuta e
do  planejamento, contribuindo para o
desenvolvimento da sua proposta pedagdgica
junto as criancas do 1° ano. Entre os
instrumentos,  estio  0s  registros  tanto
fotograficos quanto os de 4udio, as anotagdes
em seu diario de campo bem comoos desenhos e
os demais trabalhos desenvolvidos pelos alunos
ao longo das aulas, que serviram para a
professora conhecer e problematizar as escolhas
que as criangas faziam.

Conversas individuais, em pequenos grupos
ou com a turma toda, 2 medida que surgiam as
situacoes de aprendizagens propostas, foram
fundamentais para a constru¢gdo de uma
proposta pedagdgica que tem como ponto de
partida os interesses e as necessidades das
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criancas. Assim, a escuta ¢ a construcao de um
planejamento que leva em consideracio os
interesses das criancas e o que emerge do
contexto da sala de aula é fundamental para uma
pratica criadora e desafiadora, que prima pela
participagdo das criancas nas propostas de
dentro e fora da sala de aula.

Este estudo foi realizado com dados gerados
por uma experiéncia grupal, em que a professora
e o grupo de criangas foram envolvidos pelo
valor investigativo, poético, desafiador e
instigante da  pesquisa. Tais  elementos
responderam as curiosidades, as duavidas, e
fomentaram novas perguntas, provocando uma
interlocu¢do e uma conversa sensivel entre
pensamento e criagdo, entre asproducdes de um
grupo de criangas e sua professora. Esses dois
atores deram-se as mdos para o processo de
construgcdo  cultural, numa relagio  que
compartilhou saberes e identificou situa¢oes
sobre 0 que as criancas expressam em relagdo
aquilo que as envolve cotidianamente.

As reflexdes frente a este trabalho estiveram
centradas na caminhada da professora, que
buscou refletir constantemente como fazer de
sua pratica um campo investigativo, no sentido
de ampliar os repertérios das criangas. Diante
disso, valorizamos as produgdes realizadas pelas
criancas como elemento fundamental para que,
por meio desses instrumentos, a investigacdo
pudesse fornecer indicativos sobre a maneira
como elas elaboravam suas apropriagbes em
relacdo as nog¢bes do belo e do feio, como
também fomentar, por meio das propostas de
pesquisa, a ampliacio de seus repertorios
imagéticos.

Por meio das producbes graficas geradas
pelo grupo investigado, ficou perceptivel como
as criancas representaram de modo significativo
sua maneira de ver o mundo, o universo cultural
em que estdo inseridas. Manifestaram, portanto,
o modo como as informagdes que lhe sio
oferecidas por esse universo cultural age sobre
elas. Da mesma maneira, no entanto, essas
criangas demonstraram como elas transgridem,
aceitam ou produzem essas informacdes, a partir
dos elementos que lhe sdo oportunizados.

No contexto da pesquisa, foi importante
mediar e cruzar as reflexdes tedricas e praticas,
promovendo uma intrinseca relagio entre a
postura da pesquisadora e o grupo pesquisado,
visto que existiu uma interagdo e uma
coparticipa¢do na producao de saberes, na qual o
professor e as criangas buscavam resolver

problemas que surgitam no interior das
discussdes do grupo, bem como refletir sobre as
divergéncias entre as proprias ideias das criangas.

Hssas discussdes foram importantes no
contexto da pesquisa para que elas expressassem
sobre o que pensavam a respeito dessas nogdes,
deflagrando ideias que muitas vezes nio sio
pontuadas nos  contextos  escolares, se
configurando em um espago onde a tematica
propotcionou a desconstrucao de tais nogoes.

Acreditamos que este artigo possa estimular
o desejo dos professores em ampliar os
repertérios de seus alunos, arriscando outras
maneiras de pensar e fazer na educagdo, nio
somente investindo em repertérios  pré-
concebidos.

Diante do exposto, esta escrita sustentou-se
no fazer didrio de uma professora e suas
criangas, partindo das interferéncias do grupo,
de suas referéncias culturais, suas diferentes
producdes e varias escutas frente a um mesmo
assunto. Acreditamos que o desafio foi
encontrar, nas diferentes manifestacdes das
criancas, um processo de construcio cultural que
provocasse, compartilhasse e expressasse o que
as criancas pensavam em relacdo ao que ¢ belo e
felo e os inumeros binarismos que estao
envoltos nessa questdo. A partir dai, a tarefa foi
desafia-las a ressignificarem suas produgdes, por
meio de discussoes e reflexdes, propiciando que
tais nog¢des sejam cotejadas, problematizadas e
desconstruidas.
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