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Resumo

O presente artigo objetiva verificar se as disciplinas ofertadas na matriz curricular
de um curso de Licenciatura em Educagio Fisica da Regido Oeste do Parand
abordam conteddos ou temas que envolvem o trabalho pedagdgico junto a alunos
com necessidades educacionais especiais inseridos no ensino regular. Optou-se por
uma pesquisa exploratéria caracterizada como um Estudo de Caso. A coleta de
dados ocorreu por meio da aplicagdo de um questionario para 19 professores que
compuseram o corpo docente do curso no ano letivo de 2016. Os dados foram
analisados sob a otica da técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin
(2011). Constatou-se, que do total de 36 disciplinas ofertadas no referido ano, 16
abordam conteidos sobre essa tematica e duas sdo especificas na area da Educacio
Especial. Dessas 16 disciplinas, em concordancia com os planos de ensino, em oito
disciplinas sdo abordados esses conteddos e os professores afirmaram seguir o
proposto nos planos. Ja nas outras oito disciplinas nas quais os planos de ensino
nio contemplam tais conteidos, os professores também afirmaram aborda-los,
ressaltando a importancia das politicas de educagdo especial e do contexto escolar
que cada vez mais tem recebido alunos com necessidades educacionais especiais.
Palavras-chave: educacio, educacio especial, ensino regular.

Abstract: Interdisciplinarity in the initial formation of the physical
education teacher to work with students with special educational needs. The
present article aims to verify if the disciplines offered in the curriculum matrix of a
Physical Education degree course from western region of Parana State address
contents or themes involving the pedagogical work with students with special
educational needs inserted in regular education. We chose an exploratory research
characterized as a case study. The data collection occurred through the application
of a questionnaire to 19 teachers who composed the faculty of the course in the
academic year of 2016. Following, the data were analyzed from the point of view
of the content analysis technique proposed by Bardin (2011). It was verified that,
from the total of 36 disciplines offered in that year, 16 deal its contents with this
subject and two are specific in the area of special education. Of these 16
disciplines, in agreement with the teaching plans, in eight disciplines, these
contents are contemplated and the professors affirmed to follow the proposed in
the plans. In the other eight disciplines which the teaching plans do not
contemplate such content, teachers also affirmed to approach them, emphasizing
the importance of special education policies and the school context that has
increasingly received students with special educational needs.

Keywords: education, special education, regular education.
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Introducgao

A Educacio Fisica, ao longo de sua histoéria,
tem adaptado suas caracteristicas no sentido de
atender as necessidades e interesses da sociedade
e das pessoas nos mais diversos ambientes,
dentre eles o ambiente escolar. Desse modo,
torna-se relevante refletir sobre o trabalho
pedagdgico do professor com alunos com
necessidades educacionais especiais.

Assim, é importante também refletit a
respeito da formagio inicial do professor de
Educagio Fisica para atuar com esses alunos.
Segundo Borella (2010), discorrer sobre essa
tematica no contexto educativo ¢ uma tarefa
que, cada vez mais, representa importantes
avancos na efetivagao do trabalho pedagdgico da
Educacio Fisica junto a alunos com
necessidades educacionais especiais.

Para que esse trabalho pedagdgico tenha
éxito, no decorrer da formacdo inicial do
professor, devem ser proporcionados
conhecimentos no campo da educacdo especial
por meio de projetos de pesquisa, extensio,
estagios supervisionados e as disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso.

Estudos apontam que tais conhecimentos
sao oportunizados, na maioria das InstituicOes
de Ensino Superior (IES) brasileiras, por uma
disciplina especifica relacionada a educagio
especial que visa proporcionar subsidios te6ricos
e praticos para o trabalho pedagdgico junto a
alunos com necessidades educacionais especiais
(Silva & Aradjo, 2005; Gomes, 2007; Borella,
2010; Ferreira, Lopes, Ferreira & Nista-Piccolo,
2013). Todavia, entende-se que o processo de
formacdo inicial ocorre durante todo o periodo
da graduagio e, nesse caso, as demais disciplinas
também contribuiriam com esse processo, uma
vez que somente uma pode nio ser suficiente
para que o professor obtenha uma formacio
voltada ao trabalho com a diversidade.

Segundo Gomes (2007) e Borella (2010), as
disciplinas especificas voltadas aos alunos com
necessidades educacionais especiais nio devem
ser trabalhadas de modo isolado, mas sim
articuladas com as demais que compbem a
matriz curricular do curso, no intuito de
conceber uma formacdo inicial que possa
contemplar  conhecimentos  referentes  as
necessidades desses alunos, de acordo com a
especificidade de cada disciplina.

Diante desse contexto, o presente artigo
objetiva verificar se as disciplinas ofertadas na
matriz curricular de um curso de Licenciatura

em Educacdo Fisica da regido oeste do Parana
abordam conteddos ou temas que envolvam o
trabalho pedagégico junto a alunos com
necessidades educacionais especiais inseridos no
ensino regular.

A formacgao inicial do professor de Educagio
Fisica no contexto das disciplinas que
compdem as matrizes curriculares nos
cursos de licenciatura

Ao se falar no trabalho pedagégico junto a
alunos com necessidades educacionais especiais
inseridos no ensino regular, ndo se pode deixar
de considerar o percurso do professor ao longo
da sua formacdo inicial. Ou seja, cabe refletir
sobte os conhecimentos e conteddos tedrico-
praticos vivenciados na graduacdo referentes ao
processo de ensino e aprendizagem desses
alunos, além dos diversos elementos que
compdem a educagio especial na perspectiva da
educacio inclusival.

Ressalta-se que, a partir da década de 1980,
os cutsos de Educacio Fisica incluiram em suas
matrizes curriculares disciplinas com conteddos
voltados a esses alunos. De tal modo, a 4rea da
Educacdo Fisica foi uma das primeiras a
contemplar, nas matrizes curriculares, conteddos
direcionados as praticas esportivas e¢ pedagogicas
envolvendo esse publico, de forma a atender a
recomendacio da Resolugdo n. 03 (1987).

Para Silva e Aragjo (2005), a inclusiao desses
conteudos contribuiu com o processo de
participagdo de todos os alunos nas aulas, uma
vez que buscou oferecer condi¢des aos
professores para que, em suas praticas
pedagobgicas, pudessem contemplar os alunos
com necessidades educacionais  especiais,
distanciando-se de praticas que ndo visassem
contemplar as caracteristicas desse alunado.

Segundo Gomes (2007), a inser¢do de
disciplinas voltadas a essa temdtica pode
determinar a qualidade na formacio inicial dos
académicos. Assim, reitera-se a relevancia dessas
disciplinas em relacdo ao proposito dos cursos

De acordo com a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008,
p. 01), a Educacao Inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgio de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis e, ainda, que avanca em relagao
a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producio da exclusdo
dentro e fora da escola.
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de licenciatura em formar professores capazes de
atender a todos os alunos, independente de suas
necessidades (Gomes, 2007).

A relevancia de uma disciplina com
conteudos voltados aos alunos com necessidades
educacionais  especiais nos  cursos de
Licenciatura em Educacio Fisica foi evidenciada
por meio da Resolucdo n. 07 (2004), pois, de
acordo com Borella (2010), as diretrizes desse
documento asseguram as IES a organizacdo do
curriculo, estabelecem os marcos conceituais
fundamentais dos perfis profissionais desejados,
permitem a elaboracdo de ementas, definem a
carga horaria das disciplinas e suas respectivas
denominag¢des, bem como contemplam as
peculiaridades regionais.

Desse modo, conforme o Art. 7° da
Resolucio n. 07 (2004), em relagdo a autonomia
das IES na organizacio das disciplinas que
compdem a matriz curricular dos cursos, ¢é
disposto que

cabera a Instituicio de Ensino Superior, na
organizacdo curricular do curso de
graduacdo em Educacio Fisica, articular as
unidades de conhecimento de formacio
especifica e ampliada, definindo as
respectivas  denominacGes, ementas e
cargas horarias em coeréncia com o marco
conceitual e as competéncias e habilidades
almejadas para o profissional que pretende
formar.

A respeito dessas questdes, Borella (2010)
considera que, com a elaboragio de uma
disciplina bem estruturada voltada ao processo
de ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, pode-se
conceber uma formacido que ofereca subsidios
ao futuro professor para enfrentar desafios
educacionais e/ou sociais, além de também
valorizar uma postura critica, reflexiva e
participativa que contribua na constru¢do da
cidadania e da autonomia de todos os alunos.

Entretanto, conforme mencionado na
introducdo deste artigo, ha de se considerar a
possibilidade de outras disciplinas que compdem
a matriz curricular dos cursos de Licenciatura em
Educagiao Fisica abordarem contetdos que
envolvam o processo de ensino e aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais
especiais.

Para Gomes (2007), a interdisciplinaridade
apresenta-se de maneira positiva, uma vez que a

difusao desses conhecimentos, no decorrer do
curso, pode contribuir com a formacio inicial do
futuro professor para o trabalho pedagdgico
junto a esses alunos. Borella (2010) corrobora
esse entendimento ao afirmar que somente as
disciplinas especificas voltadas a essa temadtica,
por si sés, podem ndo garantir futuros
profissionais capacitados para atuar junto a esses
alunos. Desse modo, entende-se que
conhecimentos interdisciplinares sao
fundamentais na qualidade da formagao inicial
de professores de Educagido Fisica (Borella,
2010).

Pedrinelli e Verenguer (2008) também se
posicionam favoraveis a interdisciplinaridade e
refletem sobre a possibilidade de, por exemplo,
se discutirem questGes como lesio medular e
suas consequéncias, numa aula de Anatomia.
Ou, ainda, discutir questdes de cunho
pedagdgico nas disciplinas relacionadas aos
aspectos da atividade fisica, além de oferecer
elementos para adaptar orienta¢des, materiais ou
estratégias de ensino que visem possibilitar a
todos os alunos a oportunidade de aprendizado
conforme os objetivos da Educagio Fisica na
escola.

A efetivagio  da  interdisciplinaridade
depende, primeiramente, da conscientizacdo dos
docentes que ministram as demais disciplinas,
haja vista a necessidade de romper com alguns
pré-conceitos em relacio ao processo de ensino
e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais em relagio aos contetdos
da Educacgio Fisica, bem como é fundamental
que  esses  docentes  aprimorem  seus
conhecimentos na drea da educagdo especial
(Pedrinelli & Verenguer, 2008; Gomes, 2007).

Nesse sentido, de acordo com Pedrinelli e
Verenguer (2008), pensar em alternativas que
valorizem a interdisciplinaridade dessa tematica
nos cursos de Licenciatura em Educacio Fisica
consiste em promover reflexdes buscando
alternativas para que a cultura corporal de
movimento, como um direito de todos, inclua
alunos com necessidades educacionais especiais
nas praticas das atividades fisicas no ambito
escolar.

Procedimentos metodolégicos

A fundamenta¢do metodologica deste artigo
ancorou-se na pesquisa qualitativa e exploratoria,
que, de acordo com Gil (2008), proporciona
maior familiaridade com o tema proposto, com
vistas a torna-lo mais explicito.
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Quanto aos procedimentos técnicos, optou-
se por um Estudo de Caso. Esse tipo de estudo
pode ser utilizado nas investigacbes que se
propdem a averiguar, dentre outros elementos, a
realidade das instituicbes e compreender a
situacdo do contexto em que estd se trealizando
determinada investigacdo, como é o caso da
formacido inicial de professores de Educagio
Fisica no contexto das disciplinas ofertadas na
matriz curricular do curso em analise (Gil, 2008).

Também foi necessitio um  estudo
documental, uma vez que foram estudados o
Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do curso e os
planos de ensino das disciplinas que compdem
sua matriz cutricular. Um estudo documental
consiste em uma fonte rica e estavel de
informagdes, enquanto que os documentos
podem ser aqueles conservados em 6rgiaos
publicos e/ou institui¢des privadas (Gil, 2008).

Participaram do estudo todos os professores
de um curso de Licenciatura em Educacio Fisica
da regido oeste do Estado do Parani em
atividade no ano de 2016, totalizando 19
docentes. No que se refere a identificagio,
optou-se por codifici-los por letras (Professor
A, Professor B...), no sentido de preservar-lhes a
identidade.

Inicialmente, o presente estudo foi
submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Unioeste (CEP/Unioeste)
em novembro de 2015 e obteve o Parecer
Consubstanciado n. 1.310.899, favorivel 2 sua
realizacdo. Na sequéncia, o procedimento para
coleta de dados ocorreu de acordo com as
seguintes etapas:

1* Etapa: em outubro de 2010, realizou-se
contato com a Coordenacio do curso com o
intuito de elucidar a natureza e os objetivos
propostos, conforme explicitados na Carta de
Apresentacdo do Estudo. Com o consentimento
do coordenador, foi solicitado o PPP e os planos
de ensino referentes as disciplinas ofertadas na
matriz cutricular no ano de 2016.

2* Etapa: em novembro de 2016, foram
encaminhados aos professores o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o
Questionario (elaborado pelos pesquisadores),
respondido coletivamente por todos os 19
professores em uma reunido do Colegiado
previamente agendada com o coordenador. Com
a aplicacdo do questiondrio, constatou-se o
nimero de professores que afirmaram abordar
em suas disciplinas conteidos referentes aos

alunos com necessidades educacionais especiais,
bem como o nimero dessas disciplinas.

3* Etapa: no més de janeiro de 2017,
iniciou-se o estudo dos planos de ensino de cada
uma dessas disciplinas, com o intuito de, além
das respostas dos professores, identificar se estas
apresentavam aspectos didatico-pedagdgicos que
remetessem ao trabalho pedagdgico com tais
alunos.

Na analise dos dados, utilizou-se a técnica de
analise de conteddo como recurso de apoio para
a interpretacio dos dados coletados (Bardin,
2011). Nessa técnica, o objeto de estudo e
analise é o registro sistematizado e organizado
presente em um texto ou documento (Bardin,
2011). Assim, para atender ao objetivo proposto,
considerando os dados oriundos da anilise das
respostas dos professores e dos planos de
ensino, buscou-se construir uma organizagao
légica desses resultados, os quais serdo
apresentados por quadros e discutidos a seguir.

Discussido dos resultados

Na sequéncia, apresentam-se os resultados
obtidos no processo de coleta de dados,
analisados com base nas respostas dos
professores ao questionario aplicado, bem como,
nos dados oriundos do estudo do PPP do curso
e dos planos de ensino das disciplinas
ministradas por esses professores.

Primeiramente, na aplicagao do questionario
aos professores que compuseram O COrpo
docente do curso no ano letivo de 2016,
averiguou-se o numero total de disciplinas e
professores que as ministram, conforme
demonstra o Quadro 1.

Quadro 1. Professores e disciplinas do curso no ano

de 2016.

Prof. Disciplinas ministradas Tot.
A Atletismo 01
B Voleibol 01

Introducio a Educacio Fisica;
Técnicas de Estudos, Elaboracio e
Apresenta¢ao de Trabalhos
Académicos; Lutas; Jogos e Esportes
Complementares; Pratica no Ensino
Fundamental I (1° a0 5° ano).

05

Crescimento e Desenvolvimento
D | Humano; Aprendizagem Motora; 03
Semindrio de Monografia.

Ginasticas; Ritmos e Danga; Jogos e
Brincadeiras.

03

Historia da Educacao Fisica e
Esportes; Dimensées Socioculturais

03
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da Educacio Fisica; Pratica no
Ensino Médio.

G | Didatica. 01

I Psicologia da Educacao; Legislacio, 02
Etica e Politicas Educacionais.
Pratica na Educacio Infantil; Pratica

I no Ensino Fundamental IT (6° a0 9° 02
ano).

] Atividade Fisica e Pessoas com 01
Deficiéncia.

K | Libras. 01

L Anatomia Humana e do Movimento. 01
Métodos de Avaliacio em Educacio

M Fisica; Educacio Fisica e Saude; 03
Optativa I (Natacio).

N | Basquetebol; Futsal e Futebol. 02
Dimensoes Tedricas e Filosoéficas da

@] e 01
FEducacio Fisica.
Bases Bioldgicas da Atividade Fisica;

P Fisiologia Humana; Socorros e 03
Urgéncia.

Q | Recreaciao e Lazer. 01

R | Handebol. 01

S Métodos de Pesquisa em Educagio 01
Fisica.

Fonte: Dados da pesquisa (2016).
Legenda. P: Professor; T: Total de disciplinas.

Segundo as informagdes explicitadas no
referido quadro, o total de professores no ano
letivo de 2016 foi de 19; enquanto o nimero de
disciplinas ofertadas para todas as turmas da
graduacio (1°, 2°, 3° e 4° anos) foi 36. O total de
disciplinas propostas na matriz curricular do
curso, de acordo com o novo PPP, a partir do
ano de 2014, é de 40. Entretanto, faz-se
importante destacar que, no perfodo de
realizacdo da pesquisa, quatro disciplinas se
encontravam sem docentes responsaveis para
ministra-las, razdo pela qual foram ofertadas
somente a partit de 2017. Sio elas:
Administracio e Organizacio da Educacio
Fisica, 68 horas, anual; Didatica da Educacio
Fisica, 68 horas, anual; Metodologia do
Treinamento Esportivo, 68 horas, anual; e
Optativa Il (que nio havia sido definida), 68
horas, anual.

Ap6s ter-se levantado o total de disciplinas e
de professores, verificou-se o nuimero de
professores que afirmaram contemplar em suas
disciplinas conteudos ou temas relacionados aos
alunos com necessidades educacionais especiais

(NEE).

Quadro 2. Professores que afirmaram contemplar
conteudos e temas voltados aos alunos com NEE em
suas disciplinas.

P I Formagao

Graduagio: Educacio Fisica (Lic. e
Bel.); Especializagdo: Educacio Fisica
A | 55 | Escolar; Voleibol; Mestrado: Ciéncia do
Movimento Humano; Doutorado:
Educag¢io — Curriculo.

Graduagio: Educacio Fisica (Lic.);
Especializagdo: Educacio Fisica;
Mestrado: Educacio Fisica — Avaliacao
em Educacio Fisica; Doutorado:
Educac¢io Fisica — Avaliacio em
FEducacio Fisica.

Graduagio: Educacio Fisica (Lic.);
Mestrado: Educacio Fisica — Atividade
C | 25 | Fisica Adaptada; Doutorado: Educacio
Fisica — Atividade Fisica Adaptada (em
andamento).

Graduagio: Educacio Fisica (Lic.);
Mestrado: Desenvolvimento e
Aprendizagem Motora; Doutorado:

D |42 Desenvolvimento e Aprendizagem
Motora; Pés-Doutorado: Atividade
Fisica e Saide.
Graduagio: Educacio Fisica (Lic. e
B |42 Bel);

Especializagdo: Atividade Fisica e
Promocio a Saide; Equoterapia.

Graduagio: Educacio Fisica (Lic. e
Bel.); Pedagogia; Especializagéo:
Psicopedagogia Clinica e Institucional;
F | 42 | Educacio Fisica Escolar; Mestrado:
Educagao — Educacio e Aspectos
Psicolégicos Docentes; Doutorado:
Educac¢io — Formacio de Professores.

Graduagio: Pedagogia; Mestrado:
Engenharia de Producio; Doutorado:
Educacao — Formacio Continuada de
Professores.

Graduagao: Teologia; Mestrado:
Educagao — Educacio nas Ciéncias;

H | 53 | Doutorado: Teologia — Religido e
Educagio; Pés-Doutorado: Educacio —
Educagio Popular.

Graduagio: Educacio Fisica (Lic. e
Bel.); Especializagdo: Educacio Fisica
Escolar; Mestrado: Educacio —
Educacio Motora; Doutorado:
Educacio Fisica — Pedagogia do
Movimento.

Fonte: Dados da pesquisa (2016).
Legenda. P: Professor; I: Idade (anos).

As informagoes contidas no Quadro 2
referem-se a nove, de um total de 19
professores, que no questionirio afirmam
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contemplar conteudos ou temas que remetem a
alunos com necessidades educacionais especiais.

Sobre a formacio, observa-se que sete entre
os nove possuem graduacdo em Licenciatura em
Educacao Fisica; desses sete, quatro possuem
também a graduacido em Bacharelado; e dois sido
graduados em outras areas. O Professor F, além
de graduado em Educagio Fisica, é pedagogo.

Quanto a poés-graduagdo, consideraram-se
cursos de especializa¢do, mestrado, doutorado e
pos-doutorado. Assim, somente uma docente é
especialista; uma é mestre, com o processo de
doutorado em andamento; cinco sao doutores e
dois sdo pos-doutores. Na area da Educagio,
trés docentes possuem curso de mestrado; trés
de doutorado e um de pds-doutorado. Na area
da Educacio Fisica, cinco docentes possuem
cursos de especializagdo; quatro de mestrado;
trés de doutorado e um de pds-doutorado.
Constata-se que os dois docentes nio graduados
em Educacio Fisica possuem pods-graduacio em
outras areas, como o professor G, mestre em
Engenharia de Producdo, e o Professor H,
doutor em Teologia (Religido ¢ Educacio).

Com base nessas informac¢oes, compreende-
se que, independente da area, os cursos de
graduagdo em Licenciatura devem possibilitar
uma formacdo inicial que permita aos futuros
professores desenvolver seu trabalho pedagdgico
com vistas a atender as necessidades
educacionais de todos os alunos. Dessa forma, é
imprescindivel que os docentes desses cursos
possuam formagio (graduagio e pés-graduacio)
com um viés educacional, uma vez que estio
contribuindo com o trabalho de professores que
futuramente estardo diretamente envolvidos com
a educacio escolar.

Nesse contexto, observou-se que a
Professora C possui formacio especifica na area
da Atividade Fisica Adaptada?, o que pode vir a

2 Segundo Borella (2010), no Brasil, a denominagdo
‘Atividade Fisica Adaptada’ vem se destacando de
diversas maneiras, seja por meio de producido de
conhecimento, como também do aprendizado em
ambientes escolares, instituicGes especiais, entre
outros, € até mesmo em competi¢des internacionais
em varios esportes praticados. Com isso, o autor
conceitua a Atividade Fisica Adaptada como “um
corpo de conhecimentos inter-relacionados, que
agrega,  sistematiza  informagdes  sobre o
desenvolvimento  cientifico, reunindo diversos
campos de atuacdo da Educacgio Fisica, envolvendo
as pessoas com deficiéncia, com finalidades de

contribuit  com a formacio inicial dos
académicos em relacdo ao trabalho pedagdgico
junto a alunos com necessidades educacionais
especiais. De acordo com Ribeiro (2009), uma
das atribuicbes do trabalho docente universitario
relaciona-se, entre outros elementos, com a
formacio (inicial e continuada) desse docente.
Em outras palavras, ao se falar da atuagio
pedagbgica com esses alunos, é imprescindivel
que ao académico sejam  possibilitados
conhecimentos e vivéncias durante a graduacio,
advindos das disciplinas ministradas,
preferencialmente, por profissionais que se
dedicam a estudos e pesquisas na area.

No caso do curso estudado neste artigo,
petrcebe-se que, embora nem todos os docentes
tivessem formacio na area da educagiio especial,
eles demonstraram preocupacio com o trabalho
do futuro professor em relagdo aos alunos com
necessidades  educacionais ~ especiais a0
afirmarem que abordam, em suas disciplinas,
conteudos ou temas relacionados a esse publico.

Gomes (2007) constatou, em sua tese, que,
das oito IES publicas paranaenses participantes
do estudo, duas nao haviam realizado concutso
publico para a contratacio de professores para
algumas areas, dentre as quais a area da educaciio
especial. Esse fato, segundo o autor, permitiu
que docentes formados em outras areas
assumissem determinadas disciplinas para fechar
sua carga horaria de trabalho (Gomes, 2007).

Nesse contexto, Borella (2010) traz o
seguinte  questionamento: como  justificar
professores com formagdo em outras areas
atuando em dreas que nao lhes sdo especificas?
Essa questio nos impulsiona a pensar sobre a
qualidade da formacio inicial que os académicos
podem ter ao se tratar de disciplinas ministradas
por docentes que podem nio apresentar
condi¢oes de preencher os requisitos exigidos na
area. Por exemplo, como poderia ocorrer a
formacdo inicial do académico para atender
alunos com necessidades educacionais especiais
se a(s) disciplina(s) que trabalham essas questOes
fosse(m) ministrada(s) por um docente que nio
possui formacdo nem experiéncia e identificagao
para atuar com esses alunos?

Sob essa o6tica, Ribeiro (2009) salienta que a
compreensao de uma educagio para todos se
articula, para além da formagio recebida por esse
docente, com experiéncias por ele vivenciadas na
area da educacdo especial. Assim, essas

ensino, pesquisa e aplicagdes praticas (Borella, 2010,
p. 53).
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experiéncias tém uma parcela significativa patra a
consolidacio do trabalho docente, pois, além da
formacio continuada (em cursos de mestrado e
doutorado, principalmente), é necessario levar
em consideragdo também as situacdes praticas
de atuacio no ambito da Educacio Inclusiva
(Ribeiro, 2009).

Com base nesse contexto e considerando o
nimero total de disciplinas mencionado
anteriormente, buscou-se averiguar quais delas
contemplam contetdos ou temas voltados a essa
questdo

Quadro 3. Disciplinas que contemplam contetdos e
temasrelacionados aos alunos com NEE.

Disciplinas P |A| CH | R
Atletismo A 1] 68 A
Ginasticas E |1 68 A
Libras K |1 68 S
Ritmos e Dancas E | 1| 68 A
Aprendizagem Motora D |[2] 102 | A
Atividade lilslc.a e Pessoas 7 l2] 102 ] A
com Deficiéncia
Didatica G |2] 68 A
D1mens~oes §9cloculturals da 2l s A
FEducacio Fisica
Jogos e Brincadeiras E |2 68 | A
Lutas C |2] 68 A
Psicologia da Educacio H|[2| 102 | A
Voleibol B [ 2] 68 A
Jogos e Esportes c sl es A
Complementares
Pratica na Educacio Infantil I |3 102 | A
Pratica no Ensino

C |3 102 A
Fundamental I (1° a0 5° ano)
Leglsla(;.ao, Enca e Politicas ulal ¢ A
Educacionais
Pratica no Ensino

1 41 102 A
Fundamental IT (6° a0 9° ano)
Pratica no Ensino Médio F | 4] 102

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Legenda. P: Professor; A: Ano de oferta da
disciplina; CH: Carga horaria (horas); R: Regime
(anual ou semestral).

Os resultados denotam que 18 das 36
disciplinas ofertadas, ou seja, um total de 50%
segundo afirmacao dos participantes,
contemplam conteidos ou temas sobre a
educacio especial. Tal ndmero evidencia-se
como um resultado positivo tendo em vista que,
quanto mais disciplinas contribuiftem com
vivéncias teéricas e praticas envolvendo os
alunos com necessidades educacionais especiais
durante as aulas de Educacdo Fisica, maiores

serdo as possibilidades de sucesso no trabalho do
professor com esses alunos.

Verificou-se que a maioria dessas disciplinas
¢ ofertada no primeiro e no segundo ano da
graduacio, ou seja, 12 das 18 sdo ofertadas até a
metade da duracido total do curso. Acredita-se
que elas estejam adequadas aos anos iniciais da
graduacdo, uma vez que sdo oportunizadas
experiéncias aos académicos antes dos estigios
ou da participacdo em projetos vinculados a
escolas, onde pode haver alunos com
necessidades educacionais especiais
matriculados.

Ainda, sete disciplinas sdo voltadas as
atividades praticas, o que oportuniza o
aprendizado sob um viés coletivo e inclusivo.
Ou seja, a0 se trabalhar com atividades praticas
de disciplinas, como Atletismo, Gindsticas,
Voleibol, Ritmos e Dancas, Jogos e Brincadeiras,
Lutas e Jogos e Esportes Complementares no
Contexto Hscolar, o professor dispbe de uma
gama de clementos e possibilidades de
adaptacOes nas atividades e em suas estratégias
de ensino, contribuindo com a participagio de
todos os alunos nas aulas (Cidade & Freitas,
2002; Ribeiro, 2009). Além disso, sabe-se que a
natureza dessas aulas contribui de maneira
positiva com o processo de inclusio na escola,
uma vez que as atividades possuem carater
ladico/recreativo, mediante praticas atrativas e
divertidas, possibilitando que os alunos as
realizem coletivamente e aprendam uns com os
outros (Cidade & Freitas, 2002; Ribeiro, 2009;
Ferreira et al., 2013).

Disciplinas como Libras, Aprendizagem
Motora, Atividade Fisica e Pessoas com
Deficiéncia, Didatica, Dimensdes Socioculturais
da Educagio Fisica, Psicologia da Educagio,
Legislacio, Ftica e Politicas Educacionais e
todas as disciplinas de estdgio, embora nio
especificamente voltadas as atividades praticas,
podem contribuir com o trabalho do professor
por contemplarem conteudos que podem ser
articulados com o contexto inclusivo e as
necessidades educacionais especiais dos alunos
(Ribeiro, 2009; Ferreira et al., 2013).

De acordo com Ferreira et al. (2013, p. 583),
quando esses elementos sio discutidos nas
demais disciplinas, a “associa¢do de termos,
conceitos e especificidades de que cada area
dispde para contextualizar a intervengiao nessa
subarea” facilita a compreensdo, por parte dos
graduandos, acerca do trabalho pedagdgico a ser
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desenvolvido junto a alunos com necessidades
educacionais especiais.

Nesse sentido, Gomes (2007) considera que
a formacio inicial poderia ser beneficiada se os
professores universitarios inclufssem questoes
relacionadas 2 escolarizacdo desses alunos em
suas disciplinas. Para o mesmo autor, tal pratica
levaria o académico a perceber que a interven¢io
com esses alunos pode acontecer

[.] em todos os aspectos, em todas as
circunstiancias, em todas as modalidades,
bastando  apenas  adaptar 4  sua
possibilidade, a sua realidade, mostrando
que isso ¢ totalmente possivel, tanto aos
olhos dos professores quanto aos de seus
aprendizes (Gomes, 2007, p. 162).

A partir dessas informacdes, reitera-se a
necessidade de uma interagdo entre todas as
disciplinas. Concorda-se com Gomes (2007) e
Borella (2010) ao afirmarem que trabalhar essas
questdes de modo isolado ou em uma udnica
disciplina ndo ¢é suficiente para que o professor
tenha formagdo para atuar com o publico da
educagio especial.

Pedrinelli e Verenguer (2008) compreendem
que abordar questdes referentes ao processo de
ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais nas outras
disciplinas consiste numa importante ferramenta
que auxilia na preparagio académica voltada aos
pressupostos  epistemoldgicos  da  educagio
inclusiva.

Quanto a andlise dos planos de ensino
dessas 16 disciplinas, averiguou-se que, apesar de
todas estarem de acordo com os aspectos
pedagégicos no  contexto  escolar, oito
(Ginasticas, Jogos e Brincadeiras, Voleibol,
Psicologia e as quatro disciplinas de pratica de
ensino) contemplam elementos especificos
relacionados a escolatizagdo e inclusdo de todos
os alunos e outras oito (Atletismo, Lutas, Jogos e
Esportes Complementares, Ritmos e Dangas,
Aprendizagem Motora, Dimensoes
Socioculturais da Educagdo Fisica, Legislacao,
Etica e Politicas Educacionais e, por fim,
Didatica) ndo se reportam a esses elementos.
Todavia, apesar de os planos de ensino dessas
oito disciplinas ndo elencarem especificamente
esses conteudos, os professores reafirmam a
importancia de abordi-los diante da atual
realidade das politicas de Educagio Inclusiva.

Cabe mencionar também que o curso
contempla uma disciplina especifica voltada ao

processo de ensino e aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais. Isso
vem demonstrar que o curso ¢ um dos que
obedecem as diretrizes dispostas na Resolucio
n® 03 (1987) e na Portaria n® 1.793 (1994),
documentos que otientam a inclusio de, no
minimo, uma disciplina sobre essa tematica em
suas matrizes curriculares.

Averiguando essa realidade no contexto das
IES do Estado do Paran4, segundo informag¢oes
constantes do site do MEC3 referente ao ano de
2016, encontrou-se um total de 41 cursos de
Licenciatura em Educacio Fisica que seguem
essa legislacdo. Por meio do endereco eletronico
de cada curso, notou-se que, em todos, a matriz
curricular contemplava a0 menos uma disciplina
referente a essa tematica.

Em contexto nacional, em sua tese, Borella
(2010) verificou que, dentre as 17 IES que
contemplavam essa disciplina em regime letivo
anual, nenhuma a ofertava no primeiro ano; duas
IES a ofertavam no segundo ano; 12 no terceiro
ano; duas no quarto ano e apenas uma no quinto
ano. Na tese de Gomes (2007), constatou-se que
sete dentre os oito cursos estudados ofertavam
essa disciplina no quarto ano do curso.

Quanto ao momento mais adequado, na
graduacdo, para se trabalhar essa disciplina,
Borella (2010) enfatiza que

[..] ndo deve ser precoce e, se possivel,
evitar pareamento com as ocupagoes
comuns do final do curso, como, por
exemplo, o trabalho de conclusio de
curso, relatérios de estagios e até mesmo
organizacio da formatura dos académicos,
principalmente por se entender que a area
da Atividade Fisica Adaptada ainda ¢é
recente para 0s académicos,
diferentemente de outras  disciplinas

(Borella, 2010, p. 120).

Gomes (2007) também entende que ofertar
essa disciplina no primeiro ano seja precoce,
visto que os académicos se deparam com
conhecimentos gerais da Educa¢io Fisica, como
Anatomia, Biologia e as disciplinas que
envolvem a elaboracio e estruturacio de
trabalhos cientificos, podendo nao dispor de
subsidios necessarios para as discussoes das

3 : ~ ~
As informacGes referentes aos cursos de graduacio
em todo o Brasil encontram-se disponiveis no
enderego eletronico: http://emec.mec.gov.br.
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questdes relativas aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Pode-se perceber entdo que, na realidade do
curso estudado, houve a preocupacio em
contemplar essa disciplina no segundo ano,
permitindo  que os académicos tenham
experiéncias ¢ um embasamento, a0 menos
inicial, para realizar os estigios, participar de
projetos vinculados a escola e, futuramente,
atender alunos com necessidades educacionais
especiais inseridos no ensino regular. Todavia,
acredita-se que somente uma disciplina nio
forma o aluno em educacdo especial nem o
capacita para atuar junto a alunos com
necessidades educacionais especiais.

Porém, tanto as disciplinas especificas como
as demais que abordem conteddos ou temas
articulados a realidade educacional desses alunos
sao fundamentais para que o futuro professor
reflita que sua pratica pedagdgica encontrard
dificuldades se for desenvolvida
desconsiderando a realidade que ele encontra nas
salas de aula. Isto é, o professor deve estar
preparado para trabalhar com todos os alunos,
seja com ou sem necessidades educacionais
especiais e com as condi¢des dispostas no
contexto onde esse aluno encontra-se inserido.

Com relacdo as disciplinas que nio
contemplam determinados conteddos ou temas,
apresentam-se as informagdes de acordo com o

Quadro 4.

Quadro 4. Disciplinas que ndo contemplam
conteudos e temas relacionados aos alunos com

NEE.

Disciplinas P|A|l CH | R
Anatpmla Humana e do 11102 | A
Movimento
B?.SFS Biolégicas da Atividade pl1l| 68 | A
Fisica
Crescimento e Desenvolvimento bl 102 | A
Humano
}jhstorla da Educacao Fisica e Fl 1 6 | A
Esportes
Futsal e Futebol N| 1 68 A
Introducio a Educacio Fisica C|1 68 | A
Técnicas de Estudos, Elaboracio e
Apresentacio de Trabalhos Cl1 68 S
Académicos
Dimensées Teoricas e Filosoficas
da Educagio Fisica O 2] 68 | A
Fisiologia Humana Pl 2] 68 A
MetodoNS de,A'vahagao em Ml 2| 68 A
Educacao Fisica
Basquetebol N| 3| 068 A
Educacio Fisica e Saude M{ 3| 68 | A
Handebol R|{3]| 68 A
Métodos de Pesquisa em S|3] 68 | A

Educacio Fisica

Optativa I(Natagio) M| 3| 68 A
Recteacio e Lazer Q| 3| 68 A
Seminério de Monogtrafia D| 4] 68 A
Socorros e Urgéncia P| 4] 68 A

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Legenda. P: Professor; A: Ano de oferta da
disciplina; CH: Carga horaria (horas); R: Regime
(anual ou semestral).

Com base nas respostas dos participantes e
no estudo dos planos de ensino, das 36
disciplinas ofertadas no ano de 2016, 18, ou seja,
50% ndo trazem conteddos que abordem alunos
com necessidades educacionais especiais.

Desse ndimero, apenas quatro (Futsal e
Futebol, Basquetebol, Handebol e Recreacio e
Lazer) possuem caracteristicas voltadas as
atividades praticas que poderiam ser relacionadas
a Educacio Inclusiva. Por outro lado, pode-se
dizer que disciplinas, como Anatomia Humana e
do Movimento, Bases Biologicas da Atividade
Fisica, Crescimento e Desenvolvimento
Humano, Histéria da FEducacio Fisica e
Esportes, DimensSes Teéricas e Filosoficas da
Educacao Fisica, Fisiologia Humana, Educacio
Fisica e Saude, Optativa I (Natacdo) e Socorros e
Urgéncia, conforme  reflexGes  realizadas
anteriormente, também podem contribuir com a
formagdo inicial e com o trabalho pedagdgico
dos futuros professores de Educacio Fisica num
viés inclusivo.

Nesse entendimento, concorda-se com a
afirmacio de Borella (2010) de que a
contribuicao de outras disciplinas nio remete a
alteracoes de suas ementas, mas que os planos de
ensino devem contemplar conhecimentos
relacionados aos alunos com necessidades
educacionais especiais e seu processo de ensino e
aprendizagem. Por exemplo, ao se trabalhar com
disciplinas de modalidades esportivas, como o
basquetebol, o autor apresenta, como sugestio,

[..] adicionar, no plano de ensino desta
disciplina, conteidos/conhecimentos
pertinentes as  praticas paralelas ao
basquetebol  convencional, por fim,
conhecimentos acerca do basquetebol
sobre cadeira de rodas. Entende-se que a
referida  disciplina  deve  contemplar
conhecimentos gerais sobre tal modalidade
esportiva, e que, dentre esses
conhecimentos, contempla-se também o
basquetebol sobre rodas. Desta forma, é
proeminente que académicos matriculados
nesta disciplina tenham ciéncia da
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diversidade que esta modalidade ¢
empregada (Borella, 2010, p. 1406).

Dessa forma, acredita-se que a formacio
inicial ndo s6 dos académicos do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica estudado neste
artigo, mas de todos os académicos de cursos
das diferentes 4areas das licenciaturas pode ser
enriquecida, haja vista que os conhecimentos
interdisciplinares referentes ao processo de
ensino e aprendizagem de alunos com
necessidades  educacionais ~ especiais  sdo
fundamentais para a qualidade na formacio
(Gomes, 2007; Borella, 2010).

Para Gomes (2007), um modo bastante
adequado para se discutir essas questdes consiste
em estruturar os cursos onde outras disciplinas
contemplem esse assunto em suas ementas
dentro de um viés educacional e inclusivo. O
autor enfatiza que as disciplinas devem fazer
parte de um todo, isto é, nio devem ser
contempladas isoladamente e sem fungdo dentro
da matriz curricular (Gomes, 2007).

Consideragdes finais

Com o término deste artigo, pode-se dizer
que as disciplinas componentes da matriz
curricular propostas no PPP vigente a partir de
2014 contribuem para a formacio inicial dos
futuros professores de Educacdo Fisica em
relagio ao  trabalho  pedagégico a  ser
desenvolvido junto a alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, uma
vez que, segundo os participantes, nelas sio
abordados conteidos ou temas voltados ao
trabalho com esses sujeitos.

Tal fato se deu mediante a resposta de nove
entre os 19 professores que compuseram o
corpo docente do curso no ano letivo de 2016.
Nesse sentido, constatou-se que das 36
disciplinas ofertadas, 16 trabalham conteudos ou
temas voltados ao processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, além das duas
disciplinas especificas (Atividade Fisica e Pessoas
com Deficiéncia e Libras), ou seja, 50% das
disciplinas ofertadas em 2016.

Tdo importante quanto a presenga ¢ a
relevancia desses conteudos ou temas nas demais
disciplinas do curso, foi constatar que os
professores mostram o entendimento de que, no
atual sistema educacional brasileiro, todos os
alunos tém direito a educagdo e a participagdo
nas aulas de Educacio Fisica.

Verificou-se também, nos planos de ensino
das 16 disciplinas ndo especificas na area da
Educacdo Especial, que, embora oito nio
contemplem tais conteudos ou temas, oOs
participantes  reafirmam a importancia de
aborda-los diante da atual situacdo das politicas
de educacio inclusiva e do contexto escolar que
cada vez mais tem recebido alunos com
necessidades educacionais especiais. Ja nas
outras oito disciplinas cujos planos de ensino
contemplam esses conteidos, notou-se que esses
professores seguem o proposto no plano de
ensino.

Finalmente, ndo se pode deixar de ressaltar a
relevancia de novos estudos que investiguem a
contribuicao das praticas interdisciplinares para a
formacdo inicial dos futuros professores de
Educacio Fisica sob a otica dos docentes
universitarios e dos académicos e ainda, que
objetivem averiguar a realidade do trabalho
pedagbgico desses docentes, no sentido de
constatar como tais praticas interdisciplinares se
efetivam no contexto do ensino superior.
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