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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de relatar os resultados de uma pesquisa em nivel
de pés-graduacio s#ricto sensu voltada a analisar os impactos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) como politica de formacio
docente. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa ancorada nos principios da
concepcao filoséfica hermenéutica, com fins descritivos e exploratorios. A coleta
dos dados empiricos ocorreu por meio de entrevista semiestruturada realizada com
10 professores das disciplinas pedagégicas do ensino médio — Curso Normal, no
petiodo de 2013 a 2016. Os resultados apontam para a grande valia do Programa
para a qualificagdo da formagio docente, uma vez que proporciona um espago de
reflexdo para os bolsistas académicos, bem como para os supervisores professores
e alunos da escola/campo de pesquisa, aproximando os estudos da universidade a
realidade das escolas de educacdo bésica. Politicas como o Pibid permitem a
compreensio e a reflexdo sobre as praticas adotadas no fazer pedagdgico, as quais
qualificam as a¢oes utilizadas em sala de aula, bem como os relacionamentos que

se instauram nesses espacos escolares.

Palavras-chave: politicas de formagio docente, formacio inicial e continuada de

professores, articulagdo teoria e pratica.

Abstract. Perspectives of teacher training: the Institutional Program of
Teaching Initiation Scholarships (Pibid) as a public policy. The purpose of
this article is to report the findings of a postgraduate research stricto sensu aimed at
analyzing the impacts of the Institutional Program of Initiatives for Teaching
(PIBID) as a teacher education policy. It was a qualitative research anchored in the
principles of the hermeneutical philosophical conception, with descriptive and
exploratory purposes. The empirical data were collected through a semi-structured
interview conducted with 10 teachers from the Pedagogical disciplines in high
school, from 2013 to 2016. The results point to the great value of the Program for
the qualification of teacher training, since it provides a space for reflection for
academic scholars as well as supervisors teachers and students of the
school/research field, bringing the studies of the University closer to the reality of
Basic Education schools. Policies such as the PIBID allow for understanding and
reflection on the practices adopted in the pedagogic process, which qualify the
actions used in the classroom, as well as the relationships that are established in

these school spaces.
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Introducio

As politicas publicas educacionais brasileiras
ganharam for¢a e lastro juridico com a
Constituicao (1988) e com a Lei n. 9.394 (1990),
que instituiu as Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, documentos que supdem a educagio
basica como universal e publica. Nesse contexto,
muitos holofotes se voltam a formagio dos
professores. Autores como Freire (2000), Névoa
(2009), Demo (2002), Imbernén (2009) e outros,
passam a insistir em uma nova pritica do
professor como mediador de saberes e ndo
transmissor de conhecimentos. A pratica
anunciada incentiva a pesquisa e a curiosidade,
deixa de lado o autoritarismo e busca o
consenso, entendendo cada aluno como um ser
unico e, portanto, dotado de sentimentos, de
medos, de experiéncias anteriores e de saberes ja
construidos.

De acordo com Imbernén (2009), quando o
professor quer buscar a formagio continuada e
ndo somente quando o orientador pedagdgico o
sugere, os resultados sdo mais significativos.
Dessa forma, instigar o espitito de investigador e
cooperativo passa a ser uma estratégia
importante e grande trunfo na caminhada da
formagdo docente. O autor ainda propde um
novo modelo de professor e sua valoragdio como
sujeito e participante ativo nos processos de
decisdo, consciente de si mesmo e de sua
necessidade de buscar a prépria realizagio
pessoal e profissional.

Nesse contexto, surge o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia
(Pibid), uma acdo conjunta do Ministério da
Educacio, por intermédio da Secretaria de
Educagao Superior (Sesu), da Fundacio
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagio (FNDE). O
Programa tem como foco a valorizagdo do
magistério e a melhoria da qualidade da
educacdo basica brasileira; oferece bolsas para
estudantes  de  licenciatura,  professores
universitarios e de escolas publicas.

O objetivo deste artigo consiste em relatar
os resultados de pesquisa em nivel de pos-
graduacdo stricto sensu voltada a analisar o Pibid
como politica de formacio docente. O problema
de investigagdo que deu origem ao estudo
orbitou em torno de apurar se o trabalho do
Pibid na escola campo de pesquisa contribui
para a formagio continuada do profissional do
magistério da educacio basica e o fortalecimento
da sua pratica educativa.

Quanto aos caminhos metodologicos,
tratou-se de estudo ancorado nos principios da
concepgao tilosofica hermencéutica,
contemplando a educacio com campo para a
pesquisa social. Quanto aos fins, é descritivo e
exploratério, posto que o tema central de
investigacdo — a formagdo de professores — estd
carregado de componentes subjetivos, nao
permitindo sua testagem em laboratério. Quanto
aos meios, consiste em pesquisa de campo e
bibliografica, tendo visitado autores
especializados na area e fontes documentais e
regulatérias da politica de formagio docente
brasileira.

Dessa maneira, os caminhos metodoldgicos
percorridos  tiveram  como  referéncia  a
experiéncia de uma das autoras na supervisao
escolar, contemplando dez professores da escola
campo, localizada em um municipio do Sul do
Brasil, beneficiados com o Pibid — Subprojeto
Pedagogia Ensino Médio, de uma universidade
comunitaria. O parecer do Comité de Etica que
autorizou a pesquisa encontra-se sob o
protocolo de numero 1.584.992. Os docentes
foram convidados a participar, tendo-se deixado
claro que poderiam declinar do convite. Mesmo
assim, a amostra constituiu-se em 100% do
universo de sujeitos, posto que todos
demonstraram interesse em colaborar. Quanto a
delimitacdo, foi escolhida uma instituicdo de
tradicdo na 4drea, a qual iniciou sua histéria com
o Curso de Magistério, mantendo-se na
formacio de professores ha 63 anos.

Para melhor organizacio do texto, ele esta
dividido em trés segdes, sendo a primeira
destinada a apresentar uma reflexdo sobre o
Pibid como politica puiblica. Num segundo
momento, o Programa ¢ analisado como politica
de formagao docente. Por ultimo, apresentam-se
os resultados da pesquisa de campo, a qual
trouxe a representacio dos docentes da
instituicdo de educacio bésica envolvida no
Programa, com relagiao ao Pibid como fator que
contribui para a formacdo continuada de
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docente das instituicoes de formacio de
¢ ¢
pl’OfCSSOfﬁS da educa(_;?lo basica.

O Pibid como politica publica

O Pibid teve seu marco inicial com a
Portaria n. 38 (2007). Um dos objetivos do
Programa ¢é a elevacio da qualidade das agdes
académicas voltadas a formacdo Inicial de
professores nos cursos de licenciatura das
institui¢oes publicas e comunitirias de educagiao
superior, assim como o fortalecimento da
formacdo continuada dos profissionais do
magistério que ja atuam na carreira docente e a
insercado dos estudantes de licenciatura no
cotidiano de escolas da rede publica de
educagio, o que promove a integragio entre
educacio superior e educagdo basica publica
brasileira.

De acordo com Gatti, Barreto e André
(2011, p. 13), mencionar as politicas implica
langar um olhar no marco de governo “[...] ou de
governos que se sucedem em uma sociedade, ¢
nao as tratando como programas esparsos ou de
forma genérica, sem ancoragem”. Em outras
palavras, politicas educacionais sio as acoes
governamentais direcionadas a educagdo. Por
6bvio, as politicas de formagio docente
consistem em estratégias do poder puiblico no
sentido de  qualificar/profissionalizar ~ os
professores. A formagdo, por sua vez, bem
como as politicas educacionais de inclusio e de
universaliza¢do, sio consequéncia de demandas
que provém de diversas vertentes, sendo
principalmente: a) atendimento ao disposto na
Constituicao (1988), que preve, em seu Art. 205
que “a educagdo ¢ um direito de todos e dever
do Estado [..]”; b) a Lei n. 9.394 (1996), que
reproduz o Art. 205 da Constitui¢ao (1988), em
seu Art. 2°, além de garantir, no Art. 4° I, a
“educacio basica, obrigatoria e gratuita” ainda, o
Art. 806, § 3°, 111, que dispde sobre a realizacdo
de “programas de capacitagdo para todos os
professores em exercicio [..]”; ¢) O Plano
Nacional de Educacio (PNE), Lei n.13.005
(2014), cuja meta 15 prevé uma “politica
nacional de formagdo dos profissionais da
educacio [...]”; d) Acordos internacionais como
a Conferéncia Mundial da Educac¢io para Todos,
na Tailandia, em 1990, a de Dakar, em 2000, e
mais recentemente, em 2015, na Coreia do Sul,
tendo como financiadores a Organizacdo das
Agbes Unidas para a Educagdo (UNESCO); o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

(Unicef; o Programa das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD); ¢ o Banco Mundial
(BM). HA um comprometimento de todos os
paises participantes, principalmente, com a
universalizagdo, o acesso e a permanéncia na
educaciao basica (MEC, 2014).

Como ¢é possivel depreender, as politicas
publicas educacionais e, dentro delas, as politicas
de formacdo docente sio fruto de um complexo
emaranhado de demandas, interesses, acordos e
principios  ideolégico-financeiros  que nem
sempre vao ao encontro das reais necessidades
do pals ou da comunidade, tampouco
contemplam a opinido dos envolvidos em ultima
instancia: a comunidade escolar. Ainda assim,
varias pesquisas (Correia, 2012; Lemos & Sarturi,
2013, Gatti, André, Gimenes & Ferragut, 2014),
relatam que as politicas de reajuste da economia
tém colocado a deriva politicas de formacio
docente como o Pibid.

Ao ser lancado em 2007, a prioridade de
atendimento do Pibid eram as 4reas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o ensino
médio, dada a caréncia de professores nessas
disciplinas. No entanto, com os primeiros
resultados positivos, as politicas de valorizacdo
do magistério e o crescimento da demanda, a
partir de 2009, o Programa passou a atender
toda a educacio basica, incluindo a educacio de
jovens e adultos, educacio indigena, educagio
do campo e quilombolas. Atualmente, a
definicdo dos niveis e prioridade cabe as
instituicoes participantes, verificada a
necessidade educacional e social do local ou da
regido (CAPES, 2014).

Como toda politica, algumas medidas foram
planejadas e colocadas em pratica, dando
abertura ao Pibid, que tem, segundo a Capes
(2014, p.11), “o objetivo de estimular a docéncia
e implantar agbes que valorizem o magistério
entre os estudantes de graduacdo”. Assim, o
Programa constitui-se em alternativa para
melhorar a formacido inicial nas licenciaturas,
considerando conexées entre os diversos
saberes, principalmente entre os propiciados pela
universidade e os da experiéncia vivenciada em
sala de aula, sendo que os bolsistas participantes
entram em contato com a realidade vivenciada
por professores da educagdo basica. Desse
modo, a formacdo académica passa a ser o
primeiro passo de uma caminhada que requer
um continuo processo de construcdo, exigindo
acao, reflexdo e dinamismo.
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O Pibid como politica de formagao docente

Segundo  explica Névoa  (2009), a
importancia do professor tem estado em
destaque nos dltimos anos, pese que, na maioria
das vezes, por motivos de responsabilizacio do
fracasso escolar. O autor pondera que, nesse
cenario, dois fatos devem ser seriamente levados
em conta: a) a questdo da diversidade, posto que,
como antes dito, hd um consenso mundial em
torno da inclusio e da universalizacio da
educacio basica, trazendo para o interior da
escola um universo multiétnico, multissocial,
multirracial e multicultural; b) a questdo das
novas tecnologias as quais revolucionam a rotina
da sociedade e da escola, desafiando os docentes.

Pois bem, levando-se em conta os fatos
apresentados, ¢ mister que todos os professores
possam contar com politicas de formagio que os
auxiliem a inserirem-se nesse novo cenario da
maneira mais profissional possivel. Assim,
conclui Névoa (2009), o professor tera subsidios
que lhe permitirdo atuar de maneira profissional.
Muitos aspectos contemplados nessa formagio
podem ser encontrados no Pibid, especialmente
a questio do acompanhamento, do trabalho em
equipe e do professor reflexivo e pesquisador.

Segundo a Lei n. 9.394 (19906), para atuar na
docéncia, recomenda-se a formacio de
professores em nivel superior. O ensino médio,
porém, modalidade Curso Normal, ainda ¢
aceito na educacido infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental. Para preencher seus
quadros de educadores, diversas secretarias
aceitam inscri¢bes nos concursos daqueles que
tém a formacdo somente no ensino médio,
modalidade Curso Normal.

Em que pese que ainda faltem incentivos
para a formacgdo continuada ou ainda haja
estudantes que ndo se sentem motivados a
ingressar ou permanecer nos cursos de
licenciatura, pode-se observar, nos ultimos anos,
incentivos e programas lancados por O6rgaos
governamentais como Universidade Aberta do
Brasil (UAB), Plano Nacional de Formagio dos
Professores da Educacio Basica (Parfor) e Pibid.
Em relacao ao Pibid, a meta era beneficiar, até
2015, 100 mil estudantes com o propodsito de
aproximar ao ambiente escolar os académicos
ainda no periodo da graduacao.

O Pibid possibilita ao futuro docente o
contato com a situacio escolar brasileira antes de
sua titulacio. Em  contrapartida, esses
académicos oferecem aos docentes ja em
exercicio e a escola de uma maneira geral a

oportunidade de repensar o fazer pedagbgico,
oxigenando o processo de ensino-aprendizagem
com novos saberes, tecnologias e métodos. Esse
processo pode-se denominar como a articulacdo
entre teoria e pratica, a qual atende a meta 15 do
PNE numa dupla via: a de formagao em nivel de
ensino superior dos novos docentes, de acordo
com a Lei 13.005 (2014) e, como acréscimo, a
formagio em servico daqueles professores que ja
se encontram em atividade (N6voa, 2009).

Em 11 de abril de 2016, o presidente da
Capes aprovou o regulamento do Pibid por meio
da Portaria n. 46 (20106), revogando a Portaria n.
096 (2013). Assim, o Pibid Pedagogia passou a
atuar do 1° ao 3° ano do ensino fundamental,
especificamente nos eixos estruturantes da
alfabetizagdo e do numeramento, contemplando
escolas com Indice de Desenvolvimento da
Educacido Basica (Ideb) abaixo da média. Nesse
sentido, entende-se que o Pibid-Pedagogia
perderia sua esséncia como fortalecedor da
formacio inicial — no caso dos graduandos — e
continuada do profissional do magistério da
educacido basica. Tal concepgio  parece
contemplar somente as escolas consideradas
como ‘problema’, deixando de disseminar as
boas praticas (Novoa, 2009), como tem
apontado as pesquisas sobre o PIBID.

Com a nova Portaria n. 46 (2016), a Capes
propés uma mudanga radical de enfoque do
Programa, bem como precarizou o trabalho
pedagégico  desenvolvido pelo  Pibid na
formacido docente e na atuagio dos bolsistas nas
escolas parceiras. Assim, observa-se as inten¢oes
da Capes e do MEC em estabelecer correlacio
entre o Pibid e outros programas com o olhar
apenas para o processo de ‘alfabetizagio na
idade certa’, esquecendo, por exemplo, da
formacdo inicial e continuada de professores
diante do grande nimero de professores sem
formacio em licenciatura ¢ das distorcdes na
area de formagdo de professores para atuar na
educacdo  basica,  especialmente  aqueles
referentes aos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Em 15 de junho de 2016, a Capes revogou a
Portaria n. 46 (2016), referente ao regulamento
do Pibid, passando a vigorar a Portaria n. 84
(2016), que da continuidade aos projetos
desenvolvidos pelo Programa em sua esséncia,
entendendo que o futuro profissional da
Educagdo precisa conhecer os diferentes
contextos escolares e vivenciar o cotidiano da
realidade escolar e estabelecer relacbes de
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construgdo do  conhecimento na  pratica
educacional. Rodrigues, Boeira, Brod e Caron
(2013, p. 11-12) reconhecem que “o PIBID
fornece ao académico a oportunidade de
estabelecer conexdes mais concretas entre 0s
saberes, de compreender-se como professor”.

O Pibid na escola campo de pesquisa e o
retrato da realidade

A articulacdo entre a universidade e a escola
de educacio basica, segundo Lidke (2011),
comega pela formagio do professor realizada
pela academia que precisa contribuir para uma
educacdo basica de qualidade na escola. A
Resolucio n. 2 (2015), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo inicial
nfvel superior e para a formacio continuada,
reafirma esta articulacio quando considera “a
unidade teoria-pratica” como um dos principios
da Base Comum Nacional para a formacio
inicial e continuada. Também ¢ citada no § 5°, V
dessa Lei: “a articulaciio entre teoria e pratica no
processo de formacio docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao’.

Mais uma vez percebe-se que o Pibid atende
aos requisitos de formacio, ndo somente como
articulador entre a teoria e a pratica, mas por
possibilitar a vivéncia concreta da educagio
basica, além de oportunizar a formacio
continuada, como estabelece o § 2° da Resolucio
n. 2 (2015): “As instituicGes de ensino supetior
devem conceber a formacio inicial e continuada
dos profissionais do magistério da educacio
basica [...]” .

A respeito da importancia da formacio
continuada, Imbernén (2009) e Névoa (2009) a
colocam como uma necessidade primordial em
qualquer profissio na era do conhecimento ¢ da
informacdo. Tal imposi¢do estaria ancorada,
principalmente, na efemeridade dos
conhecimentos nos dias atuais. Em outras
palavras: os saberes de hoje sdo facilmente
suplantados,  principalmente  devido  as
tecnologias, que superam rapidamente as
‘novidades’, tornando-as obsoletas com muita
brevidade. Essa caracterfstica ¢é também
denominada por Bauman (2001) como “mundo
liquido”, posto que nido possui uma forma
definida e que é superado com uma velocidade
vertiginosa.

No caso da escola, a necessidade da
formacio continuada esta relacionada — além da
demanda pelas tecnologias e midias digitais — a
diversidade de culturas, de etnias e de niveis
econémicos que, segundo Noévoa (2009),
povoam a escola desde que, internacionalmente
e internamente, politicas de inclusdo, tém
contribuido para a universalizacdo do acesso. De
acordo com o autor, é necessario preparar o
professor para lidar com esta diversidade, num
movimento em que a escola se transforma em
um lugar capaz de acolher a todos e nio
reproduzir um processo de exclusio, muito
comum na sociedade e também na escola
(Demo, 2004).

Como informado, para a coleta dos dados
empiricos utilizou-se a técnica da entrevista
semiestruturada para a consecucao do objetivo
de analisar a contribuicio do Pibid na formacio
continuada dos professores, compreendendo a
importancia desse Programa na formagio
docente e no fortalecimento de sua pratica
pedagdgica!. O universo foi composto pelos 10
professores que trabalham com as disciplinas
pedagbgicas no ensino médio modalidade
Normal da Escola Campo e que foram
convidados a participar da pesquisa, portanto a
amostra constitui  100% do universo. A
entrevista constou de cinco perguntas sobre: 1) a
opinido  professores sobre a  formacio
continuada; b) a opinido sobre a importancia do
Pibid; 3) em que medida o Pibid se constitui em
espaco de reflexdo; 4) o papel do Pibid na
formacio continuada dos futuros professores; 5)
a opinido sobre a instabilidade do Pibid.

No que se refere a percepcao sobre a
importancia da formagdo continuada, todos os
entrevistados manifestaram que a consideram
indispensavel para uma educacio de qualidade.
O termo qualidade, por sua vez, foi mencionado
em trés questiondrios (30%), como se pode
constatar na resposta de um dos professtes:

Aposto  na  eficicia da  formagio
continuada, pois realmente trata dos
problemas do cotidiano escolar. Esta

Ypara que se possa manter o anonimato dos
respondentes, como prometido no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por eles
assinado, os mesmos sio denominados, nesta
pesquisa, com a letra ‘P’ de ‘Professores’, e
numerados sequencialmente, de forma aleatéria.
Assim, usam-se as indicacoes P1, P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8, P9 e P10.

Hemielewski, D. M. de S., Pacheco, L. M. D., &
Jung, H. S.

Imagens da Educagao, v.7, n. 3, p.112-123, 2017.



[magens da Educacio

117

formacio é fundamental para uma pratica
educativa de qualidade numa sociedade em
constante transformacio (P2).

Sobre a importancia da  formacio
continuada, os termos mais recorrentes
utilizados pelos sujeitos foram: importincia de
atualizacio com a incidéncia em 60% dos
questionarios; e busca pelo conhecimento,
mencionada por 50% dos participantes.

Com relagio a ‘importincia da atualizagdo’ e
a ‘busca pelo conhecimento’, pode-se notar uma
postura ativa dos sujeitos da pesquisa. Esta
atitude ¢é apontada por Nogaro e Silva (2015)
como imprescindivel ao professor reflexivo e
envolvido em uma pratica emancipadora.

Assim, pode-se entender que o fato de os
sujeitos terem assinalado a importincia de
manterem-se atualizados, expressando seu desejo
de buscar conhecimento, traduz a perspectiva
ativa e coletiva.

Com relacio ao espirito coletivo e de
cooperacio, Jung e Sudbrack (2016, p.162-163)
esclarecem que “o trabalho colaborativo e
reflexivo permite a articulagdo de experiéncias e
a melhora da qualidade do ensino, levando mais
facilmente ao seu objetivo principal, que ¢ a
aprendizagem dos alunos”. Percebe-se, portanto,
que as autoras realizam uma articulagdo entre os
conceitos de trabalho coletivo e reflexivo, no
sentido da troca de sabetres, com o conceito de
qualidade, que tem como consequéncia uma
melhor aprendizagem. Nessa linha de atuagio,
qualidade se articula com aprendizagem, ou seja,
quando ela acontece de maneira satisfatoria, tem-
se uma educacdo de qualidade. Essa
preocupagio também se encontra nas respostas
dos entrevistados com relativa frequéncia.

Talvez seja possivel arriscar uma teoria
sobre a postura ativa — ainda que fosse prudente
a realizagdo de pesquisas mais profundas antes
de uma afirmacio enfatica — transformadora e de
busca pelo conhecimento aqui encontrada: a
influéncia da formacdo continuada e estreita
aproximagao entre teoria e pratica oportunizada
pelo Pibid.

Outras justificativas  relatadas para a
importincia da formacdo continuada, ainda
segundo a representagio dos professores,
relacionam-se com: a) a aquisicio de uma nova
concepcao de educacio, forjando um novo
profissional; b) a possibilidade de obter suporte
técnico para a pratica educativa; ¢) a facilitacdo
de um processo reflexivo; d) e a melhora da

pratica pedagogica, direcionando-a aos interesses
e necessidades dos alunos.

Por outro lado, apesar de considerar a
formacdo continuada necessiria, um dos
participantes da pesquisa entende que isso nio
acontece de uma maneira efetiva, pois “serve
mais para cumprir horas e ndo surte efeito na
qualidade da educaciao” (P3), o que pode ser
amparado pela reflexdo de Candau (2000), ao
comentar sobre os sentimentos de inseguranca e
de estranhamento causados pelo mundo
contemporaneo. A reflexio da autora se faz
presente, também, no depoimento de um dos
professores, que constata a inseguranca de
alguns colegas com relagdo a novidade de ter em
sua sala de aula pessoas estranhas ao ambiente:

Temos, como em todas as profissoes,
pessoas comprometidas com o seu
trabalho e pessoas nio comprometidas.
Nas reunides com colegas professores
alguns ndo ‘gostavam’ de ter alunos do
Pibid como parceiros, alegando que iriam
julga-los e compara-los. Porém, o que
acontece ¢ que o professor ‘desacomoda’,
tem que planejar, dominar o conteido a
ser trabalhado para orientar o aluno do

Pibid.

Sobre a contribuicdo do Pibid para a
formacio continuada, todos os sujeitos relataram
que o Programa ¢ de grande importancia. Os
aspectos mais destacados, além do
compartilhamento de saberes e a oportunidade
de realizar uma profunda reflexdo entre teoria e
pratica, foram o didlogo entre universidade e
escola campo. Esse aspecto ¢ destacado por
Imbernén (2009, p. 64), quando se refere a
pratica  colaborativa e esclarece que “o
isolamento gera incomunica¢io; guardar para si
mesmo o que se sabe sobre a experiéncia
educativa. Uma pratica social como a educativa
precisa de processos de comunicacio entre
colegas”.

Como se pode inferir, o Pibid oportuniza o
desenvolvimento de wuma cultura coletiva,
baseada em parcerias e em uma pratica que visa a
mudanga a partir da troca e da colaboragio entre
os participantes que modificam e aperfeicoam
sua pratica mediante o compartilhamento de
problemas, de anseios e de praticas exitosas. A
cultura coletiva, segundo Jung e Sudbrack (2016)
¢ benéfica, inclusive, para a saude mental do
professor, que tem a oportunidade de revelar

Hemielewski, D. M. de S., Pacheco, L. M. D., &
Jung, H. S.

Imagens da Educagao, v.7, n. 3, p.112-123, 2017.



[magens da Educacio

118

suas angustias, buscando, coletivamente, uma
solugdo para problemas que enfrenta na sua
pratica pedagoégica. Observa-se, assim, uma
contribui¢do significativa para o
desenvolvimento profissional do ‘ser professot’.

Quando os sujeitos foram solicitados a
escolhessem cinco termos que pudessem
traduzir a importancia do Pibid para o
fortalecimento da formacio continuada, os mais
recorrentes foram ‘aperfeicoamento’, com seis
citagbes (35%), ‘novos saberes’, com quatro
indicagbes (23%), ‘professores, conhecimento,
interacdo e valorizacdo’, com trés indicacGes
(18%); ‘relagdo teotria e pratica e formacido
inicial’, com duas indica¢Ges (12%); e ‘incentivo
e metodologia’, ambos com duas  citagoes
(12%).

Percebe-se, mais uma vez, a énfase na
atuacio colaborativa e na articulacio entre teotia
e pratica como possibilidades para o
aperfeicoamento e a qualidade, traduzidas pelo
P2 como interagdo nos seguintes termos:

A troca de experiéncias aproxima a teotria
da pratica, fortalecendo e aperfeicoando a
escola como um lugar de entusiasmo e
dedicacio, bem-estar, afetividade,
qualidade e comprometimento com a vida,
a sociedade e o meio ambiente.

Reiteradamente, aparece o termo ‘qualidade’,
quando os participantes sao inquiridos sobre a
importincia da formac¢do continuada. Nesse
sentido, buscou-se um entendimento mais claro
daquilo que realmente vem a ser a “qualidade na
educaciao”. Virios documentos legais trazem a
concepeio de uma educacio de qualidade, como
por exemplo, a Constitui¢ao (1988), em seu Art.
221, § 1°, o qual versa sobre a organizacio do
ensino no pafs.

Carneiro (2012, p. 72) esclarece que a
garantia do padrio de qualidade estd “cimentada
no principio da equidade/diversidade que nio
pode ser visto como critério abstrato de oferta
de ensino. Urge desocultar os parametros
concretos de um ensino de qualidade”. E
necessario chamar a atencdo para a questdo da
diversidade levantada pelo autor. O autor ainda
pondera que a aprendizagem precisa ser incluida
numa esfera espaco-temporal, envolvendo
quatro variaveis: 1) a singularidade do educando
como sujeito; 2) o meio no qual o aluno se
encontra; 3) os conteudos, representando a
pluralidade daquilo que se aprende; e 4) as

metodologias, ou seja, os processos mediante os
quais se da a aprendizagem (Carneiro, 2012).

No outro lado dessa equagdo, ou secja, a
qualidade, encontra-se o professor como
profissional preparado para lidar com esses
desafios (Bolivar, 2003). Ele ¢é capaz de
questionat-se, reconstruir-se. Todavia, desfazer-
se de antigos valores arraigados a pratica docente
nem sempre ¢ tarefa facil. Demo (2002) destaca
a nova forma de atuacdo necessaria ao professor
mediador de saberes — e ndo transmissor de
conhecimentos — a humildade.

Nessa mesma direcdo, Ramal (2002) diz que
é preciso que o professor deixe de lado o medo
de dizer nio sei, assumindo uma postura de
verdadeiro investigador, de parceiro do aluno no
processo de construcio do conhecimento e de
eterno aprendiz. Nenhum professor sai de um
curso superior pronto; por isso a relevancia da
formacio continua que nos mantém atualizados
sobre as praticas pedagdgicas. Tampouco ha
professor tdo experiente que ndo necessite de
um spgrade em seu processo, uma vez que seu
trabalho envolve pessoas, e pessoas sdo
instaveis, dotadas de sentimentos e
temperamentos diferentes, cada uma com seu
proprio ritmo e com as suas experiéncias.

Os novos paradigmas da educagio levam a
formacio de um professor disposto a desafiar o
aluno a descoberta, instigando-o a pesquisa e
busca, conduzindo-o a autonomia. Para tanto,
sao fundamentais praticas motivadoras que
despertem no aprendiz a curiosidade e a vontade
de saber sempre mais. Surge, entdo, um grande
aliado do processo de constru¢io do
conhecimento dentro da pratica reflexiva do
processo de construcio do conhecimento: a
afetividade, quando o professor se mostrara
identificado com o estudante e com o seu
desenvolvimento, sem bajulacGes, mas com
sinceridade e cumplicidade no aprender (Ramal,
2002).

A recontextualizacio da escola passa
fundamentalmente pelo fortalecimento da
profissdo. Este, por sua vez, passa pela formacio
‘dentro’ da profissido, que precisa acontecer de
maneira reflexiva e colaborativa, articulando
teoria e pratica. Mais uma vez vé-se terreno fértil
para as praticas do Pibid aqui descritas e
corroboradas pelos sujeitos da pesquisa.

Na sequéncia, ¢ trazida a representacdo dos
sujeitos participantes da pesquisa com relagdo ao
Pibid como espago de reflexio das praticas
educativas dos professores.A reflexdo consiste

ISY
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em um processo inerente a pratica educativa.
Mais que isso, como afirmam Rodrigues et al.
(2013), trata-se de um verdadeiro processo
autoavaliativo.

Nessa perspectiva, quando perguntados se
acreditam que o Pibid proporciona um espago
de reflexdo, os professores respondem ‘sim’ em
sua totalidade. Ao serem provocados sobre
como se estabelece este processo reflexivo, a
maioria dos educadores (seis — 60%) declarou ser
por meio da relagdo entre teoria e pratica. Nesse
sentido, o P6 afirma que essa relagio se
estabelece “contrapondo o que vemos na
academia com as problematicas da educa¢io na
escola campo”. A fala do sujeito vai ao encontro
do pensamento freiriano, quando este afirma que
a pratica reflexiva leva ao aperfeicoamento da
pratica (Freire, 2000).

Neste sentido, trés (25%) professores
entendem  que o  Pibid  oportuniza
compartilhamento de reflexdes, auxilio no
planejamento (dois - 17%) e enriquecimento do
trabalho pedagégico (um - 8%). Outro autor que
se pronuncia a este respeito ¢ Braga (2001), o
qual explica que hda uma estreita relacdo entre
pratica reflexiva, desenvolvimento do professor
e o ambiente no qual ocorre a sua formagio,
pois a edificacdo da identidade da profissio se
relaciona com o locus de formacdo. Dessa
maneira, requer uma atmosfera propicia a
criticidade e a reflexividade, a qual permitira
oportunizar uma  atitude auténoma e
colaborativa.

Assim, mais uma vez, pode-se inferir a
estreita relagdo entre reflexdo, profissionalidade
— esta ultima articulada com a identidade
profissional —, a pratica colaborativa e a relagdo
entre teoria e pratica. Este ultimo fator, também
apontado pelos entrevistados como um dos
pontos de desenvolvimento oportunizados pelo
Pibid, é essencial 2 escola do mundo
contemporaneo, como antes referido com
Novoa (2009). A dicotomia entre teoria e
pratica, ainda segundo este autor, sempte
acompanhou as ciéncias humanas e, por mais
que se tenha admitido esse problema, ainda
resulta em um desafio coloca-las em sintonia.

Para Novoa (2009, p. 13), “as praticas
docentes sdo extremamente dificeis e complexas,
mas, por vezes, alimenta-se publicamente a ideia
de que ensinar é muito simples, contribuindo
assim para um desprestigio da profissao”.
Entende-se que, além dessa visio simplista da
profissio docente alimentada pela ideia de que

quem sabe faz, “quem nio sabe ensina” o
incentivo a contratacio de professores por seu
“notério saber”, deixando de lado a
obrigatoriedade da formacio técnica, como na
Tei 13.415/2017 — a lei da reforma do ensino
médio —, colabora para a referida dicotomia.
Como referido, fortalece-se a questdo pratica
desvinculando-a  cada  vez  mais  da
fundamentagao tedrica. A consequéncia é, entre
outras coisas, uma profissionalidade fragil, sem
alicerce identitario, baseada no senso comum e
ndo em teotias pedagdgicas (N6voa, 2009).

O Pibid é uma oportunidade preciosa para
colocar o futuro professor em contato com a
realidade que ele encontrard em sua pratica
profissional. Desta maneira,

as praticas realizadas através do projeto
PIBID fundamentam-se na formacio
académica oferecida pelo Curso de
Pedagogia da Universidade, bem como
possibilitam a vivéncia e aplicacio deste
aporte teérico pelo fato de existirem
atividades de contato das académicas com
a instituicdo escolar publica o que faz a
grande diferenca na construcio da
identidade profissional docente, uma vez
que, o professor em formagio experiéncia
a vivéncia escolar, sua organizacdo
pedagoégica e curricular, de maneira a
conhecer refletir e agir nos processos
educacionais, os quais fardo parte do seu
cotidiano profissional (Pacheco, 2014, p.
68).

Ao serem perguntados a respeito da
importancia do Pibid para o fortalecimento da
formacio continuada dos futuros professores, os
participantes da pesquisa estabeleceram algumas
palavras-chave, as quais, em sua opinido, sdo
alcangadas pelo programa. Desta maneira, o
termo ‘pratica’ figurou cinco vezes entre as
respostas (36%), seguido de ‘experiéncia’ (quatro
— 29%). Apos, apareceu a palavra ‘formacio’
(trés — 21%) e ‘atualizacdo dos saberes’ (dois —
14%). Figuraram ainda termos como ‘didlogo’,
‘reflexao’, ‘valorizacao’, ‘curiosidade’ e
‘comprometimento’.

Segundo o depoimento do P4, o Pibid “[...]
desperta o interesse, curiosidade e vontade de
buscar o novo, o diferente com as experiéncias e
saberes compartilhados pelos envolvidos”. Na
mesma esteira caminha o entendimento de
Rodrigues et al. (2013, p. 270), quando
esclarecem que o Pibid, ao ressignificar
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[.] o olhar sobre a acio pedagdgica, é
possivel denotar o sentido da Educacio
quando existe interagdo entre os sujeitos
envolvidos, num processo onde nio se
busca resultados, mas se espera construir
um caminho: a busca pelo final é uma
constante, variavel e, paulatinamente,
gradual. O programa PIBID, como
incentivo a docéncia, contempla, além
dessa valorizagdo, esse “ressignificado” a
pratica, na busca por melhoria do processo
de aprendizagem e maior interlocucio
com os espacos formais de ensino.

Entende-se, a partir das leituras realizadas e
dos depoimentos colhidos, que a formacio
continuada ¢é imprescindivel ao exercicio da
docéncia. Ndo ¢ possivel que os professores se
considerem prontos, esquecendo-se de que,
assim como o mundo contemporineo evolui a
uma velocidade vertiginosa em plena era da
globalizagdo, também o ato de ensinar precisa
ser pensado e repensado a todo o momento.
Esta ideia afasta o mundo académico do mundo
da pratica, pois o professor, por vezes, sabe o
conteudo a ser ensinado, mas tem dificuldades
em socializa-lo com o grupo a ele confiado, o
que torna a aula um mero ato de repetigdo, na
qual se transmite o conteido que mais tarde serd
cobrado na prova, sem uma construcdo coletiva
daquilo que serd descoberto (ensinado) (Demo,
2002).

De acordo com Dewey (1938, p. 18), a
reflexdo é um processo ininterrupto e que tem
por objetivo transformar atitudes. Segundo o
autor, podemos também relacionar a reflexdo a
ideia de autoconsciéncia. Para isso, o sujeito
precisa deslocar-se perante as ac¢des que ecle
produz, vendo-se como outro. Vygotsky (2007)
diz que a consciéncia de nés mesmos somente
vird no momento em que nds NOS VIrmos como
o outro. Como, para o autor, a consciéncia é
social em esséncia, depende do estabelecimento
da relagdo que temos com 0s NOSSOS pares ou
com objetos que passam a atuar como
mediadores deste conflito que vai dar inicio a um
processo de tomada de consciéncia sobre as
nossas agdes e comportamentos.

Ao ser solicitada a representagdo dos
professores sobre a instabilidade politica
decorrente das mudancas ocorridas em 2016, os
mesmos responderam com palavras-chave, entre
as quals a maior frequéncia ficou por conta da
categoria  ‘educagdo (cinco mengbes); na
sequéncia, figurou ‘Perda’ (quatro); em terceiro
lugar, “Aluno’ e ‘Politicas puiblicas’ (trés citagdes);

seguidas das palavras ‘Professot’, ‘Governo
oportunista’ ¢ ‘Negativo’ (duas referéncias).

Como foi possivel inferit por meio da
representacdo dos sujeitos da pesquisa, estes, em
sua totalidade consideram o Pibid uma
oportunidade  significativa de crescimento
profissional,  fortalecimento da  formacio
continuada dos futuros professores, bem como
dos professores ja em exercicio na profissio.
Neste  mesmo  sentido,  reafirmam  a
oportunizacdo da articulacio entre teoria e
pratica, posto que os saberes académicos logrem
ao vincular-se aos saberes do dia a dia da pratica
pedagdgica.

Por tratar-se de uma politica tao significativa
¢ que se insiste que a mesma nio deveria estar a
mercé das ‘marés politicas’ e politico-partidarias,
como antes ja se observou com relagio a
instabilidade do Programa. Neste sentido, anui-
se com Jung e Sudbrack (2016) quando as
autoras relatam que a descontinuidade das
politicas educacionais tem como consequéncia,
entre outros fatores, a falta de credibilidade a
elas atribuida. Neste sentido,

a descontinuidade, marcada pela ideologia
politico-partidaria, prejudica e dificulta que
politicas  educacionais  [..], mesmo
reconhecendo-se sua importincia, sejam
levadas adiante, culminando em um
aborto, as vezes prematuro das mesmas,
que as coloca de lado. O espago escolar
esta cada vez mais ligado a principios
burocraticos e institucionais do que
pedagdgicos (Jung & Sudbrack, 2016,
p.170-171).

A ideologia politica ndo é condenada pelas
autoras como algo prejudicial as politicas
educacionais, a0 contririo, é considerada como
fundamento a emancipa¢do e participacio
democratica. O que prejudica as politicas
educacionais, dizem, é a sua descontinuidade e a
confusdo entre pratica politica e pratica
meramente partidaria. O caso do Rio Grande do
Sul, que nido elege governadores do mesmo
partido consecutivamente, é colocado como
exemplo: “No caso do Rio Grande do Sul,
parece que vivemos em uma gangorra politica,
na qual a cada quatro anos opressor e oprimido
trocam de posicio, alternando-se na disputa pelo
poder politico” (Jung & Sudbrack, 2016, p.171),
fato que ocasiona a descontinuidade das politicas
publicas educacionais. As autoras alertam que
nio se trata de despolitizar a escola, trata-se,
antes disso, de entender e exercer a diferenca
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entre formacio e militdncia politica e formacio e
militancia politico-partidaria.

Para as autoras, é necessirio haver um
compromisso especial com o ser humano em
primeiro lugar, quando da condugio das politicas
publicas, principalmente as politicas
educacionais, pois

[..] se a ideologia politica estiver blindada
pelo senso de independéncia, tendo como
compromisso primeiro o ser humano e a
verdade, entio nao haverd confusio entre
esta e a ideologia politico-partidaria. Indo
mais além: se o compromisso com o ser
humano e com a verdade estiverem
presentes na escola, seus conflitos e
tensionamentos terdo um saldo positivo e
ndo o boicote de toda e qualquer acdo que
advenha do grupo contrario (Jung &
Sudbrack, 2016, p.178-179).

No mesmo caminho versa o entendimento
de Kuenzer (1999), posto que entende que a
ideologia politica deve transcender a ideologia
politico-partidaria, no sentido de buscar um
consenso que articule as propostas a sua
intencionalidade e consecuc¢io. Para a autora, as
politicas publicas em geral, mas especialmente as
politicas de formacdo de professores, devem
levar em conta:

[.] consensos possiveis, entre os
profissionais e suas representa¢des, e entre
estas ¢ o governo, de modo a superar,
tanto quanto possivel, as ideologias,
articulando-se as  propostas as suas
intencionalidades e vislumbrando suas
consequéncias, para que posi¢es politicas
possam ser assumidas com base em sélida
fundamentagdo académica, que, mesmo
proviséria, incorpore o conhecimento
historicamente acumulado sobre o tema
(Kuenzer, 1999, p.160).

Dessa maneira, completa a autora, inclusive
as posi¢cbes politicas devem possuir uma
fundamentacio tedrico-académica, provando
mais uma vez que teoria e pratica sdo aspectos
indissociaveis. Conclui-se que programas que
possam fortalecer esta diade sdo essenciais, e
deveriam ser “blindados”, a prova de
descontinufsmos ideolégicos, econdémicos e de
gOvernos.

As politicas publicas educacionais, portanto,
interferem de maneira decisiva na continuidade
de politicas, como ¢é o caso do Pibid. Levando-se
em conta sua releviancia, entende-se que

movimentos de resisténcia pela sua continuidade
e a elaboracdo de mais pesquisas com solidos
dados empiticos sio fundamentais.

Consideragoées finais

O Pibid traz em sua esséncia o objetivo de
valorizar o  magistério como  atividade
profissional. Estimula a formagiao de professores
de carreira na educacio bisica com intento de
aperfeicoar e qualificar as acles académicas
voltadas para a formacdo inicialEntre a
educacdo superior e a educacdo basica se
promove a integracdo, a qual contribui
significativamente para a formagdo continuada
dos professores das escolas publicas envolvidas
com o Programa. Nesse sentido, reitera-se a
importancia do desenvolvimento do Programa
pelo carater formador, o qual privilegia a relacio
teoria e pratica que se estabelece entre a
Universidade e Escola Campo, envolvendo
bolsistas, alunos do ensino médio, modalidade
Curso Normal, coordenadores de area e
supervisoras da escola envolvida, a fim de uma
melhoria na qualidade educacional.

Chegamos a0 séc. XXI e ainda ha indmeras
fragilidades na  formacdo adequada de
professores da educacio bésica e ensino
superior. Acredita-se que romper com essa
proposta oferecida pelo Programa impactaria de
forma negativa na formacio de professores do
magistério, pois nas diferentes experiéncias
entende-se que acontece a compreensio e a
reflexdo sobre as praticas adotadas no fazer
pedagdgico. Estas por sua vez qualificam as
acoes relativas as metodologias utilizadas em sala
de aula, bem como os relacionamentos que se
instauram nesses espagos escolares.

Dito isso, entende-se que a pesquisa,
modestamente, péde contribuir para a geracdo
de conhecimentos que visam a colaborar com a
linha de pesquisas Formagio de Professores.
Entende-se que a formacdo de professores
consiste em um tema complexo, mas que precisa
ser constantemente perseguido.

Por isso, o tema suscita novas perspectivas
de estudos, como a possibilidade de o Pibid
funcionar em uma modalidade diferente com
alunos dos programas stricto Sensu, a0 mesmo
tempo em que se questiona sobre o
desenvolvimento de outras politicas
educacionais similares. Estas, porém, consistem
em questdes para uma nova pesquisa.
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