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Resumo

Neste artigo objetivamos analisar o trabalho docente na educagdo infantil
mediante a agdo intencional e planejada do ensino para as criancas entre 0 e 5
anos. Para esse estudo, € necessaria a compreensdao de como tem sido
constituida a rotina pedagdgica e o trabalho do professor na educacéo infantil,
tendo como respaldo de analise a Teoria Critica da Sociedade e a Teoria
Historico-Cultural. A anélise é fruto de projetos de pesquisa realizados na
Universidade Estadual de Maringd (UEM) e na Universidade Estadual de
Londrina (UEL), justificando-se pela necessidade de articularmos pesquisas de
diferentes instituicdes formativas como também de pensarmos o trabalho
educacional docente em consonancia com fatores sociais, politicos e
econdmicos que o influenciam. A metodologia de trabalho é de cunho teérico e
reflexivo a luz de fundamentos da Teoria Critica da Sociedade e da Teoria
Historico-Cultural que subsidiam os projetos de pesquisa, possibilitando refletir
sobre os desafios para o trabalho docente intencional e planejado em espagos
com criangas pequenas. Como resultado, defendemos um trabalho docente na
educacdo infantil que promova aprendizagem e desenvolvimento as criangas
com agdes sistematizadas e intencionais e uma formacgdo docente inicial e
continuada ressignificada, objetivando novos olhares e agdes didaticas para uma
aprendizagem emancipatdria e significativa das criancas.

Palavras-chave: pratica pedagdgica, Teoria Histdrico-Cultural, Teoria Critica
da Sociedade.

Abstract. Teaching preschool: reflections on intentional and planned
action. This article aims to analyze teaching preschool children (0-5 years)
using intentional and planned action. As regards this study, it is necessary to
understand how the pedagogical routine and the work of the preschool teacher
was constituted, while supported by critical theory and historical-cultural
theory. The analysis is the fruit of reflections developed through research
projects carried out by Universidade Estadual de Maringd (UEM) and
Universidade Estadual de Londrina (UEL). We needed to articulate research
from different training institutions and also think about teaching and social,
political and economic factors that influence it. The methodology of the study is
theoretical and reflective in the light of the fundamentals of critical theory and
historical-cultural theory that supported the research projects, enabling
reflection about the challenges of intentional and planned teaching in spaces
with small children. As a result, we defend preschool teaching that promotes
learning and development with systematized and intentional actions and initial
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teacher training with continual reframing to gain new views and didactic actions
to have emancipatory and meaningful childhood learning.
Keywords: pedagogical practice, Historical-Cultural Theory, Critical Theory.

Introducéo

Quando pensamos em trabalho docente, entendemos que nele se expressam 0s
fundamentos teorico-metodologicos constituidos pelos profissionais ao longo do
processo ocorrido tanto na formacéo inicial quanto na continuada, exprimindo formas
ao trabalho educacional docente com as criangas €, N0 Nosso caso, com as criangas na
primeira infancia, que envolve a faixa etaria de 0 a 5 anos. Tais fundamentos envolvem
as concepcdes educacionais, principalmente no que se refere ao conceito de infancia,
educacéo infantil e trabalho docente.

Defendemos que, ao pensarmos sobre a infancia, hd a necessidade de
compreendermos o sujeito que dela participa, no caso, a crian¢a, um ser biolégico,
histérico e cultural que transforma o mundo e por ele é transformado e que tem
peculiaridades do desenvolvimento como ser humano.

Em se tratando da educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica,
podemos afirmar, no contexto atual, que ela se constitui como inicio e processo para a
formacédo integral da crianca nas demais etapas da vida educacional. Como instituicdo
formativa e educacional, tem o compromisso de ampliar o universo de conhecimentos,
saberes, experiéncias e potencialidades das criancas, principalmente entre 0 e 5 anos,
com propostas diversificadas e consolidadoras de novas aprendizagens; além de
contribuir para a formagdo humana do sujeito, com olhares para acbes mediadoras no
campo da criatividade, socializacao, criticidade e expressividade humana.

Ao professor da infancia cabe a responsabilidade de se assumir um profissional
fundamentado nas intencGes claras e objetivas do ensino, com formacdo solida e
coerente com as necessidades da crianca como sujeito em processo de formacdo e
aprendizagem. Para tanto, as agdes devem ser exprimidas com intencionalidades
objetivadas em planejamentos educativos, tendo em vista o ensino, a mediacdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca da educacéo infantil.

Tendo como respaldo tais defesas, este texto tem o objetivo principal de analisar
o trabalho docente na educacdo infantil, tecendo olhares reflexivos para a acdo
intencional e planejada do ensino para as criancas entre 0 e 5 anos. Para esse estudo, é
necessaria a compreensdo de como tem sido constituida a rotina pedagdgica e o trabalho
do professor, principalmente no que se refere ao saber e fazer pedagdgico na educagéo
infantil. Ainda, busca apresentar novas possibilidades de encaminhamento pedagogico
voltadas ao trabalho intencional docente a luz da concepcdo critica e reflexiva,
fundamentando-se na Teoria Critica da Sociedade e na Teoria Historico-cultural, ambas
baseadas em pressupostos marxistas.

Ressaltamos a preocupagdo de se pensar a escola infantil como espaco do
ensino, do saber e da descoberta de novas experiéncias do conhecimento, tendo um
olhar para as especificidades da realidade educativa, que ndo se constitui como um lugar
de escolarizagdo e tampouco de prontiddo para a alfabetizacdo. Quando ha a
compreensdo dos fundamentos criticos que regem o trabalho docente na primeira
infancia, ha a nitida compreensao de que ndo cabem agdes mecanizadas do ensino junto
com préticas e atividades espontaneistas. Percebe-se uma preocupacao constante com o
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mundo escolarizado da crianca (letras, numeros e, cores), desconsiderando o desafio da
sua formacéo integral, no sentido de que outras areas precisam ser potencializadas na
vida infantil, como: social, afetiva, fisica, psicomotora, cognitiva, cultural etc. Desse
modo, o desafio é a busca de uma formagdo que esteja em sintonia com o equilibrio
mediado de acGes respaldadas em concepcdes claras sobre infancia, educacéao infantil e
trabalho docente.

Como organizacdo didatica do texto, no primeiro momento serd apresentada a
contribuicdo dos projetos de pesquisa desenvolvidos na Universidade Estadual de
Maringa (UEM) e na Universidade Estadual de Londrina (UEL) que deram origem a
reflexdo sobre o trabalho educacional docente com criangas entre 0 e 5 anos. Essas
contribuicdes sdo de cunho teorico e reflexivo, uma vez que envolvem discussoes
acerca do trabalho docente na educacéo infantil no contexto atual. Ainda, essa parceria
de estudos possibilita a formacao inicial e continuada de professores, considerando que
0 publico participante do projeto é formado por graduandos e graduados de pedagogia e
outros cursos de licenciatura, pds-graduandos e pés-graduados da area de educacdo
infantil e, ainda, profissionais educacionais que atuam diretamente com a primeira
infancia, seja como professores, coordenadores pedagdgicos e gestores.

No segundo momento, desenvolveremos uma reflexdo sobre como tem se
constituido o trabalho pedagdgico do professor na educacdo infantil com acOes
embasadas em praticas pedagogicas cristalizadas e caracterizadas pela rotina de
cuidado e de escolarizacdo. J& no terceiro momento, apresentaremos uma proposta de
resisténcia da pratica pedagogica ndo intencional, abrindo um leque de possibilidades
emancipatdrias para o saber-fazer docente com vistas as acdes intencionais e planejadas
de professores, a luz de uma formacdo sélida, coerente e condizente com o trabalho
pedagdgico na educacdo infantil.

Desse modo, héa a necessidade de existir um compromisso docente de refletir e
se respaldar pedagogicamente nas concepgoes criticas sobre o ‘ser’ crianca, percebendo-
a como sujeito desejante, ativo, cognoscente, pertencente a um grupo social e, portanto,
um sujeito historico. Em outras palavras, perceber a crianga como um sujeito que tem
suas leituras de mundo, suas percepcOes de vida e que precisa ser mediada de forma
coerente para que desenvolva uma formacao emancipada e autorreflexiva.

A contribuicdo dos projetos de pesquisa das Universidades: estudo e reflexdo
acerca do trabalho formativo docente

Quando pensamos no trabalho docente na educacéo infantil, acreditamos que ha
a necessidade de uma compreensdo critica do que seja 0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criancas entre 0 e 5 anos. Nesse sentido, 0s projetos que serdo
apresentados na sequéncia tém o proposito maior de possibilitar momentos de estudo e
reflexdo acerca do trabalho docente com vistas a acdo intencional, planejada, critica e
criativa do saber. Para isso, optamos por apresentar dois projetos de pesquisa que,
mesmo sendo respaldos por fundamentos tedricos diferenciados, dialogam e se
relacionam quando o assunto é formacéao de professores.

O primeiro projeto de pesquisa foi desenvolvido na UEM e versa sobre os
olhares criticos acerca das praticas educativas para as criangas pequenas a luz dos
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural, enquanto o segundo projeto de pesquisa,
desenvolvido na UEL, traz discussdes acerca do trabalho formativo docente na
contemporaneidade regido pela légica da Industria Cultural, tendo como fundamento as
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contribuicdes da Teoria Critica da Sociedade com o filésofo Theodor Adorno e, ainda,
da filésofa alema Hannah Arendt?.

O projeto de pesquisa "Olhares e novos olhares: analisando e redimensionando
as préaticas educativas para criancas pequenas” desenvolvido na UEM, com aprovagédo
do Comité de Etica sob n. CAAE 0331.0.093.000-11, objetivou contribuir para o
processo de profissionalizagdo docente via formacgdo continuada. Para isso, pensou-se
em momentos que possibilitassem analises e reflexdes relacionadas a acdo docente,
objetivando a implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras, intencionais e
sistematizadas, visando ao desenvolvimento das criancas e tendo os profissionais das
escolas como parceiros da pesquisa. O projeto justificou-se pela necessidade de sempre
realizar leituras atenciosas do ambito escolar para a conducdo de praticas pedagogicas
qualitativas, tendo em vista uma formacdo humana emancipatoria, assim como afirma
Leontiev (1978, apud Saito, Lucas, Miranda & Chicarelle, 2015 p. 571): “[...] criar um
sistema de educagéo que lhes assegure um desenvolvimento multilateral e harmonioso
que dé a cada um a possibilidade de participar enquanto criador em todas as
manifestagoes da vida humana”.

Respaldados em pressupostos da Teoria Historico-Cultural, defendemos que o
ensino é crucial para o processo de humanizacdo e que por esse motivo deve ser
organizado de modo adequado para que o sujeito se aproprie de conceitos cientificos.

Acreditamos que a analise de praticas pedagdgicas que vém sendo
desenvolvidas por professores da infancia torna-se essencial no processo de reflexao das
propostas educacionais no contexto atual, com o propdsito de analisar a influéncia das
determinacbes oficiais e o comprometimento politico e ideoldgico dessas praticas.
Portanto, no decorrer da pesquisa e nos escritos que dela resultam n&o desconsideramos
a materialidade histérica que sustenta a acdo docente para a primeira infancia, pois
compreendemos que as praticas pedagdgicas revelam concepcdes educacionais,
politicas, sociais e econémicas que geram uma determinada formacdo humana. Nesse
sentido, estudamos como se efetivavam as préaticas pedagogicas realizadas na educagdo
infantil e no primeiro e segundo anos do ensino fundamental, compreendendo-as como
resultado de um todo que as organiza.

Segundo Elliot (1998, p. 142 apud Saito et al., 2015 p. 573), “[...] a tarefa do
pesquisador académico seria a de estabelecer uma forma de pesquisa colaborativa que
fosse transformadora da pratica curricular”. Objetivando esse encaminhamento,
definimos a metodologia da pesquisa-acdo, na qual, de acordo com Gomes (2009, p. 86
apud Saito et al., 2015 p. 573), “ha, da parte do pesquisador e dos colaboradores, um
esforco para produzir uma reflexdo na pratica, pois ambos os lados trazem
conhecimentos diferentes para o trabalho conjunto”.

Por esse motivo, a equipe desse projeto de pesquisa foi formada por docentes
universitarios, assessores da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Maringa, académicos da graduacdo e da pos-graduagdo da UEM. Durante o ano de 2012
foram realizadas sessbes semanais de estudo. A partir do segundo semestre desse
mesmo ano até 2013, realizamos, juntamente com as sessdes de estudo, a pesquisa de
campo com observagdes quinzenais em turmas de educacgéo infantil e de primeiros e
segundos anos do ensino fundamental em quatro instituicdes publicas de ensino de
Maringa. Cada pesquisador observou as préaticas pedagodgicas implementadas em uma

! Conhecida como a pensadora da liberdade, Hannah Arendt (1906-1975) foi uma filosofa alemi que viveu as grandes
transformacoes do poder politico do século XX. Estudou a formac¢io dos regimes autoritarios (totalitirios) instalados
nesse perfodo — 0 nazismo e o comunismo.
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determinada turma mediante quatro pontos, 0s quais se constituiram em unidades de
andlise: planejamento, relagBes interpessoais no ambito escolar, agdo docente nos
encaminhamentos metodoldgicos, estrutura fisica das instituicbes de ensino (Saito et al.,
2015).

As observagoes foram anotadas em diarios de campo e posteriormente serviram
de base para a elaboracdo de relatorios, os quais foram disponibilizados aos demais
membros do projeto para discussdo e analise. Depois, foram elaborados dois relatorios-
sintese: um constituido pelas analises referentes as observacdes realizadas nas
instituicGes de educacdo infantil e outro pelas dos anos iniciais do ensino fundamental.
Com base nessas acdes, organizamos dois cursos de extensdo, um para a educacgao
infantil e outro para os anos iniciais do ensino fundamental, envolvendo os diferentes
profissionais das instituicfes participantes do projeto, para estudarmos temas advindos
das necessidades de cada grupo.

Por sua vez, o projeto de pesquisa, desenvolvido na UEM, "Industria Cultural,
Educacdo e Trabalho Docente na primeira infancia: da semiformacdo a emancipacdo
humana" desenvolvido na UEL, com aprovacdo do Comité de Etica sob n. CAAE
73932017.0.0000.5231, tem o propdsito de refletir sobre a atualidade da industria
cultural, da educacéo e do trabalho docente voltados aos espacos formativos na primeira
infancia, bem como os impactos da semiformacdo e emancipacdo humana,
principalmente no que se refere aos mecanismos utilizados pela légica da industria
cultural na propagacdo da semiformacdo, ou seja, na propria adaptacdo do sujeito no
contexto social. Diante disso, considerando as influéncias desse novo tempo social e do
consumo que padroniza e reproduz 0 pensamento e 0 comportamento humano, €
desafiador pensarmos em uma proposta de emancipacdo do trabalho docente desde a
primeira infancia, almejando desenvolver a experiéncia do pensar critico entre
professores e criangas.

Para esse estudo e pesquisa, as leituras e discussdes tiveram respaldo nos
seguintes questionamentos: educacdo para qué? Como vem sendo desenvolvido o
trabalho educativo docente na primeira infancia? Como esta o processo de formacédo
cultural desses profissionais a luz da emancipacao? Desse modo, existe a necessidade de
um aprofundamento tedrico e metodoldgico sobre a educacédo e o trabalho educacional
formativo docente em que, pela légica social e econdmica vigente, ha a propagacgdo da
crise da formacdo cultural com a semiformacdo/razdo instrumental, ou seja, o
pensamento € desenvolvido sem a reflexdo critica por conta do aprisionamento
intelectual dos professores aos moldes da industria cultural, assim reproduzindo a légica
instrumental e mercadoldgica da sociedade administrada.

A educacdo em sentido amplo, os espacgos formativos e o trabalho docente na
qualidade de expressdo as mudancas sociais e econdmicas acabam reproduzindo ac¢oes
pedagdgicas utilitaristas e semiformativas que implicaram em nosso estudo e reflexdo.

Como metodologia, utilizamos do pensamento de Adorno (1995), Adorno e
Horkheimer (1985) entre outros que discutem a luz da Teoria Critica da Sociedade,
tecendo um dialogo com contribui¢cbes de Arendt (2013), principalmente sobre a
tematica acerca da crise da autoridade pedagdgica na contemporaneidade.

Pensando no contexto contemporaneo e na propria influéncia da industria
cultural, ha a percepgao da necessidade, pelo processo de educagdo, de “[...] contrapor-
se a tal auséncia de consciéncia” (semiformag¢do), provocada pela indistria em que a
cultura se converte unicamente em valor de mercadoria (Oliveira & Bueno, 2016, p. 9).
Adorno (1995) nos alerta que, nos dias atuais, essa reconciliacdo entre o individuo e a
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sociedade tem sido forcada, provocando o processo semiformativo pela educacao
danificada.

Adorno e Horkheimer (1985, p. 47) chamam de regressdo das massas a
incapacidade atual dos individuos de “[...] poder ouvir o imediato com 0s proprios
ouvidos, de poder tocar o intocado com as préprias maos: a nova forma de ofuscamento
que vem substituir as formas miticas superadas”.

A pesquisa vem sendo realizada com estudo tedrico a luz da Teoria Critica da
Sociedade, buscando, por meio de grupos de estudo quinzenais, refletir e compreender
as interfaces dos conceitos sobre inddstria cultural, educacdo e trabalho docente,
mediante contribuicOes e leituras como Adorno (1995), Adorno e Horkheimer (1985),
Arendt (2013) etc. Além do grupo de estudo, tem-se desenvolvido o trabalho com a
socializagdo das discussdes por meio da oferta de cursos de extensdo de formacao
inicial e continuada, além da producéo de artigos cientificos, disseminacdes em eventos
e congressos internacionais e nacionais, produgdes de capitulos de livros e contribuicdes
para a graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em Trabalho Pedagdgico na Educacéo
Infantil e Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UEM, dialogando com a UEM.

A preocupacdo consiste no acompanhamento do movimento do pensamento
desses autores acerca do tema e a partir disso a constru¢do do proprio percurso no
sentido de compreender o trabalho pedagdgico docente na primeira infancia com vistas
a emancipagdo humana.

Os estudos advindos dos projetos apresentados acima revelaram a existéncia de
préticas pedagogicas na educacéo infantil que carecem de sistematicidade, de mediagdes
que potencializem aprendizagens e de uma intencionalidade que prime pela
caracteristica ludica e emancipatoria. Por isso, dentre os pontos levantados e estudados
nos dois projetos de pesquisa para este artigo, elegemos discutir a rotina pedagogica
observada nos espacos de educacao infantil pelo fato de ela revelar os encaminhamentos
propostos para as criangas, bem como as concepg¢bes que 0s docentes possuem e
acreditam, considerando seu processo formativo.

Rotina pedagdgica e o trabalho formativo docente na educacao infantil

Ao refletirmos sobre o trabalho docente e suas implicacBes na rotina pedagoégica
da educacdo infantil, podemos pensar em varias situa¢fes educativas que envolvem o
trabalho com as criancas pequenas, entretanto, daremos atencdo especial as rotinas que
se afirmam pedagogicas, mas que em sua organizacdo temporal e espacial expressam
atividades e acdes que, muitas vezes, estdo distantes do que seja o trabalho educacional
na primeira infancia, pois apresentam uma caracteristica assistencialista, repetidora e
cerceadora do conhecimento e, por sua vez, reproduzem valores sociais e
mercadologicos regidos por uma sociedade do consumo e da utilidade.

Diante disso, a educacdo infantil evidencia cotidianamente uma agéo educativa
instrumental e acumulativa de produgfes infantis que resultam em quantidades
exageradas de ‘atividades manuais’ como se isso fosse a unica forma de conduzir e
mediar as crian¢as no processo do ensino, da aprendizagem e do desenvolvimento. O
pensamento, tanto de professores quanto de criancas, tende a ser substituido por
conteldos que, muitas vezes, estdo afinados com o principio de utilidade, do uso
quantitativo do saber, subsumidos ao valor de troca tanto quanto qualquer mercadoria
da sociedade de consumo. A mesmice pedagogica é visivel nesses ambientes marcados
pela reproducdo do sempre idéntico, 0 que nos leva a pensar se a escola ndo seria um
lugar para além da repeticdo, mecanizacédo e padronizacao do conhecimento.
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Nesse sentido, a rotina pedagdgica, muitas vezes, é direcionada para uma acéo
marcada pela inflexdo decisiva por modelos ideais e que, em sua maioria, ndo traduzem
as necessidades potencializadoras para a aprendizagem e humanizacéo das criangas. Ou
seja, pela légica da razdo instrumental do ensino, muitos professores da infancia, vao
estabelecendo suas acBes a luz de receituarios pedagdgicos ou de adaptacbes do
coletivo, quando ha a crenca de que se todos fazem desta forma, entdo por que nédo
fazer? Sem falar da adaptacdo pedagdgica que gera o conformismo uniformizador de
muitas acles que se afirmam pedagogicas. Arendt (2013) chega a afirmar que somos
ameacados pelo esquecimento com novas ilusdes e modismos pedagogicos e acabamos
mergulhados no calor irracional e acritico da multiddo. A ilusdo da vida moderna
conduz profissionais educacionais para o desenvolvimento de personalidade
extraordinariamente superficial, com a¢fes conduzidas pela repeticédo, acriticidade e
conformismo pedagdgico.

Assim, sem memdria, sem experiéncia e sem posi¢do critica no mundo, muitos
espacos educacionais para a infancia acabam reproduzindo interesses capitalistas e da
industria cultural, perdendo a consisténcia filoséfica e pedagdgica no desenvolvimento
dos processos educativos, principalmente no que se refere ao questionamento feito por
Adorno (1995) em sua obra Educacéo e emancipacéo quando traz a problematica sobre
“Para qué educacdo?” e ainda acrescenta o autor, “Para onde a educacdo deve
conduzir?”. Esses questionamentos sdo urgentes e desafiadores no campo da educacéo
infantil, principalmente ao considerar a rotina pedagodgica e o trabalho formativo
docente.

Adorno e Horkheimer (1985), em didlogo com Arendt (2013), nos provocam a
pensar em uma possivel “insossa sabedoria” docente, quando professores sdo reduzidos
ao trabalho restritamente mecanico, repetitivo e ativista.

A insossa sabedoria para a qual ndo ha nada de novo sob o sol, porque
todas as cartas do jogo sem-sentido ja teriam sido jogadas, porque
todos grandes pensamentos ja teriam sido pensados, porque as
descobertas possiveis poderiam ser projetadas de antemdo, e 0s
homens estariam forcados a assegurar a autoconservacdo pela
adaptacdo (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 23).

Diante disso, a chamada sociedade utilitarista ndo tem lugar para a razao critica:
“as ciéncias fisicas sdo dotadas da chamada objetividade, mas esvaziadas de contetdo
humano; as humanidades preservam o conteddo humano, mas sé enquanto ideologia, a
expensas da verdade” (Horkheimer, 2002, p. 80). A educacdo, que deveria voltar-se
para o exercicio do pensar critico, da autorreflexdo e autocritica capaz de conduzir as
criangas ao projeto da emancipacdo humana, reifica e rompe com as possibilidades de
experiéncia formativa do pensar critico e elaborado, limitando criangas a acOes
reprodutivistas, utilitaristas e unificadoras do pensamento, ou seja, o “sempre idéntico”
(Horkheimer, 2002).

Dessa forma, pensar a rotina como superacao de praticas pedagdgicas repetitivas
e da propria rotina rotineira docente torna-se o desafio emergente. H4 um planejamento
diario que em sua maioria esta submetido a instrumentalizacdo da razdo, restrito
meramente ao uso e aplicacdo de técnicas e de acdes repetitivas e rotineiras que nédo
traduzem efetivamente o conhecimento que se diz ser necessario nos seus projetos
pedagdgicos. O conhecimento formativo rende-se aos aparatos técnicos que criam
mecanismos de seducdo e armadilhas educativas, como € o caso da fragmentacdo do
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cuidar e educar. Nesse processo, a acdo de cuidado acaba guiando as a¢des educativas
que se veem submissas ao ‘tempo-sobra’ dos momentos assistenciais. Para
exemplificar: as criancas sdo levadas ao momento do parque, ndo porque
necessariamente professores da infancia acreditam ser importante em seu
desenvolvimento, mas, principalmente, porque estdo a espera do ‘tempo-refeicao’.
Oferecemos o ‘tempo-massinha de modelar’ mais no proposito de acalmar criangas ¢
aguardar o ‘tempo-despedida’ do que realmente por considerarmos as contribuicdes
significativas desse trabalho se bem mediado.

Diante disso, essas a¢des sao cristalizadas em torno de préaticas equivocadas que
se naturalizam no cotidiano infantil e que passam a ser cenario pedagogico no trabalho
educativo e mediador de criangas em fase de formacéo e desenvolvimento como se
fossem propiciadoras de tal formacdo humana. O pensamento pedagdgico € esvaziado,
ao inves de ressignificado pela reflexdo e critica. As experiéncias formativas déo lugar
ao siléncio e emudecimento humanos, prevalecendo, desse modo, a ldgica do
pensamento instrumental e repetitivo, com caracteristicas de padronizacdo e diminuicéo
da razdo a sua dimensdo instrumental e utilitarista, em que adultos e criancas vao
conduzindo seu ‘tempo-rotina’ sem ao menos refletir sobre 0 processo e elaborar novos
olhares para o trabalho educativo.

Nesse cenario, esse processo temporal da rotina pode ser traduzido com a préatica
de apostilamento pedagdgico, por exemplo, que molda professores e criangas a um tipo
de adestramento intelectual, sem que haja a possibilidade das experiéncias do pensar e
da producdo de uma consciéncia autbnoma. Ao contrério, induz professores e criangas
ao processo de conformismo, adaptacdo e aprisionamento intelectual, ja que deve ser
feito somente o0 que se pede na atividade e como se pede. Esse movimento de
conformacdo do sujeito a técnica garante a ilusdo de que essa forma de trabalho
educativo seja digna de uma educacao promotora do conhecimento. Ha a conciliagdo da
escola a industria cultural pelo alto investimento de arranjos técnicos que se firmam ser
pedagogicos e propiciadores de experiéncias formativas do pensar (Horkheimer, 2002).

Nesse processo, a autoridade pedagdgica, em especifico, a acdo do homem
moderno, transformou-se em acdo técnica e instrumental com a aplicacdo de
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo. Nesse prisma, passa a atender a
necessidade social de aumento da eficiéncia, com a demanda de qualificacdo
profissional por meio dos padrdes de consumo e do pensamento humano. Assim, ocorre
a propagacdo da mera atividade repetidora que se faz incapaz de traduzir-se em
experiéncias narraveis do conhecimento.

Tendo cedido em sua autonomia, a razao tornou-se um instrumento.
[...] A razdo tornou-se algo inteiramente aproveitado no processo
social. Seu valor operacional, seu papel no dominio dos homens e da
natureza tornou-se 0 Unico critério para avalia-la. [...] Os conceitos
foram ‘aerodinamizados’, racionalizados, tornaram-se instrumentos de
economia de mao-de-obra. E como se o proprio pensamento tivesse se
reduzido ao nivel do processo industrial, submetido a um programa
estrito, em suma, tivesse se tornado uma parte e uma parcela da
producéo (Horkheimer, 2002, p. 26).

Assim, observa-se, conforme apontamentos de Horkheimer (2002, p. 133), que
“a razdo se tornou irracional e embrutecida”, cabendo urgentemente a necessidade de
refletir sobre as finalidades que deveriam orientar o processo educativo. Estamos mais
envolvidos na rotina da producdo quantitativa do conhecimento do que na producdo
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qualitativa. Estamos mais seduzidos pelo cumprimento de rituais pedagdgicos como:
dar atividades, preparar a apresentacdo do dia dos pais, das mées, da festa junina,
organizar o portfélio avaliativo com bastante decoracdo e embelezamento do que
efetivamente potencializar as criangas para que desenvolvam as méximas qualidades
humanas (Vygotsky, 1989) e, consequentemente, alcancem a emancipacdo enquanto
sujeitos em processo de formacao e desenvolvimento.

Diante desses dilemas pedagdgicos, podemos pensar nas instituicbes de
educacdo infantil com olhares emancipatorios do ensino com vistas ao trabalho docente
que se volta ao compromisso com o ensino, a aprendizagem e a formagdo humanizadora
de nossas criangas pequenas. Ostetto (2000) contribui com essa ideia quando comenta
que as intencOes educativas precisam ser planejadas envolvendo experiéncias, situacoes
desafiadoras e significativas do conhecimento no sentido de favorecer a pesquisa, a
exploracdo, a descoberta e a apropriacdo do conhecimento sobre o mundo fisico e social
pela crianca mediada por um trabalho docente critico e reflexivo.

Nesse prisma, 0 tempo e 0 espacgo educativo se constituem como possibilidades
enriquecedoras para as novas descobertas do saber historicamente construido, em
sintonia com as concepcdes de ensino: Como ensinar? Para que ensinar? Onde ensinar?
Quando ensinar? Para tanto, o desafio educacional consiste em pensar no trabalho
docente intencional e planejado em sintonia com os fundamentos criticos filosoficos e
pedagdgicos do ensino.

Desafios para o trabalho formativo docente intencional e planejado: possibilidades
emancipatorias do ensino

Quando se pensa nos desafios para o trabalho docente intencional e planejado,
ha a necessidade de buscar o papel do professor como autoridade pedagdgica do ensino,
principalmente na primeira infancia. Nesse sentido, Arendt (2013) nos alerta para o fato
de que a educacdo para a primeira infancia é necessaria ndo apenas para preparar as
criancas para a vida e suas necessidades, mas primordialmente porque temos que
fomentar sua participagdo ativa no mundo social em que estdo inseridas. Assim, agdes
cerceadoras e adestradoras do conhecimento ndo ampliam o horizonte de leituras e de
possibilidades para a crianca enquanto sujeito historico e social. Nesse sentido, ndo
educamos a crianca apenas para atender seu processo vital ou para satisfazer seus
desejos, mas primordialmente para que ela desenvolva 0s potenciais e as experiéncias
necessarias para uma vida de qualidade e mais humanizada.

Carvalho (2010) e Arendt (2013) explicam que a educacdo tem a tarefa e o
compromisso de familiarizar, pelo ensino, o conhecimento e suas herancgas historicas,
envolvidos pelas areas do conhecimento: a literatura e as artes, as ciéncias, a filosofia,
os valores e as praticas sociais, por meio das quais imprimimos nossas marcas no
mundo e possibilitamos novas leituras, novas formas de expressao. Assim, quanto maior
for o arsenal de conhecimento do contexto histérico e cultural acumulado pelas
geracOes anteriores apresentados a crianca, maior probabilidade de aprendizagem e
formacdo. Dialogando com a Teoria Historico-Cultural vemos o compromisso docente
de assumir o ensino intencional tendo como aspecto essencial o desenvolvimento da
crianca em favor da formacgao humanizada.

Para isso, cabe aos profissionais da educacdo o compromisso com o saber
(conhecimento) e o fazer (acdo) pedagoOgicos nos espagos formativos voltados a
primeira infancia por meio do processo de ensino e da educacdo de criancas. Arendt
(2013, p. 239) chega a inquietar-nos com a seguinte afirmativa: “face a crianga é como
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se ele (o professor) fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando os
detalhes ¢ dizendo as criangas: Isto ¢ o nosso mundo”, ou seja, uma educagdo
comprometida com a formacdo humana em um contexto de vida social, contribuindo
para que as criangas se apropriem dele com criticidade, com a experiéncia do pensar e
com acdes efetivas que garantam a transformacéo do saber.

Desse modo, € urgente educarmos nossas a¢fes para uma atuacao comprometida
com o desenvolvimento integral da criangca, de modo a mediar situacGes voltadas aos
conceitos humanizadores do ensino, que sdo: criticidade, criatividade, expressividade,
reflexdo etc. Nesse prisma, 0s saberes e 0s fazeres docentes na educacdo para a infancia
ndo podem ser cristalizados por praticas pedagdgicas amorfas e submissas frente a
reproducdo servil do conhecimento. Entretanto, muitas vezes, os olhares docentes na
educacdo infantil estdo envolvidos por estere6tipos, padrGes de comportamento,
paralisia, fatalismo e cegueira pedagdgica, assim como afirma Weffort (1995 apud
Ostetto, 2000). Por esse motivo, defendemos que o espaco da educacgéo infantil deve ser
um local que exale proposicbes possibilitadoras de ensino e aprendizagem a partir de
um encaminhamento metodolégico que articule cuidado e educacdo. Para que essa agcdo
seja promotora de potenciais criticos, ha a necessidade de uma formacéo docente digna,
solida e que atenda as especificidades do trabalho com criancas de 0 a 6 anos, uma vez
que a crianca tem o direito, garantido por lei desde a Constituicdo Federal de 1988, a
uma educacao de qualidade.

Para tanto, entendemos ser essencial a existéncia de uma acdo didatica
intencional e sistematizada que considere as necessidades e as vontades infantis,
enxergando as criangas como competentes e protagonistas do processo educacional.
Essa acdo didatica s6 sera possivel se houver uma formacdo competente dos
profissionais que atuam com tais crian¢as, uma formacdo que desmistifique o estar com
criangas pequenas como algo pejorativo e de puro assistencialismo, uma formacao que
garanta conhecimento tedrico suficiente para se traduzir em praticas pedagogicas
humanizadoras que apresentem o saber historicamente elaborado pelos homens, com
mediacdes decisivas dos profissionais que estardo cotidianamente com elas.

Tal processo formativo precisa ser pensado a luz do projeto emancipatério, a fim
de que potencialize acbes didaticas intencionalmente claras em sintonia com o0s
fundamentos e principios para o trabalho na educacdo infantil, garantindo a
compreensdo critica em relacdo ao sujeito crianca, sua educacgdo e suas especificidades.
Nesse sentido, existe a necessidade do dialogo entre a teoria e a praxis docente, uma vez
que hé profissionais imbuidos de fundamentos e de discursos consagrados, mas que nao
conseguem materializar seus ideais educativos com mudancas significativas na pratica
pedagogica com criangas. Outros profissionais buscam por formacdes aligeiradas e
fragmentadas, encontrando dificuldades para pensar e buscar novos horizontes
pedagdgicos (Kramer, 2005).

Por isso, é necessario estabelecer, através do ensino, diferentes formas de
mediagdo do conhecimento, com agdes e objetivos estabelecidos por meio do
planejamento do ensino, com propostas diversificadas e que extrapolem o trabalho
cuidador e assistencial a que tem se submetido os espagos de educagéo infantil. O
desafio & organizar o cotidiano das criancas considerando o0 tempo e 0 espago para
ensinar e aprender com propostas diarias de ensino e de cuidado no sentido de
compreender 0 que a crianga sabe e 0 que ela precisa saber para a sua formacéo integral.

Para isso, as acOes precisam ser intencionalmente engajadas por concepgoes
criticas de ensino, com acgdes planejadas de superagdo do ativismo pedagogico e de
escraviddo docente as rotinas e praticas de ensino. Assim, ao planejar o trabalho com as
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criancas, o professor precisa considerar que o ato de ensinar e educar € um ato politico e
pedagOgico que necessita de intervengdes planejadas, conscientes e criticas,
possibilitando dessa maneira o desenvolvimento de diferentes funcbes psicologicas
advindas do contato com o0 outro mais experiente, primeiramente num nivel
interpsiquico, para depois ocorrer num nivel intrapsiquico.

Sobre esse assunto, Pasqualini (2015, p. 134) defende:

Entendendo o ato de ensinar como a intervencdo consciente e
intencional do professor que visa a garantir a apropriacdo do
patriménio humano-genérico pela crianga, promovendo, assim, seu
desenvolvimento omnilateral, pudemos concluir que é preciso ensinar
a crianga pequena ‘porque’ o desenvolvimento psiquico depende da
mediagdo dos adultos, ‘porque’ 0 movimento do desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores caminha do ‘interpsiquico’ para a
‘intrapsiquico’ [...].

Martins (2010, p. 91) corrobora com essa ideia, afirmando:

[...] as especificidades das criangas de quatro a seis anos ndo deixam
margens para duvidas em relacdo aos beneficios que um bom ensino
promove sobre elas. Reiteramos, portanto, que o problema da auséncia
do ensino sistematizado em educacdo infantil ndo deve ser atribuido a
tais especificidades e, seguramente, quanto mais conheceremos a
constituicdo  historico-social de seu desenvolvimento, mais
afirmaremos suas possibilidades para a aprendizagem sistematizada.

Apoiando-nos nas defesas acima pontuadas, reiteramos que a acdo pedagdgica
na educacdo infantil deve estar imbuida de intencionalidade, preparacéo e percepcao do
universo infantil, a fim de que amplie as experiéncias infantis e traga diversas
possibilidades de ensino e aprendizagem. Para essa acdo pedagdgica, cabe ao professor
e aos demais profissionais educacionais 0 compromisso com a organiza¢do do tempo,
espaco e relacbes de aprendizagem entre criancas. E necessdria a organizacio
pedagdgica das rotinas em favor do conhecimento elaborado de criancas e dos
potenciais para as maximas qualidades humanas (criatividade, criticidade, imaginacéo,
socializacdo, autonomia, etc.). Nessa organizacdo, o cuidar e o educar sdo indissociaveis
no sentido de promover uma formacéo integral e de qualidade para as criancas.

H& também a necessidade da organizacdo do tempo e do espago educativos no
sentido de que esse tempo seja o tempo da descoberta, da ludicidade, dos desafios e das
possiveis experiéncias do pensar critico de criangas e professores. Ainda, é relevante a
organizacdo do espago que ultrapasse a visdo fisica e estética, de modo que seja
mobilizado enquanto espaco humano de desafios e de aprendizagens. E preciso a
efetivacdo de acdes que reflitam a vida infantil na instituicdo educativa, os olhares
infantis, suas formas de ver e de aprender e ndo necessariamente acOes adultizadas,
repetidoras e uniformadoras de condutas humanas.

Barbosa (2006) afirma que a crianca ndo pode viver um tempo e um espaco
humanos cerceador de suas capacidades de aprendizagem. No entanto, muitas vezes, ao
ingressar na escola infantil a crianga se depara com acfes didaticas que sdo apenas
reduzidas a educacdo intelectual com a preparacdo para a escolariza¢do nos anos iniciais
do ensino fundamental. Desse modo, sua vida e seu tempo na escola infantil passam a
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ser reduzidos para o tempo-escrita, tempo-letras e ndmeros, tempo-alfabetizacdo
mecanica. Diante disso, a autora nos provoca a pensar com a seguinte citacao:

A formacdo de atitudes praticas de eficiéncia, o robustecimento e o
desenvolvimento de disposi¢cdes morais, o cultivo de apreciagdes
estéticas. Em tudo isso, porém, existe pelo menos um elemento de
significado consciente e, portanto, de pensamento. Sem este, a
atividade préatica torna-se mecénica e rotineira, amoral, cega e
arbitréria, a apreciacgéo estética, um sentimento derramado (Barbosa,
2006, p. 101).

Segundo Adorno (1995), ha a necessidade de resistir pelo conhecimento e pelo
trabalho docente. O caminho inicial esta no pensar reflexivo docente, que insiste em
examinar mentalmente pelo processo da autorreflexdo e autocritica as suas acdes em
favor de novos direcionamentos pedagdgicos. A partir desse processo reflexivo e de
autoandlise, o professor devera planejar agdes coerentes com as especificidades infantis,
almejando o desenvolvimento integral da crianca e de sua capacidade criativa, inventiva
e critica do conhecimento. Assim, o uso do tempo deve priorizar a crianca enguanto
protagonista desse saber, com praticas mediadoras de aprendizagem, favorecendo
diferentes situacdes e experiéncias de aprendizagem por meio das linguagens ou areas
do conhecimento. Ainda, é preciso possibilitar um repertdrio rico e ludico de desafios,
com escolhas de materiais pedagdgicos e propostas educativas desafiadoras e
instigantes para a experiéncia do pensar critico e elaborado.

Esse tempo de aprendizagem deve ser primado pela descoberta, pela interacdo e
pela flexibilidade, mesmo com a apresentacdo de uma sequéncia didatica de agdes entre
professores-criangcas e criancas-criangas. Nesse cenario, que deve ser marcado pela
ludicidade, expressividade humana e interacdo, é preciso ter sabores, cores, sons,
aromas e desafios mediados pelo professor consciente e comprometido com o ensino e a
aprendizagem das criancas. Desse modo, essa acao docente estd longe de uma postura
didatica que se resume a informar e moldar comportamentos infantis, mas
especialmente no sentido de criar condi¢des diversificadas e enriquecedoras do
conhecimento, a fim de que a crianca trilhe seu caminho com autonomia e desenvolva
suas potencialidades com criatividade e criticidade. Vale aqui destacar que tais defesas
foram insistentemente ressaltadas no decorrer dos projetos de pesquisa de forma a
evidenciar o modo de pensar e planejar uma pratica pedagdgica que emancipe e nao
aliene.

Rossetti-Ferreira (1988) corrobora com a afirmativa de que néo basta a crianga
estar em um espagco ou ambiente organizado de modo a desafiar seus potenciais de
aprendizagem, mas sobretudo é preciso que ela interaja com esse espago para Vivé-lo
intencionalmente, com agdes propositais e que se firmam nos desejos e necessidades
enquanto educando. Assim, Horn (2004, p. 15) afirma:

Isso quer dizer que essas vivéncias, na realidade, estruturam-se em
uma rede de relacBes e expressam-se em papeis que as criangas
desempenham em um contexto no qual os mdveis, os materiais, 0s
rituais de rotina, a professora e a vida das criancas fora da escola
interferem nessas vivéncias.

Sendo assim, acreditamos que é possivel uma educacao infantil plena, com um
espaco e um tempo de aprendizagem e de diversdo que acolham as criancas e atendam
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suas especificidades e necessidades, ou seja, um espago que articule o cuidar e o educar
a partir de uma proposta educativa que as emancipe e as permita conviver com seus
pares plenamente. Essa empreitada no campo educativo estd justamente no fato de
tecermos, enquanto profissionais educacionais, as concepcodes claras de ensino, cuidado
e educacdo de criancas entre 0 e 5 anos com acdes pedagdgicas emancipatorias e
promotoras de aprendizagens significativas entre criangas.

Consideragoes finais: novos rumos no trabalho docente

Considerando o que defendemos ao longo desse texto, reforgamos a crenca do
trabalho docente na educacgdo infantil para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga com agOes objetivadas e intencionalmente esclarecidas, uma vez que
influenciam diretamente na promocao da compreensdo humana do sujeito infantil. Isso
somente ocorrera se as acdes propostas forem de qualidade e tiverem intencionalidade,
almejando constantemente pela emancipacdo do individuo. Por isso, defendemos uma
educacao infantil ludica, alegre, colorida e participativa, que acolha as criangas em sua
plenitude e que as permita viver e conhecer 0 mundo, as pessoas, 0 saber elaborado pela
humanidade ao longo do tempo historico, enfim, conhecer tudo aquilo que traga
aprendizagens e desenvolvimento.

Nessa perspectiva de educagéo infantil lUdica, alegre, colorida e interativa, ha a
possibilidade de ampliacdo dos conceitos de aprendizagem, conduzindo as criancas para
caminhos que elas desconhecem, mas que precisam conhecer por meio do ensino e das
intencdes conscientes e planejadas de professores envolvidos com a educacdo infantil de
qualidade. Desse modo, o desafio pedagdgico consiste em oportunizar situag@es lidicas
e interativas entre crian¢as com a organizacdo de um tempo e espaco de descobertas, de
desafios, de criacdo e de estabelecimento de vinculos sociais e afetivos. As criangas
precisam aprender na interacdo com seus pares, sendo necessario o trabalho docente de
planejamento do tempo e espaco no sentido de permitir que, ao conviver com grupos
diversos, a crianca assuma diferentes papéis e seja protagonista do seu processo de
aprendizagem, desenvolvimento e formacéo.

E fundamental, portanto, que a crianca tenha experiéncias do pensar critico e
criativo em um espaco povoado por objetivos, materiais ladicos e propostas
desafiadoras com as quais ela possa criar, desenvolver a imaginacdo e o pensamento
criativo e, em especial, um espaco para brincar, se relacionar e aprender de maneira
significativa e emancipatdria. Nesse processo ludico, alegre e criativo, tanto o professor
quanto as criancas precisam estar mergulhados na fantasia, no prazer e no
contentamento do ato de brincar e aprender. O papel do adulto, representado pelo
professor, deve ser reciproco e em conjunto com as criangas em situacdes de interacao,
uma vez que o adulto assume a posi¢do do outro mais experiente que deve promover,
organizar e prover situacdes de desenvolvimento pelas relagdes humanas estabelecidas
na escola infantil. Nesse prisma, o tempo e 0 espaco da crianga na escola e os saberes e
fazeres docentes s@o envolvidos pelo que a crianga sente, vé e faz nele em conjunto com
Seus pares.

Acreditamos que as pesquisas no ambito das universidades podem favorecer
cada vez mais uma reflexdo urgente do encaminhamento da pratica pedagdgica na
educacédo infantil, potencializando as proposi¢cdes acima defendidas. Nesse sentido,
olhar as pesquisas e alguns de seus resultados possibilita um repensar constante acerca
do trabalho docente e colabora, portanto, para uma ampliacdo das agdes educativas.
Sendo assim, os dois projetos de pesquisa apresentados anteriormente possibilitaram e
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possibilitam reflexdes sobre a pratica docente, trazendo rigor e cientificidade para as
analises advindas dos mesmos. Acreditamos também que as instituicbes formativas
tanto em nivel inicial quanto as de formacdo continuada precisam ser ressignificadas,
objetivando novos olhares e acgdes didaticas com propostas que promovam a
aprendizagem emancipatdria e significativa das criancas.
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