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Resumo

Este trabalho, de cunho qualitativo, apresenta e analisa, a partir do Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), as licenciaturas em Fisica ofertadas pelos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. O intuito da pesquisa foi avaliar a presenca de disciplinas
integradoras durante a formacdo inicial do professor de Fisica nestas instituicdes e
caracterizar os cursos de acordo com o0s seguintes niveis de integracdo: basico,
intermediario e avancado. Dos 50 PPCs identificados, tivemos acesso a 31, dos quais
apenas 5 foram categorizados com alto nivel de integracdo curricular. Os cursos
considerados avangados apresentaram componentes curriculares com forte interacdo entre
os contetdos especificos e os didatico-pedagogicos. A fim de avancarmos no
entendimento sobre as disciplinas integradoras e sobre sua relevancia nos cursos de
formacdo dos futuros professores de Fisica, entrevistamos os docentes que coordenaram a
elaboracéo de trés projetos das licenciaturas com integracdo avancada. Evidenciamos que
tais componentes curriculares se apresentam como o0 eixo central das licenciaturas
analisadas.

Palavras-chave: formacao inicial de professores, projeto pedagégico de curso, diretrizes

curriculares, disciplinas integradoras.

Abstract: The offer of bachelor’s degree programs in physics at the Federal
Institutes of Education, Science and Technology: a study on curricular integration.
This is a qualitative research which presents and analyses, based on the Pedagogical
Project of the Course (PPC), the Bachelor’s degree programs in Physics offered by the
Federal Institutes of Education, Science and Technology. The goal of this research was to
check the presence of integrating disciplines during the initial education of the Physics
teachers in those institutions and characterize the programs according to the following
levels of curricular integration: basic, intermediary and advanced. Of the 50 identified
programs, we had effective access to 31 PPCs, of which only 5 were categorized as
having an advanced level of curricular integration. The programs considered as advanced
presented curricular components with a strong interaction between specific and didactic-
pedagogical contents. In order to advance in the understanding about the integrating
disciplines and the relevance of them in the training programs of the future Physics
teachers, we interviewed the teachers who coordinated the elaboration of three
Pedagogical Projects of the Course (PPCs). We point out that such curricular components
are presented as the central axis of the analyzed programs.

Keywords: initial teacher education, pedagogical project of the course, curricular
guidelines, integrating disciplines.
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Introducgéo

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), instituidos pela Lei n°
11.892 (2008), com estrutura multicampi e autonomia universitaria, estdo presentes em todos
o0s estados brasileiros. A seguinte distribuicdo na oferta de cursos deve ser atendida: minimo
de 50% das vagas para 0 ensino médio, minimo de 20% para licenciaturas e o restante para
outros cursos superiores e de pés-graduacao.

No que se refere a formacao docente, os IFs devem ofertar, conforme o artigo 7° da Lei
n° 11.892 (2008), inciso VI, alinea b, os “[...] cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na formacdo de professores para a Educacdo
Basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacdo profissional”. Desta
forma, passaram a compartilhar com as universidades, de modo sistémico, o papel de agentes
formadores de professores'. Segundo Lamb, Welter e Marchezan (2014) e Zaslavsky (2014),
o fato de os IFs ofertarem licenciaturas por forca de lei deve ser encarado como algo positivo,
pois implica em prioridade institucional e primazia da licenciatura frente ao bacharelado,
contrastando com antigos modelos ainda em voga no pais.

Semelhantemente ao que ocorre com as universidades, ha escassez de referencial
bibliografico sobre as licenciaturas ofertadas pelos IFs (Lima, 2013; Nardi & Cortela, 2015).
Considerando também o carater promissor da oferta de licenciaturas nos IFs, fazem-se
necessarias investigacbes relativas ao tema. Para tanto, direcionamos nosso foco de
investigacdo aos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das licenciaturas em Fisica dos IFs,
em projeto de pesquisa realizado em 2014 e 2015. Consideramos a seguinte questao central:
de que modo a integracdo curricular é entendida nas licenciaturas em Fisica dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia?

N&o é recente a necessidade de um curriculo de formacao de professores de Fisica que
possua componentes curriculares integradores. Viana (1992) apresenta a disciplina de
Instrumentacdo para o Ensino, introduzida no curso de Licenciatura em Fisica da UFRJ desde
1967, como integradora. Para a autora, uma disciplina integradora é aquela que possui “forte
interacdo entre contetidos especificos e pedagogicos” (Viana, 1992, p. 62).

A desarticulacdo existente entre o conhecimento especifico da area de formacdo do
professor e o conhecimento pedagdgico tem sido apontada por pesquisadores de formacéo de
professores como algo a ser enfrentado e superado (Garcia & Garcia, 2004; Berlitz &
Ostermann, 2005). A formacao inicial do professor de Fisica, de acordo com Garcia e Garcia
(2004) tem sido uma das grandes questdes das instituicdes formadoras. Isso se da, segundo 0s
autores, devido a dificuldade em preparar o futuro professor para que faca “a transposicao
entre o saber especifico de Fisica e aquele saber escolar que ele deve desenvolver junto aos
seus futuros alunos” da Educagdo Basica (p. 5). Os autores argumentam que, na formacéo
inicial, permanece o distanciamento entre o que o licenciando estuda e o que ele devera
ensinar nas suas aulas de Fisica e, assim, reproduz-se a dificuldade de se estabelecer uma
conexdo entre o conhecimento especifico e o conhecimento escolar.

Este trabalho sistematiza e analisa os resultados do projeto de pesquisa intitulado: As
Licenciaturas no Ambito dos Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia:
possibilidades e limites. A pesquisa, realizada entre 2014 e 2015, tinha como foco verificar as

'0s Institutos Federais resultam da transformacdo dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFETS)
onde, progressivamente, foram ofertadas licenciaturas desde 1978 (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2012). No
entanto, a exigéncia legal de 20% de oferta minima de vagas para as licenciaturas, aplicada a totalidade da rede,
€ uma inovacao da lei de 2008, dai o seu carater de novidade sistémica.
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possibilidades e os limites curriculares e institucionais dos cursos de licenciatura em Fisica
nos IFs. A fim de realizar essa verificacdo, foram desenvolvidas as seguintes etapas de acao:
a) aplicacdo de questionarios quali-quantitativos a alunos que cursavam a segunda licenciatura
(Meneses, 2015); b) analise do perfil dos egressos constante nos PPCs dos cursos (Alderete,
2014); c) estudo comparativo das matrizes curriculares das licenciaturas em Fisica dos IFs,
propondo niveis de integracdo curricular (Alderete & Zaslavsky, 2015); d) pesquisa do
entendimento de integracdo curricular dos autores dos PPCs dos cursos classificados com
nivel de integracdo avancado (Kalb & Zaslavsky, 2015); por fim, €) estudo das relacGes entre
componentes integradores e integrados destes mesmos cursos®.

O presente artigo esta dividido de forma a apresentar os procedimentos metodoldgicos
empregados, a definicdo dos niveis de integracdo curricular, a analise dos PPCs e das
entrevistas realizadas com os coordenadores de curso. As discussdes elaboradas ao longo do
texto foram realizadas a partir da analise dos PPCs dos cinco cursos de licenciatura em Fisica
classificados com nivel de integracdo avancado e da entrevista com os coordenadores e
professores que participaram da elaboracdo do PPC de trés dessas institui¢des.

Procedimentos Metodol6gicos

Primeiramente, para verificar o universo da pesquisa, procuramos quantos cursos de
licenciatura em Fisica eram ofertados pelos IFs. A busca foi realizada na base de dados e-
MEC®. Em julho de 2014, havia 50 cursos de licenciatura em Fisica em todas as regides do
pais. Foi iniciada, entdo, a busca dos PPCs nos sitios eletrnicos de cada IF e, quando néo
disponibilizados, o documento foi solicitado por meio de e-mails aos coordenadores de curso.
Ao final, obtivemos acesso a 31 PPCs. Foram dispostas horizontalmente todas as matrizes
curriculares em uma planilha eletrénica, o que encaminhou a investigacdo da integracao
destes componentes curriculares.

Para a andlise da integracdo curricular existente nas disciplinas dos cursos de
licenciatura em Fisica avaliados neste trabalho, foram adotadas trés categorias, sendo elas:
nivel de integracdo bésico, intermediario e avancado (Alderete & Zaslavsky, 2015). A
primeira categoria refere-se a integracdo curricular obrigatéria a todo curso superior de
formacdo de professores de acordo com a legislacdo brasileira, como, por exemplo, estagios
supervisionados e trabalho de conclusdo de curso. A segunda categoria engloba os
componentes integradores de natureza ndo obrigatéria, mas que ainda mantém carater
fragmentado, como os componentes didaticos especificos e instrumentacéo para o ensino, por
exemplo. A terceira categoria abrange os componentes cuja oferta ndo é obrigatéria e nem
fragmentada; sdo aqueles mais inovadores por associarem, em sua estrutura, contetidos de
disciplinas especificas e pedagogicas, como oficinas e laboratérios de ensino e aprendizagem.

Esse trabalho, caracterizado como uma pesquisa qualitativa, concentra-se nos cursos
com integracdo curricular avancada. Para investigar estes cursos, além da anélise da estrutura
curricular e da identificacdo das disciplinas integradoras, o trabalho conta com entrevistas
semiestruturadas (Bogdan & Biklen, 1994; Minayo, 2009) como meio de dialogar com os
respectivos coordenadores. As entrevistas, realizadas entre junho e dezembro de 2015, foram
gravadas com autorizacdo dos sujeitos pesquisados e, em seguida, transcritas as analises. O
anonimato das instituicdes e dos professores entrevistados foi preservado.

“Nesse Gltimo momento, contamos com a valiosa contribuicdo do académico Rafael Model da Silva.
%e-MEC: Instituicbes de Ensino Superior e Cursos Cadastrados. Disponivel em: <http://emec.mec.gov.br/>.
Acesso: jul. 2014.
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Niveis de integracao curricular nas licenciaturas em Fisica dos IFs

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacédo
Basica (DCNs), Resolucdo CNE/CP n° 1 (2002), em vigor durante a pesquisa, ressaltam a
busca de uma maior articulacdo entre os diversos conhecimentos necessarios a docéncia. Para
Barcellos (2013), essas diretrizes apontam a constru¢do de uma consciéncia, por parte do
futuro professor, da articulacdo entre a area de formacdao e as demais areas dos conhecimentos
escolares. Para ela, “no que concerne ao curriculo da Licenciatura e da escola basica,
podemos perceber que as diretrizes apresentam um interesse em integracédo curricular” (p. 98).
Ainda segundo a autora, as DCNs apontam aos conhecimentos das didaticas especificas, estas
detentoras do papel integrador na formacao inicial.

Para Nardi e Cortela (2015), as DCNs buscaram romper com a légica tradicional das
licenciaturas ao fazerem com que as disciplinas integradoras perpassassem todo o curso.
Antes, 0 que se tinha eram 0s modelos conhecidos como “3+1” — trés anos de disciplinas
especificas e um ano de disciplinas didatico-pedagdgicas, sendo os grupos trabalhados de
modo desarticulado e fragmentado. Com isso, segundo os autores, as DCNs procuraram
“estabelecer uma interface entre elas [disciplinas especificas e didatico-pedagogicas],
favorecendo a profissionalizacdo e a construcdo de um perfil identitario docente desde a
formacéo inicial” (p. 11). No entanto, de acordo com os dados expostos neste trabalho, a
integracdo ndo tem sido implementada de forma satisfatoria.

Os 31 cursos de licenciatura em Fisica analisados foram classificados segundo as
categorias citadas anteriormente, obtendo-se, assim: 10 (dez) cursos com integracdo basica,
16 (dezesseis) cursos com integracdo intermediaria e 5 (cinco) cursos com integracao
avancada, conforme quadro 1. Apenas os de nivel de integracdo avangado serdo apresentados
e discutidos neste trabalho.

Quadro 1: Quantidade de cursos por regido e nivel de integragdo curricular

Cursos por nivel de Integracdo Curricular

Regido do Pais Curgsgc%gor Basico Intermediério Avancado
Sul 8 2 3 3
Sudeste 10 3 5 2
Centro-Oeste” - - - -
Norte 3 2 1 -
Nordeste 10 4 6 -
Total: 31 11 15 5

Fonte: Elaborado pelos autores.

Alderete e Zaslavsky (2015) citam uma série de documentos oficiais em que se exorta a
necessidade de criar e manter uma estrutura curricular integrada para os cursos de formacao
de professores®. Todavia, a partir da analise dos PPCs, é possivel perceber que tal exigéncia
ndo é seguida de maneira substancial, dada a quantidade de cursos considerados com nivel
basico e intermediario de integracao (83,9% do total).

* N3o foram obtidos PPCs de cursos da regido centro-oeste.

® Dentre os documentos citados estio o Decreto n° 3.276/1999, o Parecer CNE/CP n° 1.304/2001, a Resolucao
CNE/CP n° 01/2002 e o Decreto n° 6.755/2009. A Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 - as atuais
DCNs - ainda ndo estava em vigor no periodo da pesquisa.
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Outro aspecto a considerar em relacdo aos dados apresentados refere-se a existéncia de
duas diretrizes curriculares em vigor e contraditdrias: as de formacdo de professores da
Educacdo Basica (CNE/CP 1/2002) e as dos cursos de Fisica. Enquanto as DCNs seriam um
marco para a mudanga de um modelo, as dos cursos de Fisica, de acordo com Nardi e Cortela
(2015), sugerem uma organizacao curricular no modelo formativo conhecido como “2+2”, no
qual se desconsideram as diferengas entre os perfis de egresso dos alunos nos cursos de
bacharelado ou licenciatura. J& para Barcellos (2013, p. 106), as diretrizes para 0s cursos de
Fisica basicamente legitimaram o modelo “3+1”, “sinalizando que primeiro o licenciando
deve adquirir as competéncias gerais em Fisica e depois uma formagdo complementar
acordada com os profissionais da educacéo”.

Quanto ao problema da falta de integracéo curricular nas licenciaturas, Scheibe e Bazzo
(2013) consideram que, de um modo geral, as instituicdes de ensino superior apresentaram
uma lenta adaptacdo e forte resisténcia as mudancas requeridas pelas DCNs aos cursos de
licenciatura. Segundo as autoras, as reestruturacfes dos cursos de licenciatura requereram
uma reconstrucdo na mentalidade dos formadores e das instituicbes de ensino superior e um
rompimento com a tradicdo na formagdo em pratica no pais. Conforme estudo realizado por
Gatti e Nunes (2009), pode-se afirmar que as licenciaturas ainda dedicam grande carga
horaria aos conhecimentos especificos em detrimento dos didatico-pedagdgicos, promovendo
um bacharelado mascarado de licenciatura.

Anélise dos cursos com nivel de integracdo avancado

Dos 31 cursos analisados, 5 deles foram categorizados com nivel de integracdo
avancado e estdo localizados nas regibes sul e sudeste do pais. Assemelham-se por
apresentarem componentes com enfoque explicita e abertamente integrador, voltados para o
exercicio do planejamento e da reflexdo sobre a prética docente ainda durante a formagéo
inicial. Neste nivel de integracdo, de acordo com o encontrado nos PPCs, 0s componentes
recebem diferentes denominagGes: Oficinas de Ensino e Aprendizagem em..., Projetos de
Ensino em..., Projetos em..., Laboratorio de Recursos Didaticos em... e Projetos para Ensino
de Fisica..., sendo balizados pela elaboracdo e avaliacdo de acBes pedagogicas integrando
contetdos especificos ja estudados e diferentes metodologias de ensino para a Educacdo
Basica.

Para facilitar a analise e a percepcdo do nivel de integracdo no qual os 5 cursos se
enquadram, foi elaborado o quadro 2. Este quadro apresenta um exemplo das disciplinas
integradoras de maior destaque, bem como aquelas integradas por meio destas, o semestre em
que se inicia e finaliza a oferta do componente e a carga horaria. Para preservar a identidade
das instituicdes, elas sdo denominadas por uma letra.

uadro 2: Disciplinas integradoras e integradas nos cursos de integracdo avancada

IF | Sem. |CH DiEEpIE] Disciplinas Integradas
Integradora
Oficina Ensino e Mecanica Geral I; Laboratério de Mecanica I; Informatica
4° | 54 | Aprendizagem de | Aplicada ao Ensino de Fisica; Mecanica Geral Il; Laborat6rio de
Mecénica Mecanica Il; Didatica
. Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica; Didatica; Psicologia e
A Oficina Ens. e x - - . A x
Aprend. Fisica Educa_(;ao, Ap_rendl_zagem _eAEn_smo de Clenglas, Inovacgéo
8° |54 Mode.rna o Educacional; Filosofia da Ciéncia; Astronomia; Estrutura da
Contemporanea Matéria 1; Laboratério de Fisica Moderna; Fisica Nuclear e de
P Particulas
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Fisica Instrumental A; Histéria da Educagdo; Libras I; Fisica
20 | a0 Projetos de Instrumental B; Pesquisa e Docéncia; Sociologia e Educacéo;
Mecénica Geral Préatica Cientifica em Educacdo I; Desenvolvimento Humano e
Aprendizagem; Filosofia e Educagdo; Fisica | — Mecénica Geral
B Fisica Instrumental A; Histéria da Educacdo; Libras I; Fisica
Instrumental B; Pesquisa e Docéncia; Sociologia e Educacéo;
70| a0 Projetos de Optica Prética C_ientifica em Educacdo |I; Desenvolvimento Humano e
e Fisica Moderna Aprendizagem; Filosofia e Educacdo; Didatica; Didatica das
Ciéncias; Cultura e Sociedade; Metodologia do Ensino de Fisica;
Fisica IV — Optica e Fisica Moderna
Oficinas de Ensino Informatica In§trumental; Fis_ica _Conf:_eitual I fS(_)cieda}d_e, Cultura
4° | 67 e Aprendizagem | e Educacdo; Metodologia Cientifica; Didatica; Fisica I;
Laboratorio de Fisica |
C Informatica Instrumental; Fisica Conceitual I; Sociedade, Cultura
g |33 Oficinas de Ensino e Educacdo; Metodologia Cientifica; Didatica; Psicologia da
e Aprendizagem V Educacéo; Jogos Digitais para o ensino de Fisica; Lingua
Brasileira de Sinais; Fisica Moderna |
Lg?d;i%irlscfs Fisica_ Fundz_amental l; Introd_ugéo a Informétiga; Fisica Q_eral l;
4° 140 Ensino de Psicologia do Desenvolvm_wento e Aprendizagem; Fisica
D Mecanica experimental |
Lab. de Rec. Didat. Introducéo a Informatica; Psicologia do Desenvolvimento e
8° |40 | V-Ens.deFisica | Aprend.; Didatica I; Didatica Il; Fundamentos de Fisica Quantica;
Moderna Fund. de Fisica Contemp.
2 | 30 Projetos para o Fisica I; Fisica Experimental I; Sociologia da Educacéao; Origem e
Ensino de Fisica | Evolucdo das ideias da Fisica |
Fisica V; Fisica Experimental V; Fisico-Quimica; Psicologia da
E Projetos para o Educacéo I; Sociologia da Educacéo; Didatica; Psicologia da
6° | 30 | Ensino de Ciéncias | Educacdo Il; Origem e Evolucéo das ideias da Fisica I; Origem e
e Fisica V Evolucéo das ideias da Fisica Il; Historiografia da Ciéncia e do
Ensino de Fisica; Didatica Ens. Ciéncias Naturais

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos PPCs.

As disciplinas integradoras mostradas no quadro 2 enquadram-se na “Préatica como
Componente Curricular” - elemento que surgiu nas DCNs (Res. 01/2002 CNE/CP) e
perpassam a formagéo do licenciando. S&o definidas como aquelas capazes de associar 0S
saberes relativos ao ensino e a aprendizagem dos conhecimentos fisicos abordados, tanto nos
componentes tedricos quantos nos experimentais, com enfoque para o cotidiano do professor
de Fisica a fim de que a experiéncia seja vivenciada pelo professor em formacgdo. Em relacao
a “Pratica como Componente Curricular”, Barcellos (2013) argumenta que este elemento
poderia ter sido interpretado como uma forma de se estabelecer maior integracdo entre os
componentes especificos e didatico-pedagogicos, porém hd muitas divergéncias no seu
entendimento.

Como ¢ possivel notar no quadro 2, as disciplinas integradoras sdo iniciadas
regularmente a partir do 2° ou 4° semestre letivo e seguem praticamente até o final do curso.
As disciplinas integradas, que envolvem componentes pedagdgicas, especificas e
complementares (como Informatica Aplicada ao Ensino de Fisica), referem-se aquelas ja
estudadas ao longo do curso ou em andamento no mesmo semestre letivo, estabelecendo
assim uma légica de formacdo propriamente integrada, em que o conhecimento construido
pelo aluno sintetiza o especifico e o pedagdgico a partir da aproximacdo temporal da oferta
dos componentes. Desta forma, as disciplinas integradoras visam possibilitar que os
licenciandos percebam a articulacdo necessaria entre os diferentes conhecimentos que
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compreendem a sua formac&o e, assim, tomem maior consciéncia da natureza especifica desta
formacdo - de professores e ndo de outro profissional.

Na instituicdo A, e de modo semelhante nas instituicbes C e D, os alunos devem
desenvolver atividades teoricas e praticas de acordo com um conteudo especifico da Fisica
estudado no semestre anterior a disciplina integradora. Nas instituicdes B e E, por outro lado,
as disciplinas integradoras e integradas ocorrem simultaneamente, exigindo que o estudante
desenvolva atividades didaticas e metodologicas a0 mesmo tempo em que aprende 0S
conceitos fisicos.

Em entrevista, o coordenador na instituicdo B afirma que esta dindmica se da por se
entender que ndo é necessario explicar um dado conteudo para depois realizar atividades que
corroborem com o que foi ensinado; os projetos em desenvolvimento pelos alunos nas
disciplinas integradoras podem servir como “um gerador de questdes sobre determinado
conteldo [...]” e isso despertaria neles a necessidade de buscarem a teoria.

As matrizes curriculares que primeiro abordam o conhecimento da area especifica e,
apos, a disciplina integradora, aproximam-se da proposta elaborada por Garcia e Garcia
(2004). Para eles, é necesséario que o licenciando tenha acesso primeiro a conhecimentos
basicos de Fundamentos Sociolégicos e Historicos da Educacdo, Teorias de Aprendizagem e
Psicologia do Desenvolvimento.

Garcia e Garcia (2004), ao apresentarem a proposta de uma licenciatura em Fisica, com
base em resultados de pesquisas sobre formacdo de professores e nas DCN vigentes quando
da publicacéo do trabalho (CNE/CP n° 01/2002), afirmam que o distanciamento entre o que
se aprende na academia e 0 que se deve ensinar na escola e a auséncia de articulacdo entre 0s
diferentes saberes, podem ser enfrentados por disciplinas denominadas Projetos de Ensino
em..., similares as listadas no quadro 2.

A seguir serdo apresentadas as concepcdes das disciplinas integradoras fornecidas a
partir do PPC dos cursos de licenciatura em Fisica de cada uma das instituicdes as disciplinas
integradoras.

Concepcdes das disciplinas integradoras conforme os PPCs

De acordo com o PPC da instituicdo A, as Oficinas de Ensino e Aprendizagem séo
“componentes curriculares pedagdgicos aplicados” e se caracterizam por um momento em
que se fazem presentes 0s conhecimentos dos componentes curriculares especificos e a forma
de ensina-los, ou seja, oportunizam aos professores em formacao uma reflexdo sobre o ensino
dos saberes aprendidos nas disciplinas especificas, com base nas transposicdes didaticas
necessarias. Para isso, se propde discutir pesquisas sobre o ensino e aprendizagem de Fisica,
producdo e analise de materiais e a elaboracdo de atividades voltadas para a pratica docente.

O projeto de curso da instituicdo B ndo tece comentérios direcionados a disciplina de
Projetos, mas ressalta que a pretenséo de formar professores com perfil diferenciado, pautado
no equilibrio, articulacdo e integracdo entre conhecimentos especificos e préaticas escolares.

Na instituicdo C, as Oficinas de Ensino e Aprendizagem s&o desenvolvidas baseadas na
execucdo e observacdo de experimentos para serem aplicados de forma contextualizada, de
forma que envolvam a resolucédo de situaces-problema relacionados a atuacao do professor.

Na instituicdo D, o componente Laboratdrio de Recursos Didaticos se insere no campo
da Préatica PedagOgica que é o quarto nicleo da estrutura curricular (os outros sdo: ndcleo
especifico, instrumental e pedagdgico), desenvolvido numa perspectiva integradora, ja que
deve caminhar em estreita relacdo com os demais nucleos por depender dos fundamentos
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tedricos oferecidos por eles. Tais disciplinas perpassam a formacdo e compdem as
aprendizagens para que se vivencie a pratica docente.

No curso E, as disciplinas de Projetos para o Ensino de Fisica e/ou Ciéncias compdem
0 grupo ou espaco curricular denominado Conhecimentos Metodoldgicos, que compreende 0s
componentes que articulam os conhecimentos especificos de Fisica e de Educagao e fornecem
ao professor em formacdo o preparo para o exercicio da sua pratica profissional futura. Neste
espaco curricular, deve-se buscar o enfrentamento, por meio da transposicdo didatica, do
distanciamento entre os conhecimentos especificos aprendidos durante a graduacdo e o que se
deve ensinar na Educacdo Bésica. Para isso, as disciplinas de Projetos em Ensino tém papel
fundamental na articulacdo entre contetdos de Fisica e de Educacéo.

A anédlise dos PPCs permite visualizar a preocupacdo em promover o dialogo e a
articulacdo entre os distintos conhecimentos que, manifestados por meio das disciplinas
integradoras, compreendem a formacéo do professor de Fisica. E claro que, conforme seréa
apresentado a seguir, ndo é facil estabelecer, a todo tempo, pontes entre componentes
curriculares especificos, pedagdgicos e metodoldgicos. Principalmente porque muitos dos
professores que integram o corpo docente nos cursos de licenciaturas ndo vivenciaram uma
formacdo integradora durante sua graduacdo. No entanto, ao elaborar um PPC com
fundamentos de integracdo e com disciplinas cujas ementas possuam tal enfoque, ha a
indicacdo de que havera um esforco por parte dos formadores para que a integracdo aconteca.

O quadro 3 mostra o texto basico que compde as ementas dos componentes curriculares
integradores dos cursos analisados. Todas buscam promover uma forte articulacdo entre os
contetdos especificos e os didatico-pedagdgicos.

Quadro 3: Ementa bésica das disciplinas integradoras

IF Ementa bésica

Elaboracdo de atividades teoricas e praticas para 0 ensino e aprendizagem da [nome da disciplina
especifica] considerando aspectos da didatica das ciéncias tais como: as ideias prévias e sua
A | influéncia na aprendizagem, a transposicdo didatica, as atividades experimentais e investigativas, a
resolucdo de problemas, o uso da Histéria e da Filosofia da Ciéncia no ensino, o uso de tecnologias e
a Fisica do cotidiano.

Aprofundar os conceitos de [conteido], com énfase em atividades préaticas no Laboratério Didatico
de Fisica, introduzindo as reflexdes iniciais sobre o trabalho docente com esses conceitos na sala de
aula; relacionar o Ensino de [conteldo], com: atividades investigativas, ensino com énfase CTS,
historia da ciéncia no ensino, uso critico do laboratério didatico de ciéncias, linguagem e
conhecimento, novas tecnologias, fisica e arte, levando em conta alguns resultados de pesquisa em
ensino; analisar criticamente as propostas de experimentos relacionadas ao estudo da [conteldo]
apresentados em livros didaticos; elaborar atividades experimentais de [contetido]; analisar aparatos
e/ou experimentos de [conteido] existentes em espagos nao-formais.

Elaboracdo por parte dos alunos de atividades tedricas e praticas para o ensino e aprendizagem
relacionados aos temas estudados em [nome da disciplina especifica] considerando aspectos da
C | didatica das ciéncias tais como: as ideias prévias e sua influéncia na aprendizagem, a transposicédo
didatica, a resolucdo de problemas, as atividades experimentais e investigativas, o uso da Historia e
da Filosofia da Educacdo no ensino, o uso de tecnologias € a Fisica do cotidiano.

Aplicacdo dos fundamentos teérico-metodoldgicos desenvolvidos na disciplina [codigo da disciplina]
ao conteudo tematico de [contetdo especifico] no Ensino Médio a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Elaboracdo de uma Unidade de Ensino para o nivel médio, incluindo selecdo,
organizacdo de temas e contetdos, formas de abordagens, estratégias e atividades de ensino, e a
preparacdo, selecdo e adaptacdo de recursos pedagdgicos diversificados (textuais, visuais, praticos,
experimentais e computacionais).

Desenvolvimento de projetos interdisciplinares de Fisica; instrumentacédo para o Ensino dos conceitos
E | tratados nas disciplinas [nome das disciplinas especificas] com a construcdo de dispositivos
utilizando materiais de baixo custo; planejamento e avaliacdo de atividades de intervencdo didatica.
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[Complementarmente ao componente do 6° semestre, quadro 2] Representacdo e saberes em Ciéncias
Naturais; atividades de intervencdo didaticas que privilegiem a integracdo entre os saberes fisicos,
quimicos e bioldgicos; atividades de conhecimento fisico na educacdo infantil e no ensino
fundamental.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos PPCs.

Entrevistas com os coordenadores dos cursos

Para que as investigaches sobre 0s cursos com integracdo avancada fossem
aprofundadas, realizamos entrevistas com os coordenadores que compuseram a equipe de
elaboracdo do PPC dos cursos de licenciatura em Fisica. Os coordenadores dos cinco cursos
foram contatados, porém apenas 0s de trés cursos concordaram em participar da pesquisa.
Procurando manter certa uniformidade e facilitar a analise posterior, as entrevistas foram do
tipo semi-estruturada, norteadas pelas questdes apresentadas por Kalb e Zaslavsky (2015),
que sdo: 1. Poderiam falar, inicialmente, sobre suas formagdes profissionais e o cargo de
professores do Curso de licenciatura em Fisica? 2. Para vocés o que é disciplina integradora?
3. Por que inserir disciplinas integradoras? No que foi baseada essa ideia? 4. Quais foram os
fatores determinantes que possibilitaram a inser¢do dessa proposta? 5. Quais sdo 0s critérios
para a escolha dessas disciplinas? 6. Quais sdo seus objetivos com essas disciplinas? 7. Quais
sdo as maiores dificuldades de incluir as disciplinas integradoras? 8. Qual a relevancia dada
pelos alunos as disciplinas integradoras? 9. Qual a visdo dos demais docentes? 10. Quais sdo
os resultados obtidos? E a partir deles quais seriam os delineamentos para o futuro?

Como resultado inicial da pesquisa, uma analise da entrevista realizada com alguns dos
elaboradores do PPC na instituicdo A foi publicada por Kalb e Zaslavsky (2015). Ampliando
este trabalho, as entrevistas realizadas com os coordenadores dos cursos B e C serdo tambem
analisadas a seguir. Na instituicdo A, participaram o coordenador e um professor; nas demais,
apenas o coordenador de curso. Todos os entrevistados pertenciam ao Colegiado do curso e
eram licenciados em Fisica, exceto o da instituicdo B, que era Licenciado em Quimica, com
habilitacdo em Fisica.

Buscando responder a questdo o que é disciplina integradora, o coordenador do curso na
instituicdo A afirma se tratar de “uma coluna vertebral do curso onde o aluno [...] vai
articulando tudo o que vai aprendendo no curso, mas colocando no ponto de vista de quem
vai ensinar aquilo”. O professor reforga que a disciplina integradora se faz como “um espago,
um momento, para vocé ter uma atividade mais ativa dos alunos [...], que eles produzam
coisas com que eles aprenderam nas outras disciplinas”, demonstrando claramente o senso de
articulacédo entre as diferentes componentes curriculares vivenciadas pelo futuro professor ao
longo da graduacao.

O coordenador na instituicdo B compreende a disciplina integradora como aquela que
“tem a abordagem temética como foco [...], temas como fio condutor da abordagem de
contetdos cientificos”. Nela, por trabalhar com “projetos de naturezas diversas”, “os alunos
se envolvem, ndo para aprender ou discutir metodologias de trabalho”, mas podendo,
inclusive, “trabalhar determinados temas cientificos dentro de um outro contexto que nédo é o
da sala de aula”. Estabelece-se, assim, outras possibilidades de abordagem daquela
normalmente empregada ou do curriculo normal com contetidos pré-estabelecidos.

Para o coordenador na instituicdo C, a disciplina integradora significa “conseguir fazer
com que as disciplinas pedagdgicas tenham a aplicabilidade juntamente com as disciplinas
basicas da Fisica, ou seja, para que nenhuma delas tenha uma importancia maior do que a
outra”. Ele relata que, quando da criagdo do curso, pensaram que deveriam formar
professores de Fisica de forma diferenciada as suas proprias formacdes, que foi a do modelo
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“2+2”, ou seja, que parte da experiéncia necessaria ao professor seja vivenciada pelo
licenciando durante a sua formac&o inicial. Portanto, a disciplina integradora é também aquela
que serve para mostrar que o professor “[...] tem que conhecer muito bem a fisica, mas ele
também tem que saber como ele vai encarar a realidade onde esta se pondo”. Na fala do
entrevistado, é clara a intencdo de articular os diferentes conhecimentos construidos durante a
graduacdo tendo em vista a préatica docente.

No mesmo sentido, o coordenador em A afirma que inserir disciplinas integradoras se
deu a partir da percepcdo de que os professores se formam sem possuir “[...] uma
desenvoltura quando entram na sala de aula” e ressalta que ndo basta estudar os contetdos
especificos e pedagdgicos apenas no campo tedrico, a realidade da sala de aula, de algum
modo, deve adentrar o curriculo na formag&o inicial. Portanto, a disciplina integradora “tem
esse carater de ajudar a pessoa ja a se colocar como profissional desde o inicio do curso”.

O coordenador em A reforca ainda que, talvez no sentido de diferenciacdo de uma
possivel comparacdo com as tradicionais disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino de
Fisica, as disciplinas integradoras ndo sdo apenas o local de “producdo, mas [...] uma
producdo fundamentada na &rea de Ensino de Fisica”, aliando, portanto, as pesquisas
publicadas na area com a formacédo inicial docente, ja que, segundo o professor de A, “[...]
pouco dessa pesquisa vem para sala de aula”. Logo, ao se adotar esses resultados em sala de
aula durante a graduacdo é, de acordo com o coordenador, “como se ja acostumasse o0 aluno a
pensar usando o resultado de pesquisas para usar na sala de aula dele”. A tentativa em
articular os resultados de pesquisas na area de ensino de Fisica com 0s componentes
integradores, bem como as contribui¢cbes que estas podem desencadear na qualidade do
ensino, também foi alvo de preocupacdo apresentada por Berlitz e Ostermann (2005) durante
a reformulacdo de uma disciplina integradora em uma universidade particular no Rio Grande
do Sul. A disciplina, nesse caso, foi Metodologia de Ensino de Fisica I, e a preocupacdo das
autoras residia no fato de que, ao contrério do que preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais, na maioria das licenciaturas em Fisica os conhecimentos sdo “trabalhados na sua
forma acabada” (Berlitz & Ostermann, 2005, p. 3) e, ainda, que os resultados de pesquisas em
ensino de Fisica, geralmente, ndo sdo discutidos nestes cursos, mas que deveriam estar
integrados a formacédo do professor.

O coordenador em C entende que a necessidade de se inserir tais disciplinas relaciona-
se a de buscar uma “formacdo completa do professor”, porque em muitas licenciaturas
formam-se “bons fisicos, mas nem sempre bons professores [...]”, novamente estabelecendo
uma critica aos modelos anteriores de formacdo de professores e a énfase dada aos contetidos
especificos.

Os entrevistados parecem concordar com a visdo de Barcellos (2013, p. 54) de que
ensinar ndo é uma capacidade individual que se adquire e se desenvolve naturalmente. Assim,
ndo bastam ao professor os conhecimentos relacionados aos contetdos da area especifica, sdo
necessarios também conhecimentos para a sua préatica educativa, o que a autora define como
“saberes pedag0dgicos”.

Em relacdo as ideias e aos fatores que contribuiram para a insercdo da proposta, o
coordenador e o professor na instituicdo A disseram que houve “liberdade” por parte da
instituicdo para que as ideias fossem implantadas. No entanto, as experiéncias que os docentes
universitarios carregam de suas formacdes e, segundo o coordenador, a “formacéo académica
de quem produziu o PPC”, foram fundamentais para que as disciplinas integradoras fossem
criadas de tal maneira. Tanto a liberdade institucional quanto a formacdo académica dos
envolvidos no processo de criacdo do curso também foram citadas pelo coordenador na
instituicdo B. Ele afirma que a equipe responsavel pela estrutura curricular “era formada na
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area de ensino”, o que propiciou o desenvolvimento de um “curriculo dentro de uma
perspectiva mais progressista”.

Percebe-se que a formacdo dos formadores e a autonomia institucional possibilitadas
foram fundamentais para a definicdo de um projeto de licenciatura com carater de maior
integracdo. Barcellos (2013), ao realizar um levantamento de alguns trabalhos que apresentam
uma analise de cursos de licenciatura cuja reestruturacdo ocorreu para adequacao as DCNSs,
aponta para esta postura. De acordo com a autora, “as convicgdes pessoais dos professores
formadores e as estruturas universitarias estabelecidas e consolidadas parecem ser elementos
que influem de forma robusta nos movimentos de transformacao (ou ndo transformacao) dos
cursos” (p. 155).

A integracdo curricular e a possibilidade de o aluno criar metodologias e vivenciar
experiéncias da profissio docente foram elementos constantemente citados pelos
entrevistados ao se referirem as disciplinas integradoras. Tais fatores foram também os
critérios para a escolha das disciplinas quando da elaboracdo do PPC. Esta escolha, como bem
entende o entrevistado na instituicdo B, ndo se refere a uma dada alternativa definida em um
rol de disciplinas, mas a opgédo de construir a disciplina de forma que compreendesse esses
elementos.

De acordo com o coordenador em A, o componente foi pensado de “uma maneira que 0
aluno conseguisse produzir coisas em varias areas da Fisica” para que, posteriormente, ele
possa vir a aplicar em suas aulas, de modo que isso sempre estivesse associado aos demais
componentes curriculares. Para ele, as disciplinas integradoras “ndo véo atuar sozinhas”, ha
uma interdependéncia curricular, pois “tanto a parte pedagdgica, quanto a parte dos
contetidos especificos de Fisica [...] vao alimentar essas disciplinas, se ndo, elas também nao
funcionam”. O coordenador ressalta ainda a importancia de se ter uma disciplina integradora
para cada conteudo da area do conhecimento especifico e ndo disciplinas “combo” como
ocorrem em algumas instituicbes. Essa afirmacdo é feita retomando a experiéncia na sua
graduagdo: “quando eu me formei tinha 14 Instrumentacdo para o Ensino de Fisica [...]”.
Como a disciplina ndo possuia uma tematica especifica “[...] podia ter assunto que eu veria e
assuntos que nao”. Portanto, criar componentes curriculares separadas por area é uma forma
de “[...] garantir que a pessoa [aluno] fosse ver 0 maximo de assuntos possiveis e 0s mais
especificos também”.

A preocupacdo com uma solida formagdo inicial do professor de Fisica é algo em
comum aos entrevistados e pode ser notada ao falarem dos objetivos buscados por meio das
disciplinas integradoras. Para o professor e o coordenador em A, respectivamente, dentre 0s
objetivos definidos estdo o de “formar um bom professor e ja propiciar a ele enriquecer a
formacdo”, “colocar na cultura do estudante a producdo de atividades [, porém,] uma
producdo fundamentada”. Ja para o entrevistado em B, garantir uma formacdo que ndo seja
apenas “baseada na exposicdo de contetdos”, de “ensinar os alunos a fazer, ensinar 0s
alunos a aprender, [...] para eles saberem pesquisar, como desenvolver estratégias didaticas
e como avaliar essas estratégias didaticas a luz de referenciais tedricos, seja no ensino, seja
na comunicagdo social”. De forma semelhante, para o coordenador na instituicdo C, “a
formacdo integral [...] do professor de Fisica, ndo do fisico que entra na sala de aula”.

Como o curso de licenciatura em Fisica na instituicdo A é recente, os professores ainda
ndo enfrentaram dificuldades de incluir as disciplinas integradoras. No entanto, imaginam que
a passividade dos alunos de quererem as coisas prontas e acabadas, pode vir a ser uma das
dificuldades. Segundo o coordenador “a pessoa esta muito acostumada a pegar ali, estudar
para uma prova e etc., mas ndo esta acostumado a produzir coisas”, que € complementado
pelo professor ao afirmar que o aluno ndo estd habituado a “ser dono da propria
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aprendizagem”. Deste modo, ressalta que as disciplinas integradoras tendem a contribuir para
uma mudanga cultural, pois podem vir “a desenvolver um pouco mais de dinamismo tanto de
professor, quanto de aluno”.

O entrevistado em B afirma que algumas dificuldades podem estar relacionadas aos
professores formadores. Para ele, alguns professores, por terem tido uma “formacdo mais
dura”, tem dificuldades em perceber, para além das “aulas expositivas [...] que se faz numa
abordagem tradicional”, este tipo de disciplina como “importante na formacéo do aluno”,
mas reitera que, entre os professores, de forma geral, “é praticamente unanime a ideia de que
no6s devemos ter esse tipo de disciplina, com abordagens interdisciplinares, integradoras”.

Quanto a formacdo dos formadores, a opinido do coordenador em C ¢é bastante
semelhante ao exposto anteriormente. Ele faz uma critica a formacéao inicial dos professores
atuantes nas licenciaturas e afirma que muitos apresentam resisténcias as mudancas, tal como
apontado por Berlitz e Ostermann (2005). As autoras ressaltam que a pratica de ministrar
“contetdos especificos de forma totalmente separada dos contetdos pedagdgicos”, comum
nos cursos de licenciatura em Fisica no Brasil, se da, principalmente, “porque os professores
universitarios ndo tém uma formacdo adequada, pois sdo geralmente docentes especialistas
em conteddo” (p. 4).

Os entrevistados afirmaram que a visdo dos demais docentes, 0s que ndo estdo
diretamente relacionados as disciplinas integradoras, € bastante positiva. Os docentes
consideram-nas extremamente importantes e, segundo o coordenador em B, eles “nédo
abrem[m] méo desses espagos formativos”. Os entrevistados em A e C afirmam que, pelo fato
de o curso estar ainda no segundo ano, ndo ha um corpo docente consolidado e por isso ndo é
possivel responder a questdo de maneira satisfatoria, mas argumentam que os docentes que
até o momento compdem o Colegiado do curso mantém pensamentos bem coesos em relacéo
a tais disciplinas.

Buscando responder a questdo que trata da relevancia dada pelos alunos as disciplinas
integradoras, 0s entrevistados da instituicdo A resgataram experiéncias vividas durante a sua
prépria graduacdo. Relataram que a aprendizagem e a experiéncia geradas pela participacéo
em projetos ou programas na universidade ajudaram-os na pratica docente posterior. O
coordenador citou que em um dos projetos de que participou, teve que estudar sobre as
concepgdes alternativas dos alunos e isso fez com que ele mudasse “completamente a [...]
maneira de olhar para sala de aula, de ver que o aluno ja traz conhecimento, que tem que
reconstruir aquilo com ele” e, segundo ele, esses assuntos nem sempre séo tratados em uma
“graduacdo mais tradicional”. Portanto, “ja que isso faz tanta diferenca boa, entdo porque
ndo colocar isso oficialmente no curriculo?”, indaga. Ele ressalta ainda a importancia de
formar professores com perfil diferenciado, que ndo pensem em simplesmente ensinar o
contetdo de Fisica, pois a escola de Educacao Basica deve ser um lugar estimulante e o aluno
deve enxergar no professor uma inspiracdo, porém, o modelo de ensino praticado nas escolas
ainda “[...] é muito tradicional e eu acho que isso afasta as pessoas a buscar iniciativa e
também da docéncia”.

O coordenador em B, diz que “existe um envolvimento forte dos alunos nas disciplinas”
e eles apresentam predisposicdo para aprender, pois percebem que “ndo estad aprendendo o
contetido pelo conteldo, ele estd buscando o contetdo porque precisa dele para desenvolver
alguma outra coisa, um outro projeto”.

Na época da entrevista, tanto a instituicio C como a A estavam desenvolvendo pela
primeira vez uma das disciplinas integradoras. Deste modo, 0s entrevistados ndo teceram
comentarios sobre a questdo que tratava dos resultados obtidos. O coordenador na instituicéo
B afirma que, por meio das disciplinas, os alunos tém desenvolvido, sem especificar quais, as
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competéncias necessarias a atividade docente. E, exemplificando um dos projetos, relatou que
os alunos se envolviam na organizacdo de eventos para a comunidade externa, o que
contribuia para a melhoria da relacdo e da integracdo com a comunidade.

Em relacdo aos delineamentos futuros, os entrevistados em A, por ndo terem disciplinas
integradoras ja finalizadas, apostam que essas disciplinas poderdo contribuir também para a
elaboracdo dos TCCs dos alunos, podendo, inclusive, despertar temas a partir das atividades
desenvolvidas nas disciplinas.

Apos a realizacdo da entrevista com os participantes na instituicdo A, os coordenadores
das instituicoes B e C foram indagados a responder a seguinte questdo, “como a integracao
curricular é vista no curso de licenciatura, para além ou independente da disciplina
integradora?”. O participante da instituicdo B observa que todo o curriculo da licenciatura
deveria ser integrador, mas que, por ndo ser possivel garantir uma abordagem integradora em
todos os componentes da estrutura curricular, as disciplinas integradoras devem continuar
existindo para tal fim. O entrevistado da instituicdo C comenta que, infelizmente, “fora dessas
disciplinas integradoras ndo existe integracdo” no curso de licenciatura; cada professor
ministra sua disciplina sem dialogar com os demais docentes ou outras disciplinas. Ressalva,
porém, que devido a quantidade de atividades inerentes ao professor, fica dificil uma situacéo
diferente desta. Observa ainda que ndo vé com maus olhos o fato de ndo haver integracédo em
disciplinas isoladas, pois cada professor tem liberdade e autonomia para ministrar suas aulas.
Para que haja essa integracdo, a ementa da disciplina deve estar voltada para este objetivo,
pois, segundo ele, “quando vocé coloca uma disciplina integradora vocé obriga o professor a
integrar, porque ela é integradora”.

A inexisténcia de articulacao fora das disciplinas integradoras, segundo Nardi e Cortela
(2015), pode estar relacionada com a formacdo do professor universitario que atua nos cursos
de licenciatura e & auséncia de referenciais tedricos. No entanto, ndo se pretende culpabilizar
o professor formador, apenas concordar quando se afirma que “um novo modelo formativo
ndo depende somente de uma nova organizacdo curricular, ou das inten¢bes dos envolvidos,
mas também das condi¢bes de entorno propiciadas aos docentes formadores” (Nardi &
Cortela, 2015, p. 37).

Outro ponto relevante que surgiu durante a entrevista com o coordenador na instituicdo
A se refere a estrutura do IF. Segundo ele, pela auséncia de uma “tradicdo” no IF e pelo fato
de a instituicdo possuir uma estrutura recente, ha mais liberdade para se propor mudangas sem
0s “entraves” que existem nas instituicGes tradicionais: “as vezes vocé vai trabalhar num
lugar que ja esta tdo engessado que vocé ndo consegue fazer muita coisa”. Além disso,
argumentou que a experiéncia dos formadores na Educacdo Baésica, trazida para o IF ou
adquirida na propria instituicdo, permite que a atuacdo do docente no curso de licenciatura
seja mais realista com a formacgédo de professores para atuarem nas escolas. Considerando as
caracteristicas dos IFs de ofertarem também cursos de ensino médio e dos docentes
formadores nas licenciaturas atuarem concomitantemente nesses cursos, se estabelece, de
acordo com Zaslavsky (2014, p. 1026), um perfil desses docentes cuja &nfase esta na didatica.

Todo professor nos IFs, de modo geral, atua no ensino médio. Portanto, quando existe a
oferta também de cursos de ensino superior, a exemplo das licenciaturas, os professores
destes lecionam no ensino médio. Ora, o ensino médio tem objetivos diferentes do ensino
superior e seus alunos estdo na adolescéncia, o que desafia o0 professor a adequar o ensino a
essa realidade, tendo em vista a obtencdo de sucesso. Quando esse professor de ensino médio,
por circunstancia institucional, também € professor em curso de licenciatura, lembrando que
nos IFs a lei determina 0 minimo de 20% de oferta desse tipo de curso, essa atuacdo em dois
niveis de ensino torna-se, sem duvida, muito proveitosa aos licenciandos. A énfase na didatica
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assenta-se nessa circunstancia Unica. Essa énfase legal e institucional é uma novidade
sistémica para a formacdo de professores, que, enquanto tal, necessita ser objeto de mais
estudos e atencdo governamental e mesmo social, dada a importancia da formacdo de
professores para a qualificacdo da educagdo como um todo.

A proposicdo de disciplinas integradoras no curriculo da formacdo de futuros
professores, ao modo das que foram apresentadas ao longo deste trabalho, segundo Garcia e
Garcia (2004), exigirdo dos docentes formadores a organizacdo de acbes que busquem
estabelecer relacdes entre os conhecimentos especificos e 0s pedagdgicos e servem como uma
medida de enfrentamento ao distanciamento existente entre 0 que se aprende na academia e 0
que se deve ensinar na escola e da auséncia de articulacéo entre os diferentes saberes inerentes
a atividade docente.

Consideracoes finais

As exigéncias estabelecidas pela atual LDB, ao definirem a licenciatura plena como o
locus de formacdo de professores para a Educacdo Baésica, trouxeram aos cursos de
licenciatura a necessidade de estabelecer um modelo formativo especifico, diferente dos
denominados “2+2” ou “3+1". Para tanto, em 2002, foram publicadas as DCNs para a
formacdo de professores da Educacdo Basica, nas quais se definiu que a formacédo inicial
docente requer projeto com identidade propria.

As diretrizes curriculares de formacdo de professores demandaram aos cursos de
licenciatura em Fisica ja existentes no pais que se reestruturassem. Porém, ainda é possivel
encontrar cursos com dificuldades em reformularem sua estrutura formativa; dificuldades
estas proporcionadas, em parte, pela resisténcia dos formadores, tendo em vista que a minoria
é docente da area de ensino de Fisica, e também pela publicacdo, quase conjunta, das
diretrizes curriculares especificas para 0s cursos de Fisica, que contrariava a evolucao trazida
pelas DCNs. Entre outras exigéncias, as DCNs enfatizaram a necessidade de estruturar as
licenciaturas estabelecendo, de forma a perpassar toda a graduacdo, uma articulacdo entre os
conhecimentos especificos e os didatico-pedagdgicos. Neste trabalho, entendemos as
disciplinas integradoras como 0s componentes curriculares capazes de promover esta
articulacéo.

No desenvolvimento do trabalho, buscamos identificar as disciplinas integradoras
presentes nos PPCs das licenciaturas em Fisica dos IFs, destacando e analisando aquelas que
possuiam uma proposta curricular com nivel de integragdo avangado. Além disso, com base
nos documentos dos cursos e em entrevistas com 0s docentes que participaram de sua
elaboracdo, procuramos investigar como a integragdo era por eles entendida, como elas
estavam inseridas ao longo do curso e quais as dificuldades envolvidas no andamento dessas
disciplinas. Como resultado parcial da pesquisa, identificamos que, nos cursos analisados, as
disciplinas integradoras se estabelecem como uma peca central na formagdo docente.

Os entrevistados, ao falarem sobre as disciplinas integradoras, rememoravam suas
préprias experiéncias quando graduandos. Isto demonstra o papel que a formacgdo do
formador desempenha na elaboracdo do projeto de curso. Ao abordarem as dificuldades
encontradas para que a integracdo planejada ocorresse na pratica, ndo mencionaram qualquer
fator estrutural ou institucional, afirmaram apenas encontrar algumas dificuldades relativas ao
modelo formativo aos quais 0s alunos estdo acostumados e também a resisténcia de alguns
docentes, ndo licenciados, em se desprender das aulas com abordagem tradicional.

Outro ponto abordado pelos entrevistados foi o fato de os IFs serem uma estrutura nova
que possibilita uma maior intervencdo e oferece mais possibilidades de mudangas. Ao longo
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do trabalho foram citadas varias caracteristicas dos IFs que, geralmente, diferem das
Universidades. Acreditamos que essas peculiaridades possam contribuir para que os IFs
consolidem-se como um novo modelo de formacdo, desde que a prioridade dada as
licenciaturas se mantenha. Os resultados desta pesquisa indicam que os IFs podem
desempenhar esse papel de renovacdo educacional, sobretudo nas licenciaturas, conforme
atestam os cursos de Fisica com alto nivel de integracdo que foram aqui estudados. Os 20%
exigidos pela lei de oferta de licenciatura (e ndo bacharelado) s&o suficientemente
significativos, e até subversivos, nesse sentido trata-se de fazer bom uso das condicfes legais
e institucionais dadas, as quais, € evidente, ndo se efetivam por si mesmas.

Considerando que a area de formacdo de professores requer pesquisas continuas e que
as possibilidades proporcionadas pelos IFs figuram-se como um campo recente de
investigacdo, reiteramos que a oferta de disciplinas integradoras ndo fard com que, nas
disciplinas isoladas, os conhecimentos especificos deixem de ser trabalhados na sua forma
acabada e nem que estes conhecimentos deixardo de ser ensinados na Educacdo Bésica da
mesma forma como os futuros professores aprenderam. Entretanto, ndo fazem sentido cursos
de licenciatura que ndo buscam promover a integracdo entre as distintas areas do
conhecimento - especificas e pedagogicas -, fundamental a pratica profissional bem sucedida
do futuro professor.
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