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Resumo

Este artigo se propde a descrever e analisar a evolucdo da consciéncia
fonoldgica de criancas da educacdo infantil mediante intervencBes que
envolveram a identificacdo de rimas, de silabas, de fonemas iniciais e do
tamanho de palavras, entre outras atividades. Participaram deste estudo, 13
alunos de uma turma de educacéo infantil de uma escola da rede privada do
Vale do Taquari, RS. Os dados foram coletados por meio da realizagdo de pré
e pos-testes e mediante a gravacdo das intervengdes para posterior analise.
Foram oportunizados momentos de exploragdo dos materiais pelas criangas,
jogos, rimas, imagens e outros. Os resultados permitiram observar que, nos
pos-testes, a maioria das criangas apresentou um avanco significativo com
relacdo aos niveis de consciéncia fonoldgica. Além disso, evidenciou-se a
dificuldade das criancas em relacéo aos sons das palavras.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem; neurociéncia; proposta pedagogica.

Abstract. An intervention proposal for phonological awareness
stimulation in early education children. This article proposes to analyze the
evolution of phonological awareness in Early Education children through
interventions that involved identifying rhymes, syllables, initial phonemes and
word sizes, among other activities. Thirteen students from one Early
Education class at a private school in the Vale do Taquari, RS took part in this
study. The data were collected by means of pre and post testing and recording
of the interventions for further analysis. Opportunities were provided for the
children to explore the materials, games, rhymes, images and others. The
results allowed to observe that in the pre tests, the majority of children
presented significant advancement regarding phonological awareness levels.
Additionally, children's difficulties regarding the sounds of words came to
evidence.

Keywords: language acquisition; neuroscience; pedagogical proposal.

Introducéo

Ainda hoje, os altos indices de analfabetismo em nossa sociedade preocupam.A
escola, ciente dessa situacdo,busca combater esse quadro, intensificando e aprimorando
o foco na leitura e na escrita, 0 que ja se percebe desde a etapa da Educacdo Infantil,
quando sdo iniciados os processos de alfabetizagdo. Além disso, a neurociéncia
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linguistica muito tem a contribuir nesse aspecto, especialmente quando se trata da
aquisicdo da leitura.

Foi pensando nisso que se concebeu este estudo, o qual se propde a fazer uma
reflexdo sobre as contribuicOes da neurociéncia para aprimoramento da habilidade de
leitura, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento de duas rotas importantes
no processo inicial da leitura, quais sejam a rota fonoldgica e a rota semantica.

E também relevante para os propo6sitos desta pesquisa, conhecer as
caracteristicas dos niveis da consciéncia fonoldgica, quais sejam: consciéncia da silaba,
das unidades intrassilabicas e do fonema. Cada um desses niveis pode ser explorado
desde a Educacdo Infantil, mediante metodologias que podem aprimorar a rota
fonologica das criangas.

Esta escrita revela os resultados de uma pesquisa-a¢do, que teve como tema a
neurociéncia linguistica e suas contribuicdes para o desenvolvimento de situaces de
aprendizagem que favorecam a aquisicio da consciéncia fonoldgica. E um recorte de
um estudo mais amplo, intitulado Neurociéncia linguistica: a exploracdo da
consciéncia fonolédgica na educacéo infantil, o qual consistiu no trabalho de conclusédo
de curso de Pedagogia, que objetivou identificar se os estudos da neurociéncia
linguistica contribuem para a praxis docente no que se refere ao desenvolvimento da
consciéncia fonologica nos processos iniciais de aquisicdo da leitura.Com base nisso,
neste trabalho, tem-se o proposito de descrever e analisar a evolugdo da consciéncia
fonoldgica de criancas da Educacdo Infantil a partir de intervencdes que envolveram a
identificacdo de rimas, de silabas, de fonemas iniciais e do tamanho de palavras, entre
outras atividades.

A neurociéncia linguistica e suas contribuic@es junto a praxis docente

O processo de ensino da leitura repercute diretamente no cérebro do leitor,
oscilando entre duas vias de tratamento das informacdes, que coexistem e se
completam: a rota fonoldgica e a rota semantica (Dehaene, 2012). A imagem a seguir
(Figura 1) possibilita uma melhor compreenséo dos percursos que a neurociéncia aponta
como essenciais para o desenvolvimento do futuro leitor.
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Figura 1 — Uma visdo moderna das redes corticais da leitura
Fonte: Adaptado de Dehaene (2012, p. 78).
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A figura 1 destaca, em vermelho, a regido occipito-temporal ventral; em
marrom, a regido ativada pelo desenvolvimento da consciéncia fonologica e da
decodificacdo; em cor verde, a regido da rota semantica, a qual trard sentido a palavra
lida pela crianca. A imagem mostra que o ponto de partida para a leitura é a rota
fonoldgica, ja que a partir dessa a rota semantica é ativada. Assim, fica clara a
importancia de se desenvolver e desafiar essa regido do cérebro para um melhor
desenvolvimento da aquisicdo da futura leitura que parte primeiramente do
desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Conforme Dehaene (2012, p. 40),

Para uns, a passagem pela imagem acustica é essencial a lingua
escrita, afinal, ndo é sendo um subproduto da linguagem oral e nés
devemos, pois, passar sempre pela via das imagens acusticas, ou via
fonoldgica, antes de encontrar a significacao.

Isso quer dizer que o cérebro indica que o caminho é o do desenvolvimento da
metafonologia para garantir a qualificacdo do processo de alfabetizacdo e depois se
acessa a rota semantica, e ndo o contrario. Consoante a essa ideia, Maluf e Cardoso-
Martins (2013, p. 24) apontam que “a capacidade de representar isoladamente os
fonemas de maneira precisa e estavel é um requisito para que o mecanismo de
decodificagdo possa operar com eficiéncia”. Dessa maneira, discorre-se sobre a
necessidade de oportunizar momentos que desafiem as criancas e que as situacGes de
aprendizagem ndo sejam desenvolvidas sem uma fundamentacdo teoérica por parte
docente.

Adams, Foorman e Lundberg (2006, p. 19) corrobora com esse entendimento ao
considerar que antes de “[...] qualquer compreensdo do principio alfabético, as criangas
devem entender que aqueles sons associados as letras sao precisamente 0S mesmos sons
da fala”. Cabe refletir sobre a importancia de oportunizar as criangas momentos nos
quais elas possam se dar conta dessas relagdes e semelhancas, entre rimas e sons das
palavras, por exemplo.

Assim, a atuacdo do professor na fase escolar da educacéo infantil, embasada em
conhecimentos teoricos, devera estimular a rota fonoldgica e a rota semantica. Dessa
forma, a etapa de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica deve ser desenvolvida
desde a educacéo infantil e fortalecida no ensino fundamental. Evidencia-se, assim, a
necessidade de seguir conhecimentos concretos do funcionamento do cérebro, para que
haja um melhor desenvolvimento cognitivo dos futuros leitores.

Assim, conhecer os percursos apontados pela neurociéncia nao pressupéem que
os professores tenham que realizar atividades engessadas. Cabe a eles, primeiramente,
dar atencdo as estratégias das criangas e suas problematizagdes a partir das situacfes de
aprendizagem exploradas. Destaca-se, nesse sentido, a necessidade de o professor
interagir constantemente com os alunos, por meio de questionamentos sobre situagdes
com que se deparam em sala de aula.

Além disso, ao oportunizar o trabalho com trava-linguas, rimas, musicas e jogos,
torna-se possivel o desenvolvimento dos futuros leitores antes mesmo que as criangas
escrevam ou leiam de fato. Entretanto, para que isso ocorra, torna-se essencial a
mediacdo docente de modo que instigue a crianca a refletir sobre os sons das palavras
nos momentos de interagdo com os demais colegas. Com isso, amplia-se o repertdrio de
hipoteses e criagdes coletivas e individuais, efetivando momentos Unicos e
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significativos na aprendizagem de cada crianca.

Diante dessas consideracdes, € possivel perceber o quanto a rota fonoldgica é
importante e 0 quanto a neurociéncia pode contribuir na aprendizagem da leitura.
Dehaene (2012, p. 43) entende que o “acesso a sonoridade das palavras se produz muito
rapidamente, inconscientemente, por via de conversdo rédpida dos grafemas em
fonemas”. Ele complementa que “se considerarmos agora a via lexical, aquela que
reconhece as palavras familiares, € necessario imaginar uma estocagem macica de
dezenas de milhares de palavras” (Dehaene, 2012, p. 56).

E interessante discorrer brevemente sobre o entendimento de que quanto mais
nosso cérebro é estimulado mais se desenvolvem as rotas neuroldgicas. A esse respeito,
Dehaene (2012, p. 40) teoriza que

[..] a nivel mais profundo de nosso cérebro, as informagbes sobre a
pronlincia das palavras sdo automaticamente ativadas. As duas vias de
tratamento das palavras, a via lexical e a via fonoldgica, funcionam, pois, em
paralelo, uma sustentando a outra.

Assim, verifica-se por meio da neurociéncia linguistica que as vias que associam
0s sons a significacdo das palavras sdo ativadas automaticamente, ou seja, quando nosso
desenvolvimento cerebral se torna mais proficiente, mais automatica se torna a
capacidade de ativacdo das rotas, as quais passam a atuar em paralelo.

Como se percebe, € importante atentar as questdes que emergem dos
conhecimentos da neurociéncia e acrescentar ao planejamento acbes flexiveis e
coerentes, embasadas no conhecimento cientifico. Além disso, as criangas ndo devem
ser consideradas meros reprodutores de ac¢6es didaticas.

A aquisicéo da consciéncia fonolégica

A consciéncia fonoldgica, conforme Bublitz (2010), é uma habilidade
metalinguistica de representar conscientemente as propriedades fonoldgicas das
unidades que constituem a fala. E fundamental desenvolver a consciéncia fonoldgica e
dar condi¢des ao individuo de reconhecer que “as palavras sdo formadas por varios sons
diferentes, manipulaveis, considerando ndo s6 a capacidade de reflexdo, comotambém a
de operagdo com fonemas, silabas, rimas e aliteragdes” (Bublitz, 2010, p. 33-34).

Nessa linha, Dambrowskiet, Martins, Theodoro e Gomes (2008, p. 175)
entendem que a “capacidade de refletir sobre a estrutura sonora da fala bem como de
manipular seus componentes estruturais, a chamada consciéncia fonoldgica, esta
intimamente relacionada a aprendizagem da leitura e escrita”. Dessa forma, estimular
em sala de aula a¢Bes que auxiliem esse desenvolvimento é de suma importancia.

Ainda conforme os autores (Dambrowskiet et al., 2008, p. 175), “As criangas
aprendem as regras de linguagem ainda muito pequenas, apenas pelo meio do seu uso,
sem instrugdo formal, pois o proprio meio € um fator significante para essa
aprendizagem”. Dessa maneira, o estudo da neurociéncia linguistica salienta a ideia de
se explorar a metafonologia em sala de aula, ndo como algo automatizado, mas sim que
explore os sons da fala de forma lacida, ou seja, proporcionando momentos
significativos para as criancas, nos quais elas possam pensar a respeito desses sons.

Assim, o desenvolvimento de situa¢Ges de aprendizagem que possibilitem a
aquisicdo da consciéncia fonoldgica auxilia no melhor desenvolvimento do futuro leitor.
Nesse sentido, Adams et al. (2006, p. 17) argumentam que a
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Consciéncia fonologica é, atualmente, um assunto de grande
importancia. Criancas que tém consciéncia dos fonemas avangam de
forma mais facil e produtiva para a escrita e para a leitura criativa. As
que ndo tém consciéncia dos fonemas correm sérios riscos de ndo
conseguirem aprender a ler.

Ainda conforme o posicionamento de Freitas (2004, p. 186), destaca-se que “[...]
ndo se pode pensar em consciéncia fonoldgica como algo que as criangas tém ou nao
ttm, mas como habilidades apresentadas em maior ou menor grau, que S&o
desenvolvidas ao longo da infincia”. Dessa forma, cada crianga vai desenvolvendo as
habilidades fonoldgicas ao seu tempo e reflete sobre os desafios dos sons da fala.

Cabe mencionar que a consciéncia fonologica pode ser explorada em sala de
aula, com metodologias pedagdgicas apropriadas. Para qualificar a intervencao docente
no que se refere ao aprimoramento dessa habilidade, convém apresentar trés niveis da
consciéncia fonoldgica: consciéncia da silaba, das unidades intrassilabicas e do fonema.

Para Freitas (2004, p. 180), “Atualmente, os pesquisadores que se dedicam a
investigacdo da consciéncia fonoldgica adotam a nocdo de niveis, reconhecendo que
essa consciéncia ¢ um continuo [...]”. Com 0 conhecimento desses niveis, as situacdes a
serem desenvolvidas pelos professores com as criangas tornam as praticas embasadas
teoricamente, o que pode aprimorar as estratégias das criancas nos momentos de
aprendizagem.

Conforme Freitas (2004, p. 180), “o nivel das silabas compreende a capacidade
de dividir as palavras em silabas, sendo o primeiro e talvez o mais 6bvio caminho de
segmentacdo sonora [...]”. Dessa maneira, ¢ preciso estimular essa habilidade basica
para que gradativamente outras habilidades mais complexas possam ser exploradas.

No nivel das unidades intrassilabicas, a crianca percebe que as palavras podem
ser divididas em unidades maiores que um fonema individual, mas menores que uma
silaba. De acordo com o autor, nesse nivel a crianca reconhece sons idénticos de uma
palavra para outra, como as rimas (caminh&o-bluséo) e as aliteracfes (prato-preto).

O nivel dos fonemas mostra “[...] a capacidade de dividir as palavras em
fonemas, ou seja, nas menores unidades de som que podem mudar o significado de uma
palavra” (Freitas, 2004, p. 182). Para estimular a consciéncia fonémica, pode-se propor
uma atividade de sintese, por exemplo, com a palavra TIO, ou seja, fala-se somente o
“sonzinho” das letras para verificar qual sera a hipotese da crianga em relagdo ao som
de cada letra e qual palavra esses sons formam.

Percebe-se, dessa forma, a relevancia de oportunizar momentos nos quais as
criancas possam criar hipoteses a partir dos sons da voz e realizar relagdes entre uma
palavra e outra. Assim, utilizar essa abordagem ja a partir da educacgéo infantil € uma
etapa importante no que se refere ao desenvolvimento do futuro leitor.

Com base no exposto, defende-se, neste estudo, que desenvolver a consciéncia
fonoldgica ndo é ensinar a ler e a escrever. E fazer com que as criangas notem que
existe relacdo entre o que se fala e os registros escritos que elas fardo em etapas
posteriores & educacéo infantil.

Conforme Adams et al. (2006), é importante refletir sobre a importancia das
brincadeiras que estimulam os diferentes sons, por exemplo: sons da natureza,
despertadores e outros sons, por meio dos quais as criancas possam ser desafiadas a
descobrir a que esses sons se referem e, assim, vir a estimular sua atencdo mediante a
escuta. Convém destacar a relevancia do papel do professor, por ser ele 0 mediador das
situacdes de aprendizagem para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que deve
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ter por base um planejamento flexivel, possibilitando o desenvolvimento de
aprendizagens que ndo sejam prescritivas.

Referente aos sons das palavras, Adams et al. (2006, p. 19) dizem que “antes
que possam ter qualquer compreensdo do principio alfabético!, as criangas devem
entender que aqueles sons associados as letras sdo precisamente 0S mesmos sons da
fala”. Nessa questdo é que este estudo se atém, ou seja, a crianga ndo precisa escrever
ou ler concretamente para criar comparacdes e diferentes possibilidades de rimas com
as palavras.

Por conseguinte, é importante entender que a rota fonoldgica e a rota semantica
marcam a importancia da estimulacdo da aquisicdo da consciéncia fonoldgica e 0s
estudos em neurociéncia marcam essas informacGes de maneira concreta. Os
professores, ao se apropriarem deste conhecimento, podem intervir de maneira
qualitativa na aprendizagem dos alunos.

Procedimentos metodologicos

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-acdo com abordagem
qualiquantitativa. Os sujeitos que participaram desse estudo foram 13 alunos, de 5 anos
de idade, de uma turma de educacdo infantil da rede privada do Vale do Taquari, RS.
Essas criangas sdo aqui identificadas como C1, C2, C3, sucessivamente, até C13.

Para alcancar o objetivo proposto, qual seja descrever e analisar a evolucao da
consciéncia fonoldgica de criancas da educacdo infantil mediante intervengdes que
envolveram a identificacdo de rimas, de silabas, de fonemas iniciais e do tamanho de
palavras, entre outras atividades, foram utilizados os seguintes instrumentos de coletas
de dados: pré-teste, realizado antes da intervencdo com os alunos; gravador, utilizado
durante a intervencdo; pos-teste, aplicado ap6s a intervencdo. A andlise de dados
coletados se deu mediante a confrontacdo dos resultados com os aportes tedricos
utilizados nesse estudo.

Os pré-testes consistiram em momentos de aprendizagem com as criangas, em
pequenos grupos, na intencdo de, posteriormente, observar e realizar intervencgdes
necessarias e coerentes apontadas pelos estudos teoricos. As atividades envolveram a
identificacdo de rimas, de silabas, de fonemas iniciais e do tamanho de palavras, entre
outras atividades.

Para a realizacdo desses pré-testes, a pesquisadora organizou os alunos em
pequenos grupos na sala de aula e realizou, anterior a cada pré e a cada pds-testes,
atividades conforme demonstra a Figura 1. Os testes retomavam os trés niveis de
consciéncia fonologica, quais sejam: o nivel das silabas (relacdo de tamanho das
palavras), o nivel intrassilabico (identificacdo das rimas), o nivel dos fonemas
(identificagcdo de fonemas iniciais).

Antes do inicio de cada atividade, a pesquisadora intervinha com
questionamentos as criancgas, o que as fazia refletir sobre os sons da fala, antes de cada
uma das atividades. Também foram realizadas gravacdes das falas das criancas e suas
estratégias nessa etapa.

Na primeira atividade, foram apresentadas as criangas varias imagens cujos sons
rimavam (Figura 2). Assim, as criangas tiveram que falar, escutar e ligar as imagens que
rimassem, como, por exemplo, fada e escada; palhago e lago.

1 O principio alfabético é a percep¢do de que a fala é composta da associacdo dos
diferentes fonemas representados na escrita pelas letras.

Silva, R. da, Bublitz, G. K., & Diesel, A. Imagens da Educacio, v. 8, n. 3, ¢41996, 2018.



[magens da Educacio
Pré-teste 1 Identificando Pré-teste 2 Pré-teste 3 Combinando Pré-teste 4
rimas Contando silabas fonemas iniciais Contando o tamanho
das palavras
= ¢ f‘:' ;
= Sy = P '-‘ 1
e Bl a S B2l 4
= =4 \ - ¥
| | - / ¥
= B :
&) b i ’ n 1 ! i
(O e

Figura 2— Pré-teste: identificando rimas
Fonte: Adams et al., 2006.

Ja na segunda atividade, as criancas identificavam cada imagem e contavam as
suas silabas. Por exemplo, na palavra ‘elefante’ as criangas marcavam as silabas
batendo palmas ou marcando o numero de silabas com os dedinhos, além de realizarem
um registro colando pedacinhos de papéis que representavam as silabas de cada uma das
palavras exploradas.

A outra situacdo de registro do pré-teste foi a identificacdo de fonemas iniciais,
qguando também se utilizaram imagens. Nessa atividade, as criangas deveriam relacionar
as imagens que tivessem o mesmo som inicial.

Seguiu-se para a quarta e Ultima atividade, em que as criancas tiveram que
relacionar qual das palavras era maior que a outra. Ressalta-se que, conforme imagens
apresentadas na Figura 1,nas atividades dos pré-testes foram utilizadas imagens e ndo
palavras escritas.

As intervengdes com os alunos, também realizadas com base nas consideragdes
de Adams et al. (2006), aconteceram numa frequéncia de duas vezes porsemana,
totalizando 22 encontros. Cada encontro teve duracdo aproximada de uma hora. E
importante destacar que as intervencdes com a turma foram iniciadas na segunda
semana de marco e se estenderam até o final do més de abril do respectivo ano.

Ja que a pesquisadora ndo era professora dessa turma, as oficinas ocorreram com
data previamente estabelecida. Ela participava do planejamento da rotina da turma junto
com a professora titular e realizava as oficinas em situacdes de aprendizagem em que
ela pudesse explorar e estimular a consciéncia fonologica das criangas. Nesse sentido,
destaca-se também que se respeitou o tempo de cada criancga.

5 Analise das intervencdes

A primeira atividade da oficina foi a socializagdo da historia VVocé Troca, de Eva
Furnari (2011), que € rica em rimas. A fim de criar um momento de curiosidade e
imaginag¢do nas criangas, a pesquisadora levou uma mala ‘misteriosa’ que guardava
bolsas com o0s personagens da historia.

Cada crianca foi falando o que achou de mais interessante na historia, como as
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rimas e 0s personagens engracados da historia. Segundo Adams et al. (2006, p.51), “a
sensibilidade as rimas surge com bastante facilidade para a maioria das criangas. Por
iSS0, 0S jogos com rimas sdo uma excelente iniciacdo a consciéncia fonologica”. Dessa
forma, percebeu-se que as criangas, ao ouvirem as rimam, foram se dando conta que
também podem relacionar diferentes palavras que podem rimar.

No segundo encontro, a pesquisadora apresentou uma caixa com varias imagens,
cujos sons rimam: meldo, fogdo; pé, picolé; bola, cola; bala, mala; touro, ouro; amarelo,
chinelo. Dessa forma, foram oportunizados momentos de trocas de ideias com base em
questionamento da pesquisadora.

Apo6s a exploragdo sonora da fala da rima de cada uma das imagens, foi
construida, no chdo da sala, uma sapata® de rimas, que foi muito relevante no que se
refere a interacdo das criancas com os demais colegas para descobrir novas rimas para
as palavras. Nessa atividade, foi notavel a troca de ideias, como também a socializacao
das estratégias das criancgas para organizarem a sapata com as imagens.

A situacdo foi explorada com diferentes desafios, como colocar as duas méaos
nas figuras que rimam, colocar os pés e até mesmo pular de uma palavra até a outra.
Adams et al. (2006, p.56) recomendam: “N&o espere que as criangas pratiquem este
jogo como um adulto o faria. Muitas de suas rimas serdo palavras sem sentido
(inventadas) [...]”. Considerando o respeito a estratégia de cada crianca, foi importante
observar que, aos poucos, cada uma foi percebendo o que pode ou ndo rimar. O
relevante neste trabalho foi deixar as criancas explorarem os sons das palavras, mesmo
quando ainda ndo se remetem a uma argumentacdo que seja exatamente coerente com
o0s niveis de consciéncia fonoldgica aqui destacados.

Na terceira atividade utilizou-se da brincadeira Vocé sabe rimar?, com
parlendas, como: “Quem cochicha o rabo ... espicha. Quem escuta o rabo ... encurta.
Quem reclama o rabo ... inflama”. Conforme Adams et al. (2006), é interessante
experimentar outras situacdes de exploracdo de frases que rimam, como, por exemplo,
Vi um gato usando um ... (sapato). Lave o baldo com ... (sab&o).

No quarto encontro, seguiu-se o nivel das silabas, em que foram utilizadas as
fotos de todas as criangas da turma. Assim, uma crianca de cada vez retirava sua foto de
dentro de um saco mégico e tinha que representar o numero de silabas de seu nome por
meio de uma determinada ac¢do, como: palmas, pulos, batidas. Uma menina comecou a
pular e disse: “tenho que pular duas vezes; retirei a foto do Da-vi” (C1). Isso demonstra
que a crianca esta percebendo o nimero de silabas que compde a palavra.

Na quinta oficina, explorou-se a estratégia de identificacdo das silabas, em que
foram utilizadas imagens com as fotos de cada crianca e de outras imagens que
iniciavam com as silabas iniciais de cada nome. Para isso, foi organizada pela
pesquisadora uma brincadeira na quadra da escola, no estilo a do Coelho sai da toca,
nomeada de “Coelho encontre a toca”. Nessa brincadeira, cada crianga precisava
encontrar sua toca, que era a que continha uma imagem com o mesmo som inicial do
seu nome. Por exemplo, a crianga com nome Catarina precisava encontrar uma imagem
que também tivesse o som da silaba inicial ‘ca’, ou seja, casa. Assim, a toca onde
tivesse a imagem de casa era a toca da Catarina. Cabe destacar que a titular da turma
participou ativamente de todas as situacOes de aprendizagem, especialmente dessa.

A pesquisadora observou a reagdo das criangas ao procurarem suas tocas, sendo
possivel perceber que uns auxiliavam os outros. Notou-se que a interacdo e a troca entre

2 Consistia numa adaptagdo da brincadeira Sapata tradicional. Em vez de nimeros,
havia imagens cujos sons das palavras rimam.
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as criancas foi algo muito intenso. C4, por exemplo, estava muito motivada e disse para
a colega:“Aqui! Aqui! O teu nome comega com Sa de sapo!”.

No sexto dia, explorou-se a estratégia de segmentacdo. Para isso, a pesquisadora
trouxe um saco com diferentes objetos. Para essa atividade, Adams et al. (2006, p.80)
recomendam: “Certifique-se de que haja objetos que se distinguem por terem diferentes
nameros de silabas, por exemplo, va-ca (2), ca-va-lo (3), bor-bo-leta (4)”. Assim, para a
marcacdo das silabas foram utilizados balGes, ou seja, no momento que a crianca falava
sua palavra, ela tinha que retirar um baldo para cada som de silaba pronunciado.

O primeiro menino retirou um cavalo de brinquedo e foi dizendo: “Viu, eu ja
sei, tem trés letras”. Aproveitando a situacdo, a pesquisadora salientou: “Essa palavra
tem trés pedacinhos”. Foi possivel perceber que essa crianca segmentou a palavra pelo
namero de silabas, porém ela ainda ndo percebia 0s sons de cada letra.

No sétimo encontro a pesquisadora adaptou a historia Papo de Ogro, da obra de
Adams et al. (2006, p.85). Nessa historia, a pesquisadora realizou um teatro com as
criancas, em que a personagem principal era uma minhoca, em vez do ogro, devido ao
projeto que a turma da educacdo infantil estava desenvolvendo nesse periodo. Assim, a
minhoca ia entregando cada pacote e dando pistas de cada silaba, até as criancas
adivinharem.

Nesse momento vivenciou-se o seguinte didlogo entre C12 e C13: “Essa
minhoca fala diferente... eu também sei fazer isso: BOR-BO-LE-TA, viu! A gente pode
falar bem rapido ou devagar! Ai tem que adivinhar a palavrasecreta!”. Pelas falas e
motivacdo das criancas, constatou-se a importancia de situacfes de aprendizagem que
sejam significativas para elas, como, ainda, a importancia de o professor oportunizar
esses momentos. Aparentemente, é uma atividade simples, pois a pesquisadora
simplesmente pronunciava as silabas das palavras de forma pausada. Entretanto, essa
dindmica proporcionou as criancas refletirem e perceberem a formacgdo de uma palavra
a partir de sons das silabas. E isso contribui para o processo de alfabetizacdo que dar-se-
& em etapas posteriores.

Seguindo, no oitavo dia, iniciaram-se situacdes de aprendizagem, nas quais
foram exploradas estratégias do nivel dos fonemas. Nesse momento, desenvolveu-se a
estratégia da producdo de fonemas iniciais e, para tanto, foi realizado o jogo de basquete
com imagens. O objetivo foi explorar, por meio de uma brincadeira, a reflexdo sobre os
sons iniciais de cada palavra representada aqui por imagens. Assim, a turma foi dividida
em dois grupos, sendo que cada professora ficou responsavel por um grupo.

O jogo organizou-se com as seguintes imagens: vaso, vestido; porco, piano; lua,
lapis; baldo, bola; rei, rato; foca, faca. Cada professora possuia suas respectivas cartas e
cestos para a realizagdo do basquete. Iniciou-se a brincadeira com uma pequena
explicacdo dando o seguinte exemplo: “a palavra rato, ou seja, qual a outra palavra que
tem o0 mesmo “‘sonzinho” no inicio? Bola ou rei?”” Nesse sentido, a bolinha seria jogada
no cesto com a palavra rei, o qual tem 0 mesmo som inicial de rato.

Notou-se, mais uma vez, a preocupacdo das criangas em ajudar os colegas a
acertarem as palavras no momento de jogar a bola no cesto com a respectiva imagem.
“Olha amigo! Tem trés desenhos lapis-baléo - bola,olha! [bbbb]”, disse C6. A maioria
das criancas, inicialmente, apresentou dificuldade de perceber esses sons iniciais das
palavras, por relacionarem ao som da silaba, por exemplo, o bo de bola e o0 ba de baldo.
Para as criangas, eram sons diferentes, ndo percebendo o som do B isoladamente; ou
seja, ainda relacionam fortemente o fonema inicial com a vogal. No decorrer da
dindmica, evidenciou-se um avanco no desempenho de algumas criangas, as quais
passaram a identificar o fonema inicial.
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No nono dia, seguiu-se o trabalho com a brincadeira Estou pensando em uma
coisa, mencionada por Adams et al. (2006). Segundo os autores, deve-se iniciar dando
dicas do ‘sonzinho’ do fonema inicial e, logo apds, deve-se expor dicas mais precisas,
até que cada crianca adivinhe.

A reacdo das criancas foi de interesse imediato para criarem suas pistas. Foi
possivel notar que C10, somente referia-se ao pedacinho da palavra, por exemplo, ao
dizer: “Eu t6 pensando em BA...”(C10). E C4 interveio: “tu tem que falar devagar se
ndo a gente adivinha ndo é 2 é 1, né profe, olha! BA é B e A e B € bbbbb é um letra B,
eu sei porque minha irmi estd no primeiro ano”. Nesse momento, a pesquisadora
percebeu que C4 intervinha constantemente, pois ja decodificava as letras com maior
facilidade em relagcdo aos demais e que isso, muitas vezes, atrapalhava o raciocinio dos
outros, sendo necessaria a mediagdo da pesquisadora no sentido de proporcionar espago
para os colegas também participarem.

Na décima oficina foi explorado o nivel de fonema com a estratégia de exclusdo.
Para essa atividade, a pesquisadora usou pecas de blocos I6gicos e pedacos menores de
cartolina, ou seja, o pedacinho de cartolina representava o fonema e cada bloco l6gico
uma silaba. Foram utilizadas as seguintes palavras: vida-ida, Vera-era, vela-ela, vai-ai,
touro-ouro, toca-oca, suma-uma, sopa-opa, sonda-onda, seco-eco. Foi notavel a
dificuldade na maioria das criancas e, devido a isso, antes de comecar, a pesquisadora
realizou e auxiliou a titular a também falar varios exemplos nos quais excluiam as letras
iniciais.

Analisou-se que as criangas com 0S nomes mais curtos, por exemplo, Davi e
Sarah, conseguiram fazer a atividade, embora também apresentassem dificuldade. Ja as
criangas com nomes mais longos, como Valentina, e com encontros consonantais, como
Flavio, ndo conseguiram excluir o som inicial sem a mediacdo da pesquisadora.

Apo6s, a pesquisadora ainda insistiu realizando essa atividade com outras
palavras, porém a maioria das criancas também achou dificil de realizar a exclusdo do
som inicial da palavra. O momento foi explorado sem tornar as atividades cansativas as
criancas. Devido a isso, a pesquisadora deixou cada crianca expor seus pontos de vista
de forma espontanea.

A pesquisadora percebeu que essa dindmica ndo despertou interesse nos alunos,
ja que teve um nivel de dificuldade muito elevado. Destaca-se, mais uma vez a
importancia de o professor respeitar o ritmo das criancas, podendo explorar a atividade
em momento posterior.

Ja na décima primeira oficina, a intencdo da pesquisadora foi explorar um jogo
destacado por Adams et al. (2006, p.72), cujo “[...] objetivo € que as criangas aprendam
a ouvir as diferencas no tamanho das palavras”. Para essa situacdo foi utilizado o
datashow possibilitando que as criangas visualizassem primeiro as imagens e,
posteriormente, a palavra escrita. Salienta-se que as palavras escritas somente foram
reveladas depois de as criangcas destacarem as palavras menores e as maiores. Por
exemplo: ao expor a imagem de um boi e de uma formiga, a pesquisadora procura
questionar as criangas sobre qual é a palavra maior quando a gente fala.

Na décima segunda oficina, foi realizado um jogo de frases menores e maiores,
em que cada bloco logico representasse uma palavra. Para isso, a pesquisadora formou
diversas frasescom os blocos ldgicos, como: “Eu gosto de comer chocolate”.
Representava cada palavra com um bloco l6gico. Depois, outra frase: “Eu gosto de
comer chocolate, pdo e massa” e questionava: “Qual a frase maior?”. Entdo C11 disse:
“E essa, porque tem mais pegas!”.

A relacdo de tamanho da frase teve prosseguimento na décima terceira oficina,
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em que as criancgas brincaram de O chefe manda. Para tanto, a pesquisadora organizou
bambolés no pétio da escola, de modo que as duplas de criancas formassem suas
respectivas frases e marcassem cada palavra falada entrando em um bambolé. Um
momento muito significativo dessa atividade foi quando uma das criangas olhou para o
colega que tinha formado a frase “Eu gosto de brincar”, repetiu a mesma frase e, quando
viu que estava lado a lado com o colega, disse: “Eu também”. Entdo, pulou adiante,
marcando o ‘eu’ e o ‘também’ para sua frase ficar maior.

Interessante destacar que muitas criangas ndo conseguiram realizar as situagoes
de aprendizagem com o resultado positivo. Entretanto, a intencdo nao foi enquadra-las
em cada atividade, e sim deixa-las explorar cada uma no seu ritmo.

Com essa intervencdo, constatou-se que as criangas otimizam a praxis docente,
tendo em vista seu protagonismo. Além disso, percebeu-se a importancia da interacéo
do professor com as criangas, respeitando as ideias e o tempo de aprender de cada uma.
Dessa maneira, os docentes podem contribuir para o desenvolvimento da aquisi¢do da
consciéncia fonoldgica.

Pré-teste e poOs-teste: consideracdes linguisticas

Antes e depois da interacdo com a turma e das intervencdes que estimularam a
sensibilidade sonora das criangas, foram organizados pré e pds-testes, os quais,
linguisticamente, possibilitaram verificar as estratégias das criancas em relacdo a cada
nivel da consciéncia fonoldgica explorado nas situacfes de aprendizagem. Assim, foi
possivel perceber os avancos, consideracBes e criacfes das criancas no decorrer dos
momentos de aprendizagem.

Neste vies, foi possivel perceber que € preciso oportunizar situacGes de
exploragdo linguistica e ter o conhecimento sobre o porqué se realizam essas
intervencdes. Como as atividades dos testes seguiram o0s niveis de consciéncia
fonoldgica, quais sejam o nivel das silabas, o das unidades intrassil&bicas e o de
fonemas, foi possivel oportunizarmomentos de aprendizagem mais significativos e
coerentes.

O Gréfico 1 mostra os resultados dos pré-testes em relacdo ao desempenho de
cada crianga. Em cada etapa, a crianga poderia ter, no total, 5 acertos.

Gréfico 1 — Resultados dos pré-testes

Resultados dos pré-testes

0 0 Opgo 00 Og00 00pgo 0}(00
C1 Cc2 C3 C4 c5 Cé Cc7 C8 () C10 Ci1 C12 C13

Rima Acertos Silaba Acertos Fonemas iniciais Acertos Tamanho Palavras

Fonte: O autores.
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O Grafico 2 apresenta o desenvolvimento das criangcas ap0s as praticas de
oficinas, as quais oportunizam situaces de aprendizagem que contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Gréfico 2 — Resultados dos pds-testes

Resultados dos pos-testes

5 55 55 55 5 5 5
5
454 H4 484 44 4 4 4 44 4 4 4
4
3 3 3013 3 33 3003 3 3 33
3
2 2 2122 2 22 2
2
1 1 1 101
: I |
0
C1 C2 Cc3 ca Cc5 (&3) Cc7 c8 Cc9 c10 C11 c12 C13
H Rima Acertos Silaba Acertos Fonemas iniciais Acertos Tamanho Palavras

onte: Os autores.

Nas atividades propostas nos pré-testes, foi possivel perceber que a maioria das
criancas obteve um maior desempenho no nivel de silabas e, muitas vezes,
relacionavam o som das palavras sugeridas com 0s sons iniciais de seus nomes.
Conforme Freitas (2004, p.180) nos apresenta, “O Nivel das silabas compreende a
capacidade de dividir as palavras em silabas, sendo o primeiro e talvez 0o mais 6bvio
caminho de segmentag¢do sonora |[...]”.

Foi possivel notar que, na primeira etapa do pré-teste, a maioria das criancas nao
apresentou dificuldades no nivel de silabas e nivel intrassilabico. Assim, ratifica-se que
se respeitouo ritmo decada crianga e como ela se encontrava em determinado dia ou
situacdo. Devido a isso, é importante salientar que o comprometimento do professor
precisa ser constante.

No pré-teste, verificou-se que C1 teve um melhor desenvolvimento nonivel das
silabas e na exploracdo de rimas (nivel intrassilabico). Entretanto essa crianca
demonstrou dificuldade no que se refere ao tamanho das palavras, bem como, no nivel
de fonemas iniciais. Apresentando um grau de menor desenvolvimento do pré-teste para
0 pbs-teste.

A C1 apresentou uma argumentacdo mais coerente nos pos-testes, especialmente
na etapa de verificacdo de tamanho das palavras, bem como, realizou uma significativa
relagdocom o contexto das imagens dos objetos explorados. A crianga destacou “eu
acho que é sol-da-do porque da-do tem menos! Olha sol-da-do tem trés letras e da-do
tem 2”.

O resultado no que diz respeito a essa crianga condiz com o entendimento de
Dominguez e Clemente apud Freitas (2004, p.184) ao considerarem que, “quanto maior
o nivel de abstracdo, maior a dificuldade da tarefa, logo, tarefas que envolvam fonemas
sdao mais complexas do que as que lidam com silabas, rimas e aliteragdes”.

C2 também apresentou suas estratégias na identificacdo de rima, nivel das
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silabas e fonemas iniciais. No pré-teste de identificacdo do tamanho das palavras, essa
crianga teve a seguinte constatagdo: “eu ainda néo sei escrever. Se eu bater palmas, bato
mais em soldado do que no outro desenho o dado, né, profe?”. Com isso, foi possivel
perceber que a crianca relacionou o tamanho da palavra pela contagem das silabas, ou
seja, a crianga relacionou as silabas e ndo os fonemas. J& no pos-teste, suas estratégias
em relacdo ao tamanho das palavras soldado e dado, foram otimizadas a partir do que se
constatou em sua fala: “ele tem 0 mesmo sonzinho, mas o0 nome é maior, porque tem
mais letras”. Neste sentido, de acordo com o aluno, a rela¢do entre soldado ¢ dado “é 0
mesmo som no fim” e casa e asa “também tem o mesmo som, mas é mais maior”.

Adams et al. (2006, p. 22) reforcam: “[...] os fonemas ndo sdo pronunciados na
forma de unidades separadas. Na verdade, eles sdo coarticulados, ou seja, quando
falamos, fundimos os fones em uma unidade silabica”. Assim,podemos refletir sobreo
fato de as criangas relacionarem o tamanho das palavras ndo ao numerode fonemas e
sim ao numero de silabas.

Dessa maneira, a pratica oportunizou perceber que a relacdo com as silabas é de
mais facil compreensdo para as criangas. Nesse viés, cabe ao docente ter a sensibilidade
de mediar e oportunizar situacdes que contribuam para o crescimento linguistico de
cada crianga, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada uma.

Ja em relacdo a C3, constatou-se que ela apresentou um avanco significativo no
pos-teste em relagdo aos sons iniciais das palavras. Nesse sentido, foi possivel perceber
que ela estava mais sensivel e atenta aos sons de cada palavra explorada. Um momento
muito gratificante no pos-teste foi quando disse “vaso e vestido tém o mesmo som, mas
sera? porque € va e ve... mas ¢ sim, bem no comego ¢!”.

Notou-se que C4 apresentou argumentacGes e criacdes no nivel intrassilabico,
em que criou outras rimas ao interagir com um colega:“olha aqui, C5, pdo rima com
mamdo também”? C4 percebeu uma nova rima para a palavra péo, ja que a imagem do
mamao ndo constava na folha. Nesse momento,foi muito interessante notar que a
realizacdo do pré-teste em pequenos grupos promoveu a relacdo coletiva entre as
criancas, além de oportunizar um momento de troca de ideias entre elas.

Ainda em relagdo a C4, ela apresentou uma maior argumentacdo no pos-teste de
verificacdo de tamanho das palavras ao comparar asimagens de viola e vila: “aqui,oh,
profe, VI é V e | e depois 0 O e o LA. Esse é facil, tem no meu nome, olha faz LA, é
duas letras?”. Ela também enfatizou: “¢, olha profe! V-1-O-L-A é 5 e VI-LA é V-I-L-A
que tem 4”. Foi possivel perceber que essa menina ja esta lendo algumas palavras. No
momento do pods-teste, ela foi dizendo “Eu sei ler o meu nome de trds ao contrario.
ISABELA fica ALEBASI. Fica diferente, né, profe?”

Consonante a essa ideia, Freitas (2004, p. 190) considera: “A lingua portuguesa
apresenta escrita alfabética essencialmente fonémica, baseada na relagéo entre os sons e
as letras”. Dessa maneira, reforga-se a importancia do desenvolvimento da consciéncia
fonologica nas criangas desde pequenas.A construcdo da leitura e a possibilidades de
escritas tendem a se aprimorar, além disso, os estimulos a que as criangas Ssao
submetidas vém a contribuir para o futuro desenvolvimento da leitura.

Outro momento de troca nessa atividade foi evidenciado com C5. Na realizagdo
da situacdao de aprendizagem de identificacdo de fonemas iniciais, proferiu: “Olha! ¢
com F! comega com fffffff” [f]”. Ainda em rela¢do a C5, verificou-se que, no nivel de
silabas, ao considerar a palavra aranha, em invés de fazer relacdo com as silabas, fez
relacdo com as patas do animal. Além disso, marcou varias quantidades néo referentes
aos numeros de silabas.

Da mesma forma, C6, ao fazer atividades do nivel intrassilabico, ponderou:
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“rima porque eu gosto”. Relacionou a imagem mao com a mao do palhaco. Ou seja, a
crianga consideroua semelhanga semantico-pragmatica

Consoante a essa ideia, Bublitz (2011, p.168) vinculaesse fato com a concepg¢éo
de pragmatica, na qual se avalia “[...] a capacidade dos alunos de associarem objetos aos
respectivos sujeitos e eventos[...]”. Ou seja, para essa aluna, ja que o palhaco tem uma
mao, entdo liga a méo com a mdo do palhaco. Também relacionou pente e laco, pelo
fato de pertencerem a um mesmo grupo semantico relacionado a “cabelo”.

C7 também evidenciou atencdo maior aos sons no pos-teste, pelo nimero maior
de estratégias que realizou em relacdo ao primeiro registro no pré-teste. Demonstrou
uma sensibilidade aos sons da falae esteve mais atenta do que no pré-teste: “agora eu ja
sei! faz esse barulhinho igual! Olha s6 C9! Vvvvv”.

C8, por exemplo, aproximou também, no nivel intrassilabico, a ideia de pente e
escova. Neste momento, a pesquisadora enfatizou que ndo se tratava de uma escova e
sim um pincel e um pente. Assim a pesquisadora questionou: “Entao pincel rima com
pente”? A crianca respondeu: “Nao! porque ndo combina”.

Os pobs-testes deC9 apresentaram uma maior reflexdo quanto as estratégias
utilizadas por ela sobre os niveis explorados. No nivel intrassilabico, a crianca
conseguiu estabelecer as rimas. Na identificacdo de fonemas iniciais, também conseguiu
fazer as devidas relacdes, entretanto referia-se a rima:“Assim liga, bola e baldo rimal
Comeca igual!”.

Em relagdo a C10, no pos-teste, a pesquisadora questionou: “C10, e aqui? O que
rima com anel? dente ou pincel?” Neste momento, a crianga respondeu ‘pincel’, porém
ao relacionar rimas de outras palavras, a resposta da crianca nao foi de acordo com a
rima.

Na sequéncia das analises, do pré-teste destacou-se C11, que, no nivel desilaba,
relacionou a quantidade de silabas com a quantidade de imagens visualizadas. Por
exemplo, ao visualizar a imagem de uma aranha constatou que essa palavra possuia uma
silaba, ou seja, um pedacinho. Além disso, relacionou o tamanho das palavras fazendo
referéncia ndo ao som da fala, e sim ao contexto. Por exemplo, a crianca fez a seguinte
analise: “O povo é maior, porque tem mais gente, ndo sei!!! Estranho porque o polvo
tem tantas pernas”.

Referente a essa estratégia,Adams et al. (2006, p.72) reforcam: “Sabendo que
uma joaninha é menor do que uma vaca, por exemplo, elas podem ter resisténcia a
concordar que a palavra joaninha ¢ mais longa do que a palavra vaca!”

No nivel intrassilabico, C12 também associou a palavra lago como pente: “Aqui
para arrumar o cabelo, eu gosto!”. Percebeu-se, no entanto, que, dos pré-testes para 0s
pos-testes a menina apresentou uma atencdo maior aos sons das palavras. Assim, a
partir dos questionamentos feitos pela pesquisadora, 0s argumentos da crianga pareciam
ficar mais claros: “aqui, anel e pincel! Fica parecido ne!” A pesquisadora perguntou: “O
que fica parecido?” E a crianca respondeu: “Quando eu falo,olha! Pincel e anel”. Foi
muito gratificante para a pesquisadora ver que C12 forgou o tom de voz quando disse o
EL.

C13, no nivel intrassildbico, apds ser questionada pela pesquisadora: “Por que
essa palavra rima com essa?” O menino respondeu: “Tem a letra igual. Eu acho que
combina”. Seguindo no nivel de silabas, ao argumentar sobre o nimero de silabas da
palavra a-ra-nha, constatou: “Tem so trés”.

De maneira geral, a dificuldade de prestar atengdo aos sons se deu pelo fato de
prestarem atencdo as gravuras e ndo aos sons da fala que cada imagem representava.
Muitos ndo identificavam de imediato, rimas e fonemas iniciais, por isso, a
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pesquisadora repetia onome de cada figura, além do mais, a pesquisadora solicitava que
as criancas repetissem as palavras para que elas fossem escutando seus sons.
Segundo Morais (1996, p. 274):

As correspondéncias podem e devem ser aprendidas no contexto das
palavras. Ndo s6 o interesse da crianca pode ser captado mais
facilmente, mas também os exercicios fonicos sobre palavras
contribuem para a focalizacdo da atencdo da crianca sobre cada letra
da palavra e, desse modo, para a elaboracdo da representacdo mental
de seus padrdes ortograficos.

Nesse sentido, foi possivel refletir sobre a necessidade do acompanhamento
docente, para que tenha conhecimento de como os alunos estdo se desenvolvendo.
Destaca-se a importancia de se pensar na aquisicdo da leitura como um processo
continuo, que ndo somente pode como deve se iniciar na Educacédo Infantil.

Percebeu-se que, nos pds-testes, a maioria das criangas apresentou um avango
significativo com relacdo aos niveis de consciéncia fonologica aqui explorados.
Segundo Morais (1996, p. 271), “O problema ndo ¢ saber se deve ensinar o codigo
alfabético, mas saber como se deve ensina-lo”. Cabe ressaltar aqui a importancia do
processo realizado, ou seja, as possibilidades que elas demonstraram e problematizaram
a partir das situacdes de aprendizagem propostas. Dessa forma, ndo se pretendeu
enquadrar as criangas e automatiza-las e sim respeitar, refletir e realizar intervencoes
que auxiliem no avanco da consciéncia fonoldgica.

Consideracoes finais

Esta pesquisa apresentou aspectos relevantes de estudos realizados pela
neurociéncia linguistica sobre o processo de aquisi¢cdo da consciéncia fonoldgica. Esses
aspectos, postos em pratica por meio da realizacdo de intervencgdes, contribuiram para
verificar como as criancas desenvolvem essa consciéncia fonoldgica tdo necessaria para
o0 desenvolvimento da futura leitura.

As criancas foram testadas quanto a identificacdo de rimas, que faz parte do
nivel intrassilabico; contagem de silabas, em que aparece no nivel das silabas; fonemas
iniciais e o tamanho das palavras em destaque no nivel dos fonemas.Pela anélise dos pré
e poOs-testes, percebeu-se a dificuldade das criangas em relacdo aos sons, sendo
necessaria a intervencdo da pesquisadora, por meio de questionamentos e
problematizacGes. Neste sentido, € possivel refletir sobre a importancia da mediacao
pedagdgica no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Percebeu-se que, nos pds-
testes, a maioria das criancas apresentou um avanco significativo com relacao aos niveis
de consciéncia fonoldgica.

Ratifica-se que a atencdo do docente quanto ao seu planejamento, organizando
situacBes que desafiem as criancas com base nos niveis e o grau de dificuldade
apresentado em cada nivel é essencial, ou seja, as criangas precisam ser desafiadas por
meio de estratégias de sinteses, segmentacdo, identificacdo, producdo, exclusdo e
transposicao.

Nessas intervengbes com as criangas, realizaram-se atividades ludicas de
identificagdo dos niveis de rimas, niveis silabicos, combinag¢fes de fonemas iniciais e
comparacdo de tamanhos das palavras. Foram oportunizados momentos de exploracdo
dos materiais pelas criangas, jogos, rimas, imagens e outros.
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Nesta pesquisa, as estratégias que as criangas apresentaram foi o0 que enriqueceu
a realizacdo do pré e poés-teste, pois tornaram mais significativos os momentos de
processos, 0S quais oportunizaram vivéncias de exploracdo de situacbes de
aprendizagensao desenvolvimento a aquisicéo inicial da leitura e o aprimoramento da
aquisicao da consciéncia fonoldgica.

Assim, com esta pesquisa-acdo, percebe-se que, se o docente tiver sustentacéo
teorica, ele interage com as criangas e sabe 0s questionamentos importantes a realizar
em momentos de intervencOes planejadas e muitas vezes inusitadas que ocorrem no
contexto escolar.

A partir da observagdo atenta das estratégias das criangas durante os testes e as
intervencdes, foi significativo perceber o quanto o professor contribui na aprendizagem
ao mediar, com subsidios teoricos relevantes, situacdes que envolvem a aquisicdo de
diferentes conhecimentos. Além disso, entende-se que as criancas também podem
enriquecer o planejamento do professor.

Finaliza-se, assim, este trabalno com a certeza de que a paixdo pela
alfabetizagdo intensificou-se ainda mais. E um processo continuo que deve iniciar sim,
ja na Educacdo Infantil, e que contribui para uma Educacdo de maior qualidade. Isso
exige estar aberto ao dialogo tedrico que se constitui numa troca entre profissionais
interessados em construir uma Educacao que oportunize a formacéo de cidaddos mais
criticos e questionadores.
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