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Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir o processo de apropriacdo da
Pedagogia Moderna no Grupo Escolar Balduino Cardoso, no periodo
circunscrito entre a década de 1910 e os anos de 1950. Apoia-se em Roger
Chartier e Michel de Certeau e nos regulamentos oficiais, nas atas de
autoridades escolares, nos relatérios de inspetores e diretores enviados ao
Estado de Santa Catarina. Os relatdrios dos inspetores indicam mais elementos
de incorporagdo da Pedagogia Moderna na cultura escolar do Grupo Professor
Balduino Cardoso, pois suas narrativas funcionam como a prépria memdria
educacional oficial do Estado catarinense. Ja os relatérios da direcdo da escola
criam um efeito de sentido de controle permanente. Ao observar os relatorios da
direcdo escolar é possivel identificar um grande esfor¢o para fazer cumprir as
determinagdes do Estado, seja ao descrever 0s processos de controle e
repreensdo ou a orientagdo destinada aos professores. Porém, ao serem cruzadas
as narrativas da direcdo da escola com as observagdes da inspecéo escolar, nota-
se que a cultura escolar do Grupo Balduino Cardoso estava atravessada por
resisténcias, sejam intencionais ou por dificuldade na execugdo do ensino de
acordo com as proposi¢Oes da Pedagogia Moderna.

Palavras-chave: pedagogia moderna, escola priméria catarinense, Grupo
Escolar Balduino Cardoso

Abstract: Modern Pedagogy appropriations in Balduino Cardoso
Elementary School (Porto Unido — SC). This article aims at discussing the
appropriation of Modern Pedagogy at the Balduino Cardoso Elementary School
in the 1910s and 1950s. It is based on Roger Chartier, Michel de Certeau and on
the official regulations, the school authority records, and the inspectors’ and
directors’ reports sent to the State of Santa Catarina. The inspectors’ reports
show more elements of the incorporation of Modern Pedagogy in the school
culture of Balduino Cardoso Elementary School because their accounts are seen
as the official educational memory in the State of Santa Catarina. Reports from
the school board show permanent control. Checking the school board reports
one can see that there is a great effort to obey what the State determines, in
describing control procedures, reproach and orientation towards teachers.
However, when cross-matching the narratives of the school board with the
comments given by the school inspectors, one can notice that the school culture
in the Balduino Cardoso Elementary School was filled with resistance, which
could have been intentional or had difficulty in putting into practice a teaching
method according to the propositions of Modern Pedagogy.
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Introducéo

Este artigo® objetiva compreender como os professores do Grupo Escolar Balduino
Cardoso? se apropriaram dos preceitos da Pedagogia Moderna que estavam prescritos nos
documentos oficiais do Estado de Santa Catarina®, no contexto circunscrito entre 1918 e
1957.4

O ideario da Pedagogia Moderna conformou as reformas do Estado de Sao Paulo, no
inicio da Republica, pois:

Os governantes do Estado de Sdo Paulo, representantes do setor oligarquico
modernizador que havia hegemonizado o0 processo de instauragdo da
Republica, investem na organizacdo de um sistema de ensino modelar. E
assim que a escola paulista, estrategicamente, constituiu-se signo do
progresso que a Republica instaurava; signo do moderno que funcionava
como dispositivo de luta e de legitimacdo na consolidagdo da hegemonia
desse Estado na Federacdo. O investimento é bem-sucedido e o ensino
paulista logra organizar-se como sistema modelar, em duplo sentido: na
I6gica que preside a sua institucionalizacdo; e na forca exemplar que passa a
ter nas iniciativas de remodelacdo escolar de outros Estados (Carvalho,
2000, p. 112).

Nesse processo, a Pedagogia Moderna® “Armou-se com o rigor epistemoldgico
préprio da ciéncia analitica, ou seja, observacdo dos fatos, manejo do método experimental,
quantificagdo e generaliza¢ao da experiéncia” (Monarcha, 2009, p. 32). Assim sendo, a ideia
deste texto € compreender como o0s professores desse grupo escolar catarinense se
apropriaram dessa proposta pedagdgica, apoiando-se no conceito de apropriacdo de Roger
Chartier, na nocao de tatica de Certeau e em documentos que retratam as representacfes do
método intuitivo como pratica pedagodgica e do uso de materiais pedagdgicos enviados pelo
Estado aos Grupos Escolares. Em termos especificos, as Atas de Autoridades Escolares, 0s
Relatorios de Inspetores e de Diretores enviados ao Estado de Santa Catarina permitem operar
uma analise do processo de apropriacdo do projeto educacional que estava em curso naquele
estado brasileiro, desde o inicio do século XX.

Esta operacdo interpretativa busca indicar como os docentes desta escola, localizada
no interior de Santa Catarina, apropriaram-se das determinacdes da nova proposi¢éo
pedagdgica. O conceito de apropriacdo estd associado a discussao da relacdo entre producéo e
recepcdo, conceitos fundamentais para pensar a pratica da Histéria Intelectual e da Histoéria da
Educacgdo. Chartier (2002, p. 52) defende um modo de escrita de Historia que busca “[...]
restituir essa historicidade do consumo cultural ou intelectual seja ele mesmo tomado como
uma producéo, que certamente ndo fabrica nenhum objeto, mas constitui representacdes que

! Este texto é oriundo da Tese RepresentacOes e apropriacdes da pedagogia moderna no Grupo Escolar Professor
Balduino Cardoso de Porto Unido-SC (1918 a 1957), defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo,
Universidade Estadual de Ponta Grossa, por Valéria Aparecida Schena (2015).

2 Em 1918 foram inauguradas as Escolas Reunidas Professor Balduino Cardoso. Em 1927, as Escolas Reunidas
passaram para a categoria de Grupo Escolar.

3 H& vérias pesquisas que retratam a Histdria da Educacdo em Santa Catarina, dentre elas destacamos
(Dallabrida, 2001, 2003; Fiori, 1991; Hoeller, 2009; Teive, 2003, 2008, 2010a, 2010b; Teive e Dallabrida, 2011;
Thomé, 2002).

4 Esse recorte estd associado a criacdo das Escolas Reunidas Professor Balduino Antonio da Silva Cardoso
(1918) e aos ultimos registros do uso método intuitivo nessa instituicdo de ensino (1957).

> Sobre o conceito de Pedagogia moderna e sua reverberacdo no debate da Pedagogia nova consultar (Carvalho,
2000; Schelbauer, (2010a); Souza, 2009).
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nunca sao idénticas aquelas que o produtor, o autor ou o artista investiram em sua obra”. Esse
exercicio de ruptura consiste, primeiramente, “Afirmar que a obra s6 adquire sentido através
das estratégias de interpretacdo que constroem suas significacdes”. Essa caracterizagao
implica que a significagdo do “[...] autor ¢ uma dentre outras, que ndo encerra em Si a
verdade, suposta unica e permanente, da obra” (Chartier, 2002, p. 52).

E possivel sustentar que a inspecdo escolar no Estado de Santa Catarina, no contexto
de analise deste artigo, objetivava garantir a conformacdo dos principios da Pedagogia
Moderna, em particular a partir de intenso processo de orientacdo e fiscalizacdo. Por meio de
visitas, o inspetor demarcava a presenca da forca estatal na cultura escolar e sistematizava um
conjunto de informagdes para repassar aos 6rgdos do préprio Estado. A agdo da direcdo da
escola representava a presenca permanente de um agente que fazia parte do corpo técnico da
direcdo geral do Estado catarinense. Assim, as descricdes dos inspetores e diretores séo
elementos importantes para que sejam compreendidas as formas de apropriacdo entre 0s
docentes.

Relatdrios dos inspetores escolares: indicios de apropriacdo da Pedagogia Moderna

Os relatérios dos Livros de Termos dos Inspetores Escolares sdo fecundos para
compreender o processo de difusdo e apropriacdo dos principios da Pedagogia Moderna no
Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso. Conforme Ademir dos Santos, o Regulamento
Geral de 1913 de Santa Catarina estabelecia a hierarquia das autoridades responsaveis pela
elaboracdo e execugdo das politicas educacionais: “a) o Secretario Geral; b) o Inspector Geral
do Ensino, em comissdo; c) o Director da Instruccdo; d) os Inspectores Escolares; €) os
Chefes Escolares” (Santos, 2008, p. 237). Em interlocu¢do com Gladys Teive (2010a, p. 303),
¢ possivel afirmar que este regulamento estd no bojo do movimento “[...] do projeto de
modernizacdo do Estado de Santa Catarina intensificado no governo de Vidal Ramos (1910-
1914)”. Segundo Teive (2010a, p. 304, grifo do autor), “Adotando ‘processos arcaicos,
considerados imprestaveis pela pedagogia moderna’, para o governador a escola primaria,
com seus métodos de ramerrdo, oferecia as criancas catarinenses um ensino abstrato, morto,
alicercado na memoria e na verbaliza¢do”. Ao mesmo tempo, conforme Teive (2010a, p. 304,
grifo do autor), “[...] considerada a ‘pedra angular da Republica’, a escola popular deveria ser
modificada radicalmente em seus saberes e praticas, de modo a ser convertida em ‘templo de
civilizagao’”.

Uma das estratégias do aparato estatal consistiu na organizacdo do trabalho de
inspecdo escolar. Em relacdo a isso o Secretario Geral do Governo, Fulvio Aducci, observava:

O progresso do ensino publico, entre nds, deve-se principalmente a inspecao
escolar, sem a qual baixaré fatalmente o nivel de ensino. Sdo os Inspetores
que ensinam aos professores 0 emprego de métodos mais aperfeicoados, que
verificam a observancia do programa e do horario, que obrigam a instalacdo
das escolas em casas apropriadas; pela sua acdo enérgica, sdo afastados os
professores relapsos, incompetentes e aqueles que exerciam 0 magistério
sem nenhuma vocacgdo ou como um simples meio de vida (Santa Catarina,
1918, p. 82).

De acordo com Ademir dos Santos (2008, p. 237), o artigo 5°. do Regulamento Geral
de 1913 prescrevia que uma das tarefas do inspetor escolar seria “[...] instruir os diretores dos
grupos escolares, professores das escolas isoladas e das ambulantes no cumprimento dos
respectivos deveres, conforme os regulamentos, ordens e instruc¢des do Governo”. Em parte
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do parecer do Inspetor Jodo Romario Moreira é possivel observar sua atuacao:

Assisti a diversas aulas, quer num turno quer em outro turno, muito me
agradou das aulas ministradas pelo professor Antenor Cidade, e pela
professora Martha Tavares Alves. Contra o regulamento o professor Sr.
Antenor Cidade juntou as classes masculina e feminina dos 1° e 2° anos. E
ndo apresentando uma justificativa plausivel para tal medida, recomendo a
separacao incontinente destas duas escolas (Romario, 1919, p. 18).

No Regimento Interno dos Grupos Escolares, aprovado pelo Governador Vidal
Ramos, constava no artigo 4°. que “Nos prédios destinados ao funcionamento dos grupos
escolares, uma das alas sera destinada a sec¢ao masculina e outra a sec¢do feminina” (Santa
Catarina, 1914, p. 07). Nos grupos escolares, essa pratica foi reforcada na distribuicdo de
espacos e entradas especificas para a secdo masculina e a secdo feminina, com recreios
separados e alas distintas dentro do espaco escolar. No artigo 8°. Do referido regimento
constava que “Na sec¢do feminina as classes s6 podem ser regidas por professoras; na se¢ao
masculina, porém, as classes podem ser regidas por professores e professoras” (Santa
Catarina, 1914, p. 08). N&o obstante, observa-se um sinal de resisténcia do professor.

Ao lado de corregdes havia elogios, em particular quando uma professora seguia 0s
passos metodoldgicos do processo de ensino indicados pelo Estado, conforme atesta a
passagem a seguir: “Todas as aulas da senhorita professora do 3° ano sdo claras e precisas, e
obedecem aos modernos principios pedagdgicos, o que o tornam agradaveis aos educandos, e,
portanto, facilmente compreendidas pelos mesmos” (Moreira, 1920, p. 25).

O termo de visita do Inspetor Sr. Cid Gonzaga, datado de 12 de dezembro de 1928,
manifestou entusiasmo perante a conducdo organizada pelas professoras das quatro séries do
ensino primario. Segundo ele, as professoras ministravam as aulas de acordo com o regimento
interno dos grupos escolares, seguindo os programas de ensino para cumprir o curriculo
determinado pelo Estado, além de acatar as recomendacdes dos inspetores escolares e da
direcdo quanto a metodologia de ensino aplicada em sala de aula. Essas notas se aproximam
da assertiva de que “No campo normativo da ‘pedagogia moderna’ [...] a pedagogia é ‘arte de
ensinar’. Essa pedagogia estrutura-se sob o primado da visibilidade, propondo-se
como ‘arte’ cujo segredo ¢ a boa imitagdo de modelos” (Carvalho, 2000, p. 111, grifo do
autor).

Outro aspecto que destacava da pratica docente do Grupo Escolar dizia respeito as
exposicoes de trabalhos escolares realizadas ao longo do ano letivo:

O Grupo Escolar Prof. Balduino Cardoso, sobre a vossa orientagéo
prestigiou-se e como prova do muito que tendes feito, ahi esta essa
espléndida Exposi¢do de Trabalhos, atestado inconcusso do approveitamento
escolar. S&o preciosos também os esforcos das vossas auxiliares a quem néo
rejeito louvores. Os trabalhos de cartographia dos complemmentaristas
causaram optima impressao. Com affecto e admiragdo firmo-me (Gonzaga,
1928, p. 08).

O Regimento Interno dos Grupos Escolares (Santa Catarina, 1914, p. 68-69)
prescrevia que “As exposicdes escolares terdo por fim apresentar ao publico o resultado dos
trabalhos do anno lectivo”. Além disso, estabelecia que “[...] a0 organizar a exposic¢éo,
collocar o 1°. trabalho de cada espécie (que tiver realizado um alumno) junto ao do ultimo
realizado no decorrer do anno pelo mesmo alunmo” (Santa Catarina, 1914, p. 68-69). A
relevancia da preparacédo da festividade junto aos alunos do Grupo Escolar era demonstrada a
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partir da disseminacdo dos valores relacionados a escolarizacdo e organizacdo pedagogica,
bem como por meio da valorizagdo dos trabalhos manuais, elaborados pelos alunos ao longo
do ano letivo.

Em 26 de outubro de 1929, no termo de visita o Inspetor Escolar Herminio da Silva
Millis ressaltou 0 bom funcionamento da escola, sem deixar de considerar a necessidade de
compra de mais livros infantis para a utilizagdo dos alunos.

Quanto ao seu material didatico, 0 Grupo carece dos objetos que passo a
mencionar: - Cartilna Analytica de Mariana Oliveira; idem de Arnaldo
Barreto; 3° e 4° livros de leitura de Henrique Fontes; Terceiro livro de
Arnaldo Barreto; e Coelho Neto; mappas da America do Norte, do Sul, da
Europa, da Asia, da Africa, da Oceéania; mappas de figuras geométricas;
idem systema decimal; globo para o ensino de geografia, Quadros histdricos;
guadros para o ensino das ciencias naturais e um livro de matricula (Millis,
1929, p. 10-12).

Alguns anos depois, em inspe¢do realizada por Elpidio Barbosa, em 11 de junho de
1932, foram relatadas algumas particularidades reveladoras da pratica pedagogica: “O ensino
esta entre sofrivel e regular, ha uma gravissima falta, que é preciso sanar sob qualquer ponto
de vista: 0 fornecimento dos pontos dados, ditados ou escritos pelo professor” (Barbosa,
1932, p. 12). O referido Inspetor descreveu nas anotacdes as prescricbes do artigo 56 do
Regimento Interno dos Grupos Escolares. Neste artigo consta que “As nocdes elementares de
‘sciencias’ serdo dadas objectiva e intuitivamente, despidas da parte doutrinaria, thedrica”
(Santa Catarina, 1914, p. 19, grifo do autor). Além disso, ele destacou em seu relatorio a
determinagio do artigo 60 do mesmo Regimento, no qual consta que “E prohibido 0 uso dos
alumnos decorarem compéndios ou mesmo apontamentos fornecidos ou ditados pelos
professores” (Santa Catarina, 1914, p. 19). Ademais, € possivel incorporar nesta discussao o
artigo 45 quando determina que “Os methodos e os processos de ensino Serdo, maximé nos
primeiros anos, os mais intuitivos” (Santa Catarina, 1914, p. 17). E importante observar que
esse relatorio indica situacdo bastante diferente da salientada pelo inspetor Sr. Cid Gonzaga.
No relatério de 1928 prevalece uma representacao genérica a respeito das festividades de final
de ano letivo. No relato de Elpidio Barbosa percebe-se o detalhamento das atividades das
aulas que estariam em desacordo com as prescrigdes legais.

Diante dos problemas observados, Elpidio Barbosa anotou o seguinte:

a) recomendo a senhora professora do 4° ano misto que ministre 0 ensino
intuitivamente, tomando como base as aulas que ministrei. b) devido o
grande namero de discipulos da classe é impossivel que a professora do 2°
ano misto consiga promover um bom aproveitamento. Pois até 0 momento
esta classe esta desdobrada, e nesta classe, a professora removida ainda nao
chegara (Barbosa, 1932, p. 12).

Segundo Souza (1998, p. 162, grifo do autor), “E preciso ver nas ‘licdes de coisas’
mais que um simples método pedagdgico e vé-lo como a condensacdo de algumas mudancas
culturais que se consolidaram no século XIX”. Para ela, essa mudancga resultou em “[...] uma
nova concepg¢ao de infancia, a generalizag¢do da ciéncia como uma forma de ‘mentalidade’ e o
processo de racionalizagdo do ensino” (Souza, 1998, p. 162). Essa alteragdo previa a profusio
de outros modelos de ensino, estratégia ja utilizada no inicio da Republica em Sao Paulo, pois
conforme Marta Carvalho (2000, p. 112, grifo do autor), ‘“Na logica que preside a
institucionalizacdo do modelo escolar paulista, a pedagogia moderna é entendida como ‘arte
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de ensinar’,em que a pratica da observacdo modula a relacdo ensino-aprendizagem,
instaurando o primado da visibilidade”. Com esse modo de organizagdo, “Centrado na
visibilidade e na imitabilidade das praticas pedagdgicas, esperava-se a propagacdo dos
métodos de ensino e das praticas de organizagdo da vida escolar” (Carvalho, 2000, p. 112).
Aliado a isso, estavam os “Procedimentos de vigilancia e orientagdo, acionados nos
dispositivos de Inspecdo Escolar, produziriam a uniformizacdo necessaria a
institucionalizagdo do sistema de ensino que a propagacao do modelo pretendia assegurar”
(Carvalho, 2000, p. 112).

No ano de 1934, o Inspetor Germano Wagenfhiir realizou o seguinte registro sobre
uma classe de primeiro ano.

Assisti nesta classe aulas de leitura, cdpia, caligrafia e leitura Parker, sendo
uma de cada seccdo, além disso, assisti a uma aula de linguagem oral, dada
em conjunto. A senhorita professora ministrou essas aulas com o devido
desembaraco e clareza. E importante, também, o aproveitamento dos alunos
nessas disciplinas, pois variam dentre bom e muito bom. A titulo de
orientagdo, ministrei uma aula de leitura Parker. Recomendo, contudo a
senhorita professora: a) De exigir dos alunos respostas mais altas, claras e
em sentencas completas, corrigindo, sem envergonhar a crianga, 0s vicios de
linguagem e defeitos de pronancia. b) De concretizar para melhor
compreensdo dos alunos os calculos do quadro Parker®, observando bem as
determinagdes do rodapé do mesmo quadro. c) Esforgar-se mais ainda para
melhorar a caligrafia dos alunos (Wangenfiihr, 1934, p. 18).

Na descricdo do inspetor observa-se que ele ministrou uma aula modelo, estratégia
comum utilizada pelas autoridades pedagdgicas, pois conforme Marta Carvalho (2000, p.
113), “No ambito dessa pedagogia, ensinar a ensinar € fornecer esses modelos, seja na forma
de roteiros de licBes, seja na forma de praticas exemplares cuja visibilidade é assegurada por
estratégias de formagdo docente”.

Tratava-se da aplicacdo do método de ensino intuitivo nas escolas, da sua transposicao
didatica. No que diz respeito ao uso de materiais no ensino, o Inspetor Germano Wagenfhur
enfatizava:

Como forma de concretizar melhor a compreensao dos alunos recomenda-se
0 uso de materiais como: globos, mapas e do quadro Parker, observando
sempre as determinagdes do rodapé do mesmo. O quadro Parker ensina
racionalmente, e a criangca que aprenderd de forma concreta e objetiva
(Wagenfhiir, 1939, p. 24).

Os mapas e quadros Parker foram utilizados de forma abrangente pelos grupos
escolares, sendo uma indicacdo da Pedagogia Moderna. E possivel identificar o uso desses
materiais no Grupo Escolar Balduino Cardoso, conforme atestam as palavras do Inspetor Jodo

6 Os quadros Parker foram introduzidos nos Grupos Escolares Catarinenses por meio da Reforma do Ensino
proposta por Orestes Guimaraes (1911). Segundo Teive (2008, p. 68-69), “Este material didatico serviu de
orientagdo para auxiliar o professor nas aulas de matematica onde o objetivo era ensinar as operagdes basicas:
somar, diminuir, dividir, multiplicar, possuia o formato de cartaz medindo aproximadamente um metro de
comprimento por 50 centimetros de largura, contendo desenhos de bolinhas, dados, nimeros, entre outras
figuras, este cartaz ficava afixado num cavalete de madeira, onde cada Grupo Escolar possuia um conjunto
deste material. Por meio destes materiais didaticos houve uma incorporagdo da renovacao escolar pretendida
através de um novo método de ensino, baseados nos preceitos do ensino concreto, racional e ativo, principios do
ensino intuitivo”.
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Moreira: “Todas as aulas da senhoria professora sdo claras e precisas, ¢ obedecem aos
modernos principios pedagdgicos, o que as torna agradaveis aos educandos e, portanto,
facilmente compreendidas pelos mesmos” (Wagenfthiir, 1939, p. 25).

Percebe-se que a proposta do Estado catarinense consistiu na implantagdo de uma
Pedagogia Moderna; visualiza-se esta intencdo na medida em que o Inspetor Escolar
reconhece 0 uso de métodos e recursos inovadores que estariam em consonancia com 0s
modernos principios pedagdgicos. Assim,

Como artes de ‘saber-fazer-com’, ensino e aprendizagem sdo praticas
fortemente atreladas a materialidade dos objetos que Ihes servem de suporte.
As praticas que se formalizam nos usos desses materiais guardam forte
relacdo com uma pedagogia em que tal arte é prescrita como boa imitagao de
um modelo (Carvalho, 2000, p. 113, grifo do autor).

Em 1938, a fim de facilitar o trabalho de inspecdo das escolas do municipio e da
regido, o Inspetor Escolar Germano Wagenfhur transferiu residéncia para a cidade de Porto
Unido. Em uma das visitas citou o uso da metodologia de ensino de Decroly pelo Grupo
Escolar:

Assisti & aula no primeiro Ano Fraco, turma composta por 33 alunos
novatos. Constatando que o aproveitamento da turma é muito bom a 6timo.
Aulas assistidas: Linguagem oral, no¢bes comuns, aritmética, leitura e
linguagem escrita. O desenvolvimento do programa estd em dia, e a
disciplina de aula muito boa. A metodologia de ensino usada é muito boa a
6tima, tendo Decroly como orientagdo (Wagenfhir, 1940, p. 35).

As observacdes referentes a falta de material pedagogico eram constantes, conforme
registro no Livro de Visita de Autoridades Escolares do Inspetor Germano Wagenfhiir: “O
material didatico estava sendo bem cuidado e conservado, mas faltam ainda 3 quadros de
linguagem, 3 quadros de linguagem, 3 quadros de Histéria da Patria. O material de consumo
ha uma necessidade de ser fornecido, pois o fornecimento no ano passado ja estd todo gasto”
(Wagenfhir, 19543, p. 02).

Durante a participacdo em Reunido Pedagégica do Grupo Escolar Professor Balduino
Cardoso, o Inspetor Germano Wagenfhir referia-se a orientacdo metodoldgica do método de
ensino e como deveria ser empregado no ensino da leitura.

Ensino da Leitura no 1° ano — o professor devera ter cuidado em nao ensinar
a consoante separadamente, mas sim englobada nas Palavras-Chave. Neste
ensino deve ter muito cuidado e procurar intensificar a silabagdo o mais que
puder. Apesar de 0 nosso método adotado ser o analitico sintético, ndo
descuidar da silabacdo, pois ela é o esteio da aprendizagem da leitura.
Depois que as silabas estiverem bem sabidas, ou quanto mais forte for a
classe, entdo poderd se aplicar a formacéo de novas palavras (Wagenfhir,
1954b, p. 27).

Observa-se aqui uma forma de apropriacdo do uso do método intuitivo entre os
professores do Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso; era diferente dos métodos
propostos pelo Estado de Santa Catarina, pois mesmo se tratando do processo de silabacéo, a
memorizacdo ndo deveria ser metodologia empregada na aprendizagem. Isto €, esse
procedimento tornava o processo de ensino oposto ao indicado nos preceitos modernos de
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aprendizagem.

Destaca-se a importancia dada ao aluno como outro exemplo da aplicacdo dos
preceitos modernos da pedagogia, onde a aula deveria ter uma motivacgéo inicial para que as
criancas aprendessem a partir de seu cotidiano.

A aula comecga com a motivacdo do mestre para com a sua turma, onde a
professora descreve em seu planejamento que essa tarefa seria
desempenhada da seguinte forma: ‘Antes de comecar é importante que o
professor consiga cativar a simpatia dos alunos, e inspirar-lhe confianca’ [...]
Neste intento deverd a professora palestrar sébre o circulo de
conhecimento da crianca, por exemplo, brinquedos que prefere, frutas que
gosta, se tem irmaos, onde mora (Domit, 1945, p. 40).

Esses questionamentos estdo de acordo com a orientacdo da Cartilha Analitico-

Sintética. Conforme Mariano de Oliveira (1955, p. 93, grifo nosso).

Todas as licbes como essa, apresentadas na cartilha, estdo de acordo com o
indicado no “1° passo’ do documento Instruccdes praticas, transcrito ao
final da cartilha: Provocar, em palestras, a observacdo dos alumnos de
preferéncia sobre um objeto ou qualquer estampa, levando-os a
enunciarem sentengas (cinco ou seis, nas primeiras ligdes) relacionadas
umas com outras, de modo que o objeto I6gico de uma seja empregado
como sujeito da sentenga immediata. O todo formara uma pequena historia
descriptiva do objeto ou da estampa que serviu de assumpto a ligao.

Observemos a narrativa do Inspetor Germano Wagenfhir, de 22 de maio de 1957:

Tendo assistido aulas em quase todas as salas, nesta Casa de Ensino venho
notando que o Corpo Docente, desta Casa de Ensino vem cumprindo a risca
0 programa e seus deveres para com o magistério, ‘mas mesmo assim, ha
ainda algumas falhas que precisamos sanar’. Na aritmética, vamos dar
problemas que sejam completos, concretos, ligados a realidade, com
nimeros baixos e compreensiveis partes do aluno. Na linguagem, observei
muitos exercicios feitos nos cadernos, sendo que, alguns falhos por serem
muito extensos. Estes exercicios ddo cansagco ao aluno e trabalho para o
professor, na corregdo. E preferivel uma ligdo pequena, mas, que tenha bom
proveito e, ndo de cansaco excessivo a nenhum. Na caligrafia notei que ha
poucos exercicios, é preciso que facam melhores letras em todas as classes.
Nas aulas de geografia também devem ser feitos mapas por parte dos alunos
gue vdo localizando, os portos, os rios, as cidades, etc., a medida que o
professor vai mostrando no quadro (Wagenfhr, 1957, p. 03, grifo nosso).

Percebe-se pela descri¢do das praticas pedagogicas, que a0 mesmo tempo em que se
revelava a intencdo da aplicacdo de aulas inovadoras e que havia elogio pelo cumprimento das
tarefas pedagogicas, existiam apropriacdes diferentes na aplicacdo dos preceitos modernos; ou
seja, quando o Inspetor descrevia a aplicagdo de exercicios repetitivos e extensos, apareciam
0s métodos tradicionais misturados com a Pedagogia Moderna. As praticas pedagogicas se
manifestavam na observagdo e na confeccdo de tarefas por parte do aluno, despertando o
interesse em aprender. Pela descricdo do Inspetor observa-se a fecundidade de que “A
presenca e a circulacdo de uma representacdo (ensinada como o cddigo da promogéo socio-
econémica por pregadores, educadores ou por vulgarizadores) ndo indicam de modo algum o
que ela ¢ para seus usuarios” (Certeau, 2003, p. 40).

Essas representacdes podem ser compreendidas no sentido de que “A forca dos
modelos culturais dominantes ndo anula o espaco préprio de sua recep¢do. Sempre existe uma
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brecha entre a norma e o vivido, o dogma e a crenga, as normas e as condutas” (Chartier,
2010, p. 46). De modo bastante elucidativo, este historiador manifesta-se que “[...] nessa
brecha se insinuam as reformulacGes, os desvios, as apropriacdes e as resisténcias. E a
imposicdo de disciplinas inéditas, a insinuacdo de novas submissdes, a definicdo de novas
regras de conduta sempre devem ceder ou negociar com as representacdes arraigadas e as
tradi¢des partilhadas™ (Chartier, 2010, p. 47). Os relatorios dos inspetores indicam sinais de
apropriacdo da Pedagogia Moderna na cultura escolar do Grupo Professor Balduino Cardoso.
De um lado, as narrativas dos inspetores funcionam como a prépria memdria educacional
oficial do Estado catarinense, pois criam um efeito de realidade bastante favoravel as agdes
dos agentes politicos. De outro, mesmo como expressdao da memoria oficial, hd muitos
elementos para sustentar que os professores desse Grupo Escolar puseram em préatica as
normas e 0s saberes prescritos, sem deixar de mostrar resisténcias e tensoes.

Relatdrios dos diretores e professores: entre as transgressdes e 0s silenciamentos

Que representacOes sdo possiveis depreender dos registros feitos pela Direcdo Escolar
do Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso a respeito das prescrigdes do Estado?’ Os
Relatérios Anuais, elaborados pela Direcdo do Grupo Escolar, desvelam vestigios do uso da
Pedagogia Moderna na escola, além de revelar a estrutura fisica do prédio, o material escolar
existente na escola e a ordem disciplinar a ser seguida.

A Pedagogia Moderna se fazia presente neste universo de transformacdes. As aulas
praticas e as aulas de Educacdo Fisica reforcavam o carater de renovacdo. Estes aspectos
podem ser visualizados a figura 1 que retrata o campo de Educacdo Fisica do Grupo Escolar
Professor Balduino Cardoso.

" Os Relatdrios Anuais do Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso, no final da descricdo do Diretor sobre a
Escola, tinham um espago reservado para os professores emitirem seus pareceres e sugestdes sobre o Programa
de Ensino enviado pelo Estado. Os Relatérios anuais, anteriores a 1940, ndo foram localizados no Arquivo da
Escola. Os Relatérios Anuais localizados correspondem ao periodo de 1944 a 1960. Na década de 1930 ndo
foram encontrados estes documentos na escola. E os relatérios da década de 1940 estdo incompletos, tendo
apenas dos anos de 1944, 1945, 1946, 1948. A sequéncia organizacional do Relatério seguia um modelo
padronizado pelo Estado, documento datilografado, contendo os seguintes itens: “a) apresentagdo do Prédio com
descricdo de reformas e materiais adquiridos, b) o Mobiliario e Material Escolar, c) relatava-se sobre os
materiais adquiridos no ano letivo e os materiais necessarios para o bom desempenho em aula, d) e, em seguida,
apresentava-se como deveria ser a disciplina, ja que deveria ser o principal fator para o aprendizado” (Schenna,
2014, p. 54).
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Figura 1. Campo de Educacéo Fisica do Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso, em aula prética
(1938).
Fonte: Acervo da Escola.

O Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso possuia um campo de Educacdo Fisica,
cuja area localizava-se a esquerda do edificio escolar, medindo 85 x 25 metros. Neste espago
aconteciam as aulas praticas de Educacdo Fisica, dando énfase especifica as aulas de atletismo
para 0s meninos e ginastica para as meninas. Ao lado do espaco do campo de educacdo fisica
ficava o campo agricola do grupo escolar, onde se realizavam as atividades de horta da escola;
estas aulas tinham o cunho de incentivar no aluno o cuidado com a terra, além da
compreensdo sobre o plantio. Com relacéo ao cuidado com o plantio constam, no Relatério do
Clube Agricola® Alberto Torres do Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso, constam
informagdes dessa atividade coordenada pela Professora Alba Assis Rego Barros.

Em 1° lugar foi feita a capinacdo de uma area de 704 m2 (32m de largura e
22m de comprimento). Foi feita a divisio da area em canteiros sendo
preparados 23. Foram os canteiros adubados para fertilizar a terra. Para
inicio, muitas criangas trouxeram mudas de hortalicas que foram pelas
mesmas plantadas, a0 mesmo tempo em que outras criangas preparavam as
sementeiras tais como de: nabo, repolho, cenoura, couve flor, rabanete e
couve manteiga. Foi 6timo o resultado. No més de fevereiro foi feita a
colheita de aboboras, milho e batata inglésa. No més de abril foram
semeados 16 canteiros de ervilha, sendo o resultado satisfatorio e no més de
agosto foi feito o plantio de 5 quilos de batata inglésa (Domit, 1945, p. 34).

Outra atividade desempenhada no Grupo Escolar Balduino Cardoso eram os trabalhos
manuais, com o intuito de desenvolver a fungdo educativo-profissional voltada a educagéo
dos sentidos:

8 As Associagles existentes no Grupo Escolar Balduino Cardoso eram as seguintes: Liga Pré-Lingua Nacional;
Biblioteca Escolar Professor Orestes Guimaraes; Clube Agricola Alberto Torres; Liga da Bondade; Clube de
Leitura; Pelotdo de Saude (Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso, 1945).
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Aos professores que além dos trabalhos de agulha previstos no plano de
trabalho, cada professor apresente, na reunido seguinte, uma sugestdo
qualquer para melhorar nossa exposi¢do no fim do ano. Que cada professor,
com sua classe comece a trabalhar ja pelo més de abril, para que a nossa
escola possa apresentar no fim do ano, algo interessante. Solicito que os
trabalhos de agulha devem comecar nos primeiros anos, além de outros
trabalhos como cartonagens, dobraduras, que sdo trabalhos prdprios destas
classes (Domit, 1953, p. 20).

Observa-se pela exposicdo do fragmento a tendéncia recorrente de conformar entre 0s
estudantes uma ética do trabalho, mas também a indicacdo de trabalhos manuais aos filhos de
trabalhadores e de atividades, ligadas ao trabalho doméstico, destinadas, predominantemente,
as meninas. Nesse sentido, observa-se que “Do fascinio pela escola deflui o desejo de nela
ancorar 0s mecanismos de boa integracdo social: moralizacéo, coesdo e salvaguarda da ordem
nacional” (Monarcha, 2009, p. 119). Essa visao anunciava a formacao “Do novo ser humano:
Homo faber, ser por inteiro, corpo e alma, capaz de exaltar a técnica e a ciéncia, voltado para
a acdo dindmica, pratica e util” (Monarcha, 2009, p. 32). Desse modo, a Pedagogia Moderna
anunciava-se como resposta as demandas dos novos tempos, cabendo aos agentes publicos,
portanto ao Estado, transformar as teorias pedagdgicas em diretrizes oficiais e atender as
exigéncias do processo de modernizacdo, em particular, aos apelos da industrializacdo e
urbanizagéo.

Para corroborar com a citagdo descrita acima citamos um fragmento que coaduna com

a pratica docente do Grupo Escolar Professor Balduino Cardoso e as exposicOes de
trabalhos escolares realizados ao longo do ano letivo

[...] Ao assistir hoje o encerramento do ano letivo, cometteria, como
representante do povo catharinense e autoridade escolar, uma grave
injustica, se ndo deixasse neste livro a minha formidével surpreza com ao
resulttado que conseguiste neste Grupo. Seguindo com interesse o
desenvolvimento da instrucdo em nossa terra, dou-vos como homem
publico, e como pae, os meus apllausos francos, pela segura e sabia
direcdo que imprimistes a esta colméia de ensino. O Grupo Escolar
Prof. Balduino Cardoso, sobre a vossa orientacdo prestigiou-se e como
prova do muito que tendes feito, ahi esta essa espléndida Exposicdo de
Trabalhos, atestado inconcusso do approveitamento escolar (Gonzaga,
1928, p. 08).

A relevancia da preparacdo da festividade junto aos alunos do Grupo Escolar
Balduino Cardoso era demonstrada a partir da disseminagdo dos valores relacionados a
escolarizacédo e a organizacdo pedagdgica, bem como por meio da valoriza¢ao dos trabalhos
manuais elaborados pelos alunos ao longo do ano letivo. Cada professor elaborava, em
conjunto com sua turma, inimeras atividades feitas com papel, tecido, agulha, madeira,
tintas, baseados numa tematica e que no final seria exposto para a comunidade escolar.

Em Relatério Anual de 1944, a Diretora Jandira Domit descreveu como os docentes

conduziram, sob sua orientacdo, a aplicacdo dos preceitos pedagogicos fornecidos pelo
Estado.

Em reunido, no inicio do ano letivo, fiz ver aos professores que o fim Unico
dos programas é orienta-los, dando-lhes a matéria a ensinar e, mais ou
menos, a porcao correspondente a capacidade intelectual de cada classe. Os
programas fornecidos pelo Departamento de Educacdo adaptam-se
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perfeitamente ao grau de percep¢do dos alunos, para tal, € necessario que o
professor consciencioso ao se iniciarem as aulas faca, conforme orientacédo
do ano anterior, primeiro a distribuicdo pelos meses de aula, para que nao
haja explicacdo detalhada aos primeiros pontos e apressada dos Ultimos.
Assim procedendo aos programas foram esgotados e recapitulados tanto nas
classes do curso preliminar como nas do curso complementar. As pequenas
dificuldades encontradas por uma ou outra professora, quanto a explanagao
do programa, foram facilmente resolvidas por mim ou outra professora, pois
gue, aqui todas procuram ajudar-se mutuamente, para que os resultados
sejam sempre os melhores possiveis (Domit, 1944, p. 7-8).

O efeito de sentido do relatério da diretora aproxima-se da sentenga de que “[...] as
liberdades da interpretagdo sdo sempre limitadas” (Chartier, 1999, p. 19). Ha pouco espago de
transgressao na descricdo apresentada pela diretora da escola. A experiéncia do ano anterior e
as orientacOes da direcdo em relacdo a aplicacdo dos programas de ensino estavam refletidas
nos pareceres dos professores, cujo teor era resultado desta inculcagcdo de saberes e fazeres.
Porém, os aspectos apresentados nos relatorios, por parte dos professores, destacam 0s pontos
positivos, ndo aparecendo os problemas enfrentados durante o ano letivo com suas classes.
Esse tipo de representacdo fica evidente atraves dos pareceres elaborados sobre o Programa
de Ensino fornecido pelo Estado.

Tomei a liberdade de apresentar-vos 0 meu parecer sbbre o programa do
3°ano do Curso Primério. Estou de pleno acérdo com o mesmo o qual nada
deixa a desejar. Procurei satisfazer as exigéncias do referido programa, o que
consegui dentro do horario, esgotando-o e recapitulando todas as matérias.
Porto Unido, 14 de novembro de 1945. Astrogilda de Matos. Prof® Regente
do 3° ano ‘X’ (Domit, 1945, p. 15, grifo nosso).

A professora corroborava com 0s pressupostos dos programas de ensino do Estado e,
repassados pela escola, silenciando suas dificuldades, como a maioria das professoras fazia.
Acredita-se que isso acontecia por favorecer a escola, no sentido de apresentar tudo
funcionando e ao mesmo tempo reafirmar as propostas pedagdgicas enviadas pelo Estado sem
ressalvas, para elevar o status do Grupo Escolar como escola organizada. Além disso,
demonstrava um modo de conviver com a continua e forte presenca das esferas de controle
estatal, desde as visitas dos inspetores até a onipresente direcdo da escola. E interessante
destacar, conforme Vera Gaspar da Silva (2006, p. 367), que “[...] para o bem desempenhar
suas funcgdes, aléem de terem nos diretores um modelo a seguir, os professores contariam com
reunides semanais”. Essa acdo diretiva, racionalmente organizada pelo aparato estatal, pode
ser compreendida pela ideia de estratégia que ¢ “[...] organizada pelo postulado de um poder”
(Certeau, 2003, p. 101). Alem das atividades que buscavam construir um novo habitus
docente, havia um aparato coercitivo sobre os docentes, pois “[...] os professores dos grupos
escolares seriam nomeados e dispensados livremente pelo governo. As nomeacGes seriam
feitas sem dependéncia de concursos, devendo recair preferencialmente entre os normalistas e
‘gymnastaes’” (Silva, 2006, p. 367, grifo nosso).

N&o obstante, nos relatos de outra docente, é possivel identificar uma situagdo
diferenciada:

O programa do segundo ano do curso priméario foi executado e revisado.
Acho que éle esta a altura da mentalidade das criangas, todavia o programa
de aritmética do primeiro ano, ndo esta, para amenizar o do segundo ano,
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nédo seria demais o ensino, das quatro operagfes com reservas. Porto Unido,
6 de novembro de 1945. Sofia d’Oliveira (Domit, 1945, p. 14).

Nota-se que a fala da segunda professora fugiu a regra e expbs a dificuldade
enfrentada com sua classe do segundo ano priméario com relacdo a disciplina de matematica;
argumentava que os conteudos deveriam ser revisados, embora atendessem a mentalidade das
criangas. A situacdo acima é passivel de aproximacdo ao que Chartier (1999, p. 19) denomina
de “[...] como as limitagdes sdo sempre transgredidas pela inveng¢ao”. Ou nas palavras de
Certeau a expressdo da ideia de que “[...] a tatica ¢ movimento ‘dentro do campo de visdao do
inimigo’ e no espago por ele controlado. Ela ndo tem a possibilidade de dar a si mesma um
projeto global nem de totalizar o adversario num espaco distinto. Ela opera golpe por golpe,
lance por lance. E astticia” (Certeau, 2003, p. 100-101, grifo do autor).

O grau de transgressdo, na posicdo da professora descrita acima, ndo tem tom téo
contundente como o relatado no texto de Vera Gaspar da Silva quando uma docente de outro
grupo escolar de Santa Catarina interp0s-se em relacdo as indagacdes feitas pelo Inspetor
Escolar: “Exagero ¢ uma diretora mandar que eu abaixe uma nota que achei que esta certa,
dizendo que era a presidente da banca examinadora. Eu virei para ela e disse: - A senhora
poderia ser presidente da Republica que eu ndo baixaria” (Silva, 2006, p. 368).

Além dos mecanismos de controle é importante observar o investimento na formacéo
de professores, modus operandi de conformacdo de um novo habitus docente. Segundo consta
na Ata de Reunido Pedagdgica de 1951, a Diretora Ivone Fellipe informava aos professores:
“E importante para nosso aperfeicoamento a participacdo em cursos de capacitacdo, e estes
devem ser realizados pelo professor a fim de construir sua base pedagogica” (Wangenfiihr,
1951, p. 12).

Os materiais pedagdgicos eram vistos como algo de grande valia e seu uso deveria ser
frequente a fim de contemplar a orientagdo do Estado para o ensino primario: “Lembra, a Sra.
Diretora, a professora encarregada do Museu Escolar, para a confec¢do de aparelhos rasticos
ou fizesse uma campanha para aquisi¢do de objetos pequenos, naturalmente os mais baratos.
Também nao esquecer de registrar as visitas feita ao Museu” (Wangenfiihr, 1951, p. 03).

Destaca-se, também, a solicitacdo da Direcdo do Grupo Escolar Professor Balduino
Cardoso para que seus docentes fizessem em suas aulas a relacdo dos conteddos com a
realidade em que a criangca estava inserida. Isto se confirma no Livro de Reunibes
Pedagogicas de 1957, quando recomendava as professoras para “[...] procurar dar aulas mais
claras unindo sempre a aula a realidade, por meio de gravuras, desenhos, centros de interésse,
etc.” (Wangenfiihr, 1957, p. 18).

Além do investimento formativo, existia forte controle da direcéo sobre o trabalho dos
professores, conforme relatério da senhora Diretora Jandira Domit:

O éxito do trabalho escolar depende, em parte, da bda distribui¢do do tempo.
‘Ensinar sem ordem ¢ frequentemente o mesmo que ensinar mal’. Acato ésta
opinido, e comentei com meus professores. Agindo ao contrario, o professor
desenvolverd certas disciplinas, aquelas que mais lhe agrada, as vezes,
menosprezando umas e esquecendo outras. Como no ano anterior, fiz meu
corpo docente sentir a necessidade do estudo do programa, a sua divisdo em
etapas, e sua maleabilidade de acordo com a idade mental do aluno. A meu
ver, mesmo nas classes fracas, o programa pode ser todo explicando e
recapitulando. Para tal, s6 é necessario que o méstre esteja senhor do
programa e procure, como, alids, manda a metodologia, associar uma
matéria a outra. Todas as disciplinas serdo facilmente assimiladas e a classe,
no inicio do ano, fraca, tornar-se-a apta aos exames tanto quanto as médias e

Campos, N Imagens da Educacio, v. 8, n. 1, e42073, 2018.



14

[magens da Educacdo

as vezes, as fortes (Domit, 1945, p. 10, grifo do autor).

Em geral, as narrativas dos relatorios da direcdo da escola criam um efeito de sentido
de controle permanente, pois indicam a presenga continua em sala de aula. A presenca da
direcdo tanto para garantir o cumprimento dos preceitos legais do Estado como a orientacéo
pedagogica expressam duas agdes indissociaveis. No entanto, h& nessas narrativas pouca
visibilidade de transgressdes. Existe um forte controle nas formas das narrativas. E
compreensivel essa auséncia de transgressao nas narrativas da direcdo da escola, pois 0s
chefes escolares se caracterizavam como auxiliares do governador. Nesse aspecto, dialogamos
com Vera Lucia Gaspar da Silva (2006, p. 364) quando diz que “[...] o diretor, além de
referéncia administrativa, seria uma referéncia pedagogica no grupo escolar, cabendo-lhe a
funcdo de ministrar aulas a fim de que os professores observassem os métodos e processos de
ensino que deveriam seguir”. Essa observacdo ganha sentido se cruzarmos com o conceito de
cultura escolar proposto por Chervel, pois conforme Fabiany de Céssia Tavares Silva (2006,
p. 202):

A escola fornece a sociedade uma cultura constituida de duas partes: 0s
programas oficiais, que explicitam sua finalidade educativa, e os resultados
efetivos da acdo da escola, os quais, no entanto, ndo estdo inscritos nessa
finalidade. Dito de outro modo, esse autor entende a cultura escolar como
cultura adquirida na escola e encontra nela ndo somente seu modo de
difusdo, mas também sua origem.

Ao cotejar os relatorios da direcdo escolar é possivel observar um grande esforgo para
fazer cumprir as determinacBes do Estado, seja ao relatar os processos de controle e
repreensao ou a orientacdo destinada aos professores. Porém, ao serem cruzadas as narrativas
da direcdo da escola com as observacdes da inspecdo escolar, identifica-se que a cultura
escolar do Grupo Escolar Balduino Cardoso estava atravessada por resisténcias, sejam
intencionais ou por dificuldade na execucdo do ensino de acordo com as proposi¢fes da
Pedagogia Moderna. Diferentemente dos relatérios dos inspetores, as descri¢cbes dos diretores
buscavam conformar uma representacdo das praticas pedagdgicas que mostrassem sincronia
com a cultura escolar prescrita. No entanto, ao estabelecer relagcdes entre as diferentes
narrativas € possivel sustentar que a Pedagogia Moderna foi sendo apropriada, porém, sem
deixar de aparecer resisténcias dos docentes e as prdprias condi¢des ndo suficientes ofertadas
pelo Estado, como, por exemplo, a falta de materiais pedagdgicos para permitir a aplicacdo da
nova pedagogia.

Consideracoes finais

Este texto, ao buscar apreender as formas de apropriacdo da Pedagogia Moderna no
Grupo Escolar Balduino Cardoso, inscreveu-se no ambito da Historia Intelectual e da Histéria
Cultural. A disposicdo deste texto apresentou um recorte nos relatorios dos inspetores e
diretores/professores a fim de dar visibilidade a reafirmagdo dos elementos da Pedagogia
Moderna e identificar os indicios e sinais de internalizacdo e resisténcia entre os docentes
deste grupo escolar de Porto Unido. Os fragmentos selecionados evidenciam intenso controle
sobre as atividades dos professores e constante reafirmacdo dos usos dos preceitos da
Pedagogia Moderna.

N&o obstante, indicam resisténcias intencionais como a situacdo do professor que
encaminhou atividade conjunta para meninos e meninas no contexto em que a proibicdo
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estava no Regulamento Geral de Santa Catarina. Além disso, as resisténcias ndo intencionais
se mostravam recorrentes, pois em grande parte dos relatérios dos inspetores estdo descritas
as atividades que precisavam se adequar aos preceitos da Pedagogia Moderna. Nas narrativas
dos diretores sdo relatadas as formas de intervengdo da direcdo ao assistir aulas dos
professores e orientar que 0s encaminhamentos pedagdgicos seguissem as orientacdes oficiais
do Estado. Ganhava grande visibilidade a efetivacdo das orientacfes prescritas. Porém, nas
reiteradas vezes em que os diretores solicitavam aos docentes para seguirem as determinacdes
do Estado, é possivel enxergar sinais de que ndo ocorria a execugao do que estava em curso.

As narrativas dos relatérios da direcdo trazem evidéncias implicitas. J& as descri¢des
dos relatorios dos inspetores sdo explicitas. Essas distintas situaces tém relagdo com o lugar
social dos inspetores e diretores. Os primeiros declaravam que assistiam aulas, anotavam os
aspectos positivos e, por fim, recomendavam o que deveria ser alterado. Além disso,
descreviam as condic@es do prédio, dos ambientes, dos materiais pedagogicos e registravam a
necessidade de compra de mais materiais e de execucdo de reformas. Os diretores se detinham
mais nos aspectos positivos, sem dar tanta visibilidade aos problemas existentes no ambito
pedago6gico. Nao havia, em ambos, uma contundente critica a acdo educacional do Estado de
Santa Catarina. Ndo se adentrava nas questdes que poderiam gerar conflitos pablicos, como,
por exemplo, questionamento a respeito do forte processo de imposi¢cdo das normas e
orientacdes pedagagicas.

Essas observacgdes indicam que os professores do Grupo Escolar Professor Balduino
Cardoso precisavam acompanhar a marcha desencadeada pelos documentos oficiais, porque
os regulamentos, as leis e os decretos funcionavam para direcionar o0 ensino e a0 mesmo
tempo serviam como modelo. Apesar disso, faziam-se presentes, a0 mesmo tempo, elementos
da Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Moderna nos registros das atividades pedagdgicas
desenvolvidas. Portanto, este artigo ao explicitar o processo de apropriacdo da Pedagogia
Moderna evidencia a ideia de que os professores participaram ativamente da producéo
pedagdgica, pois incorporavam, mas também resistiam e estabeleciam tensdes com as
determinac0es estatais.
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