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Resumo

O texto apresenta notas sobre o curriculo e a formagdo interdisciplinar de
professores da Educacdo Basica. Em virtude da complexidade imanente ao campo
curricular — quanto a sua producdo na area de Educacdo — e a interdisciplinaridade,
propomos, neste ensaio, aprofundar o debate acerca do tema. Com apoio na revisdo
de literatura, entendemos que uma proposta de formacgdo interdisciplinar de
professores da Educacdo Basica ganha forma em um curriculo que movimenta o
conhecimento em sala de aula e para além dela. A interdisciplinaridade, se
constituindo em “atos de aprendizagem”, ndo se reduz a mera organizacdo de
matrizes curriculares com a integracdo de areas ou disciplinas. O curriculo de
formacdo docente que preze pela interdisciplinaridade como medula central
desarmoniza a opacidade entre teoria e pratica, entre cotidiano e ciéncia, entre
formacdo tedrica e formagdo humana e a materializa na acdo com o conhecimento
e trabalho produzido entre os diferentes sujeitos que o vivem.

Palavras-chave: curriculo, interdisciplinaridade, formacéo de professores.

Abstract. Notes on the curriculum and the interdisciplinary formation of
teachers of basic education. The text presents notes on the curriculum and the
interdisciplinary training of teachers of basic education. Because of the immanent
complexity in the curriculum — as for its production in the field of education — and
Interdisciplinarity, we propose, in this essay, to deepen the debate on the subject.
With support in the literature review, we understand that a proposal for
interdisciplinary training of basic education teachers gains form in a curriculum
that moves knowledge in the classroom and beyond. Interdisciplinarity,
constituting "acts of learning"”, does not reduce the mere organization of curricular
matrices with the integration of areas or disciplines. The curriculum of teaching
that appreciates the interdisciplinarity as central marrow deletes the opacity
between theory and practice, between everyday and science, between theoretical
formation and human formation and materializes in the action with the knowledge
and produced work among the different subjects that live it.

Keywords: curriculum, interdisciplinarity, teacher’s formation.

Introducgéo

Este texto exterioriza notas sobre o curriculo e a formacdo interdisciplinar de
professores da Educacio Bésica. E publico, na literatura educacional, que pensar a
interdisciplinaridade, principalmente como dimensdo da trama curricular nos cursos de
formacdo docente, exige uma postura problematizadora, critica e reflexiva acerca das
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limitagdes e das possibilidades, seja nos planos discursivo e tedrico, seja nos planos
organizativo, estrutural e pratico do curriculo.

De acordo com Medeiros (2019), ha divergéncias conceituais produzidas no campo
dos estudos curriculares que assinalam a necessidade de aprofundamento sobre a relagédo
curriculo e formacdo interdisciplinar de professores. Para uma das linhas que constitui a
perspectiva critica curricular, a formacdo interdisciplinar docente tem se projetado nos
programas e nos documentos oficiais com vista a favorecer os interesses das agéncias
economicas internacionais, em especial, o0 Banco Mundial (Thiesen, 2013). No entanto, em
outra frente, defende-se que a interdisciplinaridade tem sido um dos principais expoentes para
a construcdo de processos formativos transformadores e mobilizadores da consciéncia
psicossocial dos professores (Fazenda, 2013; Souza & Fazenda, 2017).

Dessa maneira, este ensaio objetiva apresentar notas acerca do curriculo e da
formacédo interdisciplinar de professores do ensino bésico, com énfase em uma possivel
proposta de formacdo docente afirmada na interdisciplinaridade. Do ponto de vista
metodoldgico, trata-se de um estudo bibliografico fundamentado em produgdes de autores
notadamente reconhecidos no campo curricular, bem como em publicacGes de teses que se
norteiam pelos temas centrais deste texto — Curriculo e Formacdo Interdisciplinar de
Professores da Educacédo Bésica.

Ditas essas palavras introdutorias, organizamos o restante do texto em trés secdes:
em um primeiro momento, desenvolveremos discussdes com tons explicativos, reflexivos e
criticos a respeito da constituicdo — trajetoria historica — do curriculo na area de Educacéo. Na
continuidade, aludiremos sobre a formacdo interdisciplinar de professores da Educacgdo
Basica, apresentando consideragdes no que toca a perspectiva curricular que nos oferece
maiores oportunidades para a construcdo da formacdo docente galgada na
interdisciplinaridade. Na ultima secdo, nos deteremos sobre as principais conclusdes
produzidas ao longo do texto.

Por mais que seja evidente, nos ultimos anos, o crescente nimero de publicacdes
acerca do curriculo na area educacional, defendemos que ainda € insipiente a literatura e as
pesquisas que se direcionaram para o estudo da relacdo curriculo e formacdo interdisciplinar
docente.

A producéo do Curriculo na area de Educacdo: cenarios e constituicdo historica

E corrente, na academia, o entendimento de que, desde o surgimento dos estudos sobre
o curriculo, muitas mudancas se efetivaram nesse campo cientifico pelo fato de que ele, como
lembram Sacristan (2000) e Pacheco (2005), é uma producdo — artefato — sociocultural e,
como tal, busca responder aos ideais de educacdo pensados para cada sociedade e momento
historico.

Para Moreira e Silva (2006), discorrer sobre o curriculo como campo de conhecimento
é ndo se esquecer de que sua constituicdo na Educacdo se fez sob a influéncia da
institucionalizacdo da educacdo formal. O curriculo sempre existiu em diferentes sociedades
porque ele “[...] ja fazia parte dos processos educativos, pois representava 0s conteldos
escolhidos para um determinado fim formativo' (Feitosa, 2014, p.74). Contudo, apenas apos
0 estabelecimento da educacdo escolarizada — principalmente a “educacdo de massa” —, da
formacdo de uma burocracia estatal encarregada dos problemas ligados a Educacdo e do

' Muitos pesquisadores que se debrugam sobre o curriculo imprimem a ideia de que ele sempre existiu no

campo educacional. Desde a antiguidade classica, mais precisamente na civilizagdo grega, aos dias atuais,
tivemos diferentes concepgdes e praticas de curriculo (Feitosa & Dias, 2015).
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processo crescente de industrializacdo e urbanizacdo nos Estados Unidos, é que o campo dos
estudos sobre o curriculo se manifesta (Pacheco, 2005; Silva, 2007; Feitosa, 2014).

E nesse contexto que o primeiro estudo sobre o curriculo foi produzido. Intitulado de
The Curriculum, a obra de autoria de John Franklin Bobbitt (1876 — 1956), publicada no ano
de 1918, nos Estados Unidos, é considerada o marco no estabelecimento do curriculo como
campo especializado de estudos (Moreira & Silva, 2006; Silva, 2007; Feitosa & Dias, 2015).

Essa obra, influenciada pelas teorias da administracdo, pelos modelos de
racionalizacdo da industrializagdo americana e pela busca da méaxima eficiéncia na Educacéo,
concebia os processos de escolarizacdo como uma fabrica de automéveis (Silva, 2007). Nessa
primeira perspectiva de curriculo, ele é uma especificagdo precisa de métodos, de
procedimentos e metas para a objetivagdo das finalidades educativas que devem ser medidas.
O curriculo era visto, por Bobbitt, como um conjunto de temas a serem executados nas
instituicdes educativas por intermédio de acbes rigorosamente conhecidas e desintegradas
(Silva, 2007; Feitosa & Dias, 2015).

Tal como uma industria, Bobbitt propunha que o sistema educacional se tornasse apto
a especificar minuciosamente quais resultados poderiam se obter nos processos educativos. O
modelo de Educacdo prescrito na proposta de curriculo desenvolvida por Bobbitt estava
claramente voltado ao desenvolvimento da economia. Intentando transferir para a escola o
modelo de organizacdo proposto as industrias por Frederick Winslow Taylor (1856 — 1915),
Bobbitt tinha como palavra-chave para a Educacdo a “eficiéncia” (Silva, 2007; Feitosa &
Dias, 2015).

Silva (2007) indica que essa perspectiva de curriculo veio a se enraizar no campo dos
estudos curriculares como a teoria tradicional do curriculo. A partir de seu surgimento,
abriram-se caminhos para a aceitacdo do campo curricular no dominio cientifico®.

Posterior a esse momento de publicagdo das primeiras ideias e escritos curriculares,
houve a formacdo de uma gama de especialistas sobre o tema e o0 surgimento de
departamentos académicos, bem como de cursos universitarios especificos sobre o curriculo.
Além disso, observou-se também a criacdo de setores e periddicos caracteristicos para o
campo curricular em instancias administrativas da Educacdo, presumindo dar énfase aos
estudos curriculares e a ampliacdo da tematica na esfera educacional (Pacheco, 2005; Silva,
2007; Feitosa, 2014).

Em seguimento a constituicdo do campo do curriculo na Educacdo, € publicada, em
1949, mais uma obra que contribuiu decisoriamente para os estudos curriculares. O livro
Basic Principles of Curriculum and Instruction, de Ralph Tyler (1902 -1994), referenda a
necessidade de uma teoria sobre o curriculo. Isto é, a necessidade de um modelo organizado
de conhecimentos que orientasse a organizacdo do curriculo, ja que o desenvolvimento do
curriculo sem uma teoria tem resultados fatais para esse campo de estudo e pesquisa
(Pacheco, 2005; Silva, 2007).

N&o diferentemente da obra de Bobbitt, esse livro concebe o curriculo de maneira
prescritiva, com um forte pendor tecnicista. Para Ralph Tyler, o curriculo é essencialmente
uma questdo técnica, estando envolta a ideia de “organizacdo e desenvolvimento”, sendo

Nao podemos desvalidar que, um pouco antes de Bobbitt, John Dewey também escreveu uma obra
utilizando o vocébulo “curriculo” no titulo: The Child and the Curriculum. O livro, publicado em 1902, teve
como preocupacdo a construcdo da democracia, em contraste a obra de Bobbitt, que se interessava pelo
desenvolvimento da economia. No entanto, a influéncia de Bobbitt no desenvolvimento do curriculo como
campo de estudo e pesquisa deve-se supostamente ao fato de que sua proposta parecia consentir que a
Educacéo se tornasse mais cientifica — em termos positivistas (Silva, 2007).
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necessaria para isso a definicdo de objetivos e meios precisos para a concretizacao do que se
deseja na Educacéo (Silva, 2007; Feitosa, 2014).

Nos anos de 1960, opondo-se as concepcOes de curriculo expostas até entdo, surgem,
nos Estados Unidos e em alguns paises europeus — Franca, Inglaterra, Espanha, entre outros —,
novas discussdes na Educacdo oriundas de diferentes campos do conhecimento. Dentre eles,
com muito peso estdo os estudos da Sociologia, por meio da Nova Sociologia da Educacéo
(NSE), iniciada na Inglaterra, e do movimento de reconceptualizagdo curricular nos Estados
Unidos, que tinham como preocupacgéo as mudangas ocorridas na sociedade corrente.

Na analise de Silva (2007, p. 29), esse periodo historico foi marcado por grandes
agitacdes e transformacOes sociais e culturais, com destaque para “[...] os movimentos de
independéncia das antigas col6nias europeias; [...] a continuacdo do movimento dos direitos
civis nos Estados Unidos; os protestos contra a guerra no Vietnd; os movimentos de contra
cultura; o0 movimento feminista; a liberagdo sexual”.

N&o por coincidéncia, foi nesse momento histérico que surgiram novos livros, ensaios
tedricos e publicacdes colocando em xeque a estrutura do pensamento educacional tradicional
e as concepcdes de curriculo presentes. Eclodem entdo as chamadas teorias criticas do
curriculo.

Essas teorias se desenvolveram sob os ideais de diferentes pensadores — Louis
Althusser (1918-1990), Michael Young (1915-2002), Basil Bernstein (1924-2000), Michael
Apple, Henri Giroux, entre outros®-, os quais, com fundamento no pensamento Marxista e na
Escola de Frankfurt®, iniciaram uma critica a Educacéo vigente, principalmente aos arranjos
sociais vinculados ao sistema capitalista embutidos nas préaticas escolares. Assim sendo, as
teorias criticas desconfiam do status quo do curriculo educacional, responsabilizando-o, em
parte, pelas desigualdades e injusticas sociais.

Pacheco (2005, p.90 - 92), de acordo com essa perspectiva tedrica, aduz:

As teorias criticas tém sido um dos mais fortes baluartes da construgdao do
curriculo, sobretudo quando sdo ligadas a uma teoria social edificada nas
ideias estruturalistas. [...] Elas trazem a realidade curricular os lados mais
ocultos das praticas relacionais, na medida em que se torna possivel olhar
criticamente para as diversas relacbes que existem quando se pensa no
contetdo e na forma daquilo que se faz no contexto das organizacdes
escolares.

Discorrendo a partir do referencial das teorias criticas, informamos que o curriculo
passa a ser analisado dentro de um ponto de vista critico, perdendo o carater pacifico e
neutralizador na relacdo educacdo, formacdo e sistema social. ldeologia, poder e cultura séo
0s eixos medulares dessa perspectiva analitica curricular (Moreira & Silva, 2006; Silva, 2007;
Feitosa, 2014).

Devemos nos lembrar dos estudos de Pierre Bourdieu (1930 — 2002) e de Jean-Claude Passeron que, ndo
como os demais pesquisadores que utilizaram quase exclusivamente das bases do Marxismo para
desenvolver suas pesquisas e ensaios teodricos, produziram consideracdes importantes para o campo
curricular, em especial, para as questfes de reproducdo social e cultural na Educacdo, mas ndo do ponto
de vista da economia.

Os diferentes estudiosos que compdem as teorias criticas do curriculo desenvolvem suas pesquisas tendo
como orientacdo elementar as ideias difundidas pelo Marxismo, todavia, esses pesquisadores ndo
compdem um corpus edificado sobre a Teoria Marxista. Suas consideragdes muitas vezes sdo opostas, mas
também se complementam. Nessa trama, os estudos das teorias criticas se organizam em “subtendéncias”
ou grupos, tais como o Neomarxismo, com Michael Apple e Henri Giroux; a fenomenologia, com Willian
Pinar; a Nova Sociologia da Educacéo, com Michael Yong, entre outros (Silva, 2007).
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Sobre ideologia, poder e cultura, 0s ensaios tedricos de Althusser (1983), de Apple
(1982) e de Giroux (1983), marcaram 0 inicio da preocupacdo com essas questdes na
Educacdo e no curriculo. Os escritos de Althusser (1983) vieram a romper com a nogdo liberal
e tradicional de Educacdo como desinteressadamente envolvida com a transmissdo do
conhecimento e langou bases para muitas teorizac6es que se seguiram na Educacao:

Fundamentalmente, Althusser argumentava que a educacdo constituiria um
dos principais dispositivos através do qual a classe dominante transmitiria
suas ideias sobre 0 mundo social, garantindo assim a reproducéo da estrutura
social existente. [...] De forma geral, essa transmissdo da ideologia estaria
centralmente a cargo daquelas matérias escolares mais propicias ao ‘ensino’
de ideias sociais e politicas: histéria, educacdo moral, estudos sociais, mas
estariam presentes também, embora de forma mais sutil, em matérias
aparentemente menos sujeitas a contaminacao ideol6gica, como matematica
e ciéncia (Moreira & Silva, 2006, p.21 - 22).

Althusser (1983) comunica também que a ideologia estd implicita e explicita na
Educacdo, em rituais, préaticas, dispositivos materiais como arranjos espaciais etc., atuando
para a producdo de identidades individuais e sociais, perpetuando duas sociedades desiguais:
uma dominante e outra dominada. A educacdo formal é um mecanismo central para a
constituicdo dessas sociedades porque atinge, como afirma Althusser (1983), praticamente
toda a populacéo de uma civilizagdo por um periodo prolongado de tempo.

Apple (1982), aproveitando-se das criticas lancadas por alguns teoricos das teorias
criticas mais amplas, dentre eles, por Louis Althusser, colocou em énfase o papel que o
curriculo exerce na “distribuicdo” do conhecimento oficial, isto é, do conhecimento validado
como verdadeiro pelo sistema educacional de um pais para ser ensinado.

O pesquisador argumenta a existéncia de uma conex@o entre 0 modo como a economia
esta constituida e 0 modo como o curriculo esta estruturado. Em funcéo disso, o autor diz que
os contetidos ensinados e as atividades educacionais produzidas devem ser compreendidos em
termos de padrbes abrangentes da relacdo socioeconémica na estrutura social da qual o
préprio sistema educativo faz parte (Apple, 1982; Feitosa, 2014; Malanchen, 2014).

Em meados da década de 1970, muitas teorizacdes presentes na Educacdo observam
que o curriculo ndo é um corpo desinteressado de conhecimento, como predito nas
perspectivas tradicionais. A selecdo de conhecimentos que compdem o curriculo € o resultado
de um processo que legitima os interesses particulares das classes e dos grupos dominantes®
(Apple, 1982).

Do ponto de vista de Apple (1982), as questdes relevantes ao se pensar em um
curriculo sdo: por que determinados conhecimentos, préaticas e acdes sao privilegiados para a
Educacdo e ndo outros? Quais 0s possiveis interesses guiados na construcdo desses
conhecimentos, dessas praticas e agdes? Quais as relacbes de poder que se fizeram envolvidas
nesse processo de selecdo que resultou nesse curriculo particular? Ao questionar alguns
desses pontos, Apple (1982) contribui, de forma relevante, para politizar a teorizacdo sobre o
curriculo.

Paulo Freire influenciou significativamente muitos autores criticos curriculares por intermédio de suas
obras. O autor pernambucano ndo discutiu o curriculo em si, porém, sdo notaveis, em seus escritos,
referéncias ao tema. Dentre as criticas nas obras de Paulo Freire esta o conceito de “educacgéo bancaria”,
gue encara o conhecimento como sendo transferido do docente para o aluno como um ato de depdsito
bancario. A partir disso, varios tedricos produziram suas teorizacdes curriculares, dentre eles estdo Henri
Giroux e Michael Apple.
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Giroux (1983), mesmo iniciando suas producfes tedricas um pouco mais tarde que
Michael Apple e outros “tedricos criticos” da Educagdo, trouxe também consideracdes
importantes para o campo curricular. Em suas andlises, o autor repele a racionalidade
técnica/utilitaria e o positivismo nas perspectivas dominantes sobre o curriculo. O curriculo
tradicional descredita o carater historico, ético e politico das agdes sociais e humanas e,
propriamente, do conhecimento escolar.

O pesquisador americano endossa a teorizagdo curricular ao defender que, na
elaboracdo das propostas curriculares, os sujeitos interessados nos processos educativos
devem participar ativamente de sua construcdo. O curriculo é pensado de cima para baixo, por
outras vias, com outros sentidos e significados, por outros sujeitos que ndo condizem aos que
0 vivenciardo. As vozes, as experiéncias e as culturas das populagdes nao privilegiadas pelo
sistema capitalista sdo dragadas no curriculo (Giroux, 1983).

O autor propde uma mudanca radical nas relagdes que tecem a construgdo curricular.
Ele vé o curriculo como politica cultural. Nao é possivel desenvolver uma proposta curricular
critica e comprometida com a transformacédo social, como bem fazem os érgdos oficiais da
Educacdo por intermédio de especialistas e de documentos curriculares, sem a participacao
assidua dos grupos e camadas sociais a que se destina (Giroux, 1983). Para isso, propde que a
Educacéo vincule e reflita sobre o que se produz no cotidiano e considere esses aspectos nos
espacos educativos. Em outras consideragdes, a vida cotidiana, para Giroux (1983), deve ter
seu lugar no conhecimento curricular.

No Brasil, a origem formalizada dos estudos sobre o curriculo se da na publicacdo da
obra “Introducéo ao Estudo da Escola Primaria”, de autoria de Crisantemo Roberto Moreira,
em 1955. Na década sequente, estudos acerca do curriculo foram realizados no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP, e cursos de formagéo
de professores e pesquisas foram desenvolvidos no Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana a Educacdo Elementar. Ainda nesse periodo, o desenvolvimento do campo
curricular em nosso Pais foi sinalado pela inclusdo do componente curricular “Curriculo e
Programas” nos cursos de Pedagogia ap6s a Reforma Universitéria, via Lei n.5.540, de 28 de
novembro de 1968 (Pacheco, 2005; Feitosa, 2014).

Ja a sua expansdo no Pais, como campo especifico de pesquisa, tem como demarcacdo
a criacdo do Grupo de Trabalho — GT (12) — Curriculo, da ANPED, em 1986, espaco de
referéncia para a troca, socializacdo e discussdes entre pesquisadores sobre a pesquisa em
curriculo® (Moreira, 2002; Feitosa, 2014).

As primeiras discussdes sobre o curriculo no Brasil, que contribuiram para a
proliferacdo dos estudos sobre o tema e para a elaboragcdo de propostas curriculares para o
ensino, tiveram suas matrizes na perspectiva tecnicista produzida por Tyler. No entanto, ndo
atipico ao que vinha acontecendo em alguns paises sobre criticas a esse modelo, o campo
curricular brasileiro também produziu candentes investigacdes e ensaios tedricos na
perspectiva de estudos criticos, mormente os trabalhos de Dermeval Saviani e Paulo Freire’
(Pacheco, 2005; Feitosa, 2014; Malanchen, 2014).

Informamos que o Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo: curriculo, criado em 1975 — em nivel de
Mestrado Académico — e em 1990 — em nivel de Doutorado — da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo
Paulo - PUC/SP é um espaco decisorio na educacdo brasileira para o inicio da producéo cientifica sobre o
curriculo (Moreira, 2002).

Novamente, deixamos claro que Paulo Freire e Dermeval Saviani ndo produziram estudos direcionados
especificamente ao curriculo. Seus ensaios tedricos se destacam pela critica feita ao modo como a
Educacdo educa e forma os sujeitos e a sociedade. Registramos que as teorizagdes desses pesquisadores,
embora possuam proximidades, também contém pontos bastante contraditorios.
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Outro aspecto magistral da constituicdo do curriculo na Educacéo e, ainda no Brasil,
se refere ao surgimento dos estudos pos-criticos curriculares. Memoramos as palavras de
Silva (2007, p.147), ao salientar que “sendo ‘p6s’, ndo é, entretanto, simplesmente superagdo”
da perspectiva critica. O curriculo pés-critico deve se combinar a elementos do curriculo
critico para “[...] ambos nos ensinarem, de diferentes formas, que o curriculo é uma questdo
de saber, identidade e poder”.

Coligado ao p6s-modernismo, o curriculo, pensando na Optica pés-critica, se interessa
por questdes ndo enfatizadas pelas teorias criticas. Nessa direcdo, destaca questdes como
identidade, alteridade, diferenca, diversidade cultural, género, raca, etnia, sexualidade, entre
outras (Santos & Lopes, 2000; Veiga-Neto, 2000; Silva, 2007; Corazza, 2010; Sacristan,
2013; Feitosa, 2014; Malanchen, 2014).

Em consonancia com Corazza (2010, p.103, grifo da autora), o curriculo pés-critico ou
um pos-curriculo, como titula a pesquisadora:

[...] é aquele, como seu préprio prefixo diz, um curriculo que pensa e age
inspirado pelas teorias pds-criticas em Educacdo. [...] pensa a partir de
perspectivas pos-estruturalistas e poés-modernistas, pés-colonialistas e
multiculturalistas [...] e com conceitos criados pelos estudos culturais e
feministas, gays e léshicas, filosofias da diferenca e pedagogias da
diversidade. Age, por meio de tematicas culturais [...], estudando e
debatendo questBes de classe e género, escolhas sexuais e cultura popular,
nacionalidade e colonialismo, raca e etnia, religiosidade e etnocentrismo,
construcionismo da linguagem e da textualidade, forca da midia e dos
artefatos culturais, ciéncia e ecologia, processos de significacdo e disputas
entre discursos, politicas de identidade e da diferenca, estética e
disciplinaridade, comunidades e imigracdes, xenofobia e integrismo, cultura
juvenil e infantil, histéria e cultura global. E desse modo que um pds-
curriculo curriculariza as diversas formas contemporaneas de luta social.

Pelo enunciado da autora, o curriculo pés-critico ndo esta solidificado por uma Gnica
tendéncia — assim como os curriculos de vertentes tradicionais e criticas. Entretanto, mesmo
com algumas especificidades, essas tendéncias apresentam um objetivo convergente: o
respeito as diferencas, o pluralismo de ideias e a diversidade cultural (Corazza, 2010;
Malanchen, 2014).

Nessa visdo de curriculo, a rigidez atribuida por algumas das tendéncias curriculares
criticas a respeito do caréater estruturalista e economicista que influem e condicionam a
Educacdo adquire carater de fluidez e de incerteza (Candau, 2008; Malanchen, 2014).

Silva (2007) completa que o curriculo pds-critico descredita as grandes narrativas ou,
como intituladas, as “metanarrativas” e, em um movimento contrario, valoriza as
subjetividades dos que vivem o curriculo. Sai do primado macrossocial — como ¢ feito pelo
curriculo critico — para o microssocial e pessoal — énfase no local e ndo no macroestrutural.

Dentre as muitas “tendéncias” ou “discursos” que compdem o curriculo pds-critico,
estdo o Multiculturalismo, o Pdés-estruturalismo, o Pés-funcionalismo, o Pés-colonialismo,
entre outros. Compreendemos que essa variedade de tendéncias expressa, talvez, as
contradi¢es ou divergéncias no curriculo pés-critico (Lopes, 2013; Malanchen, 2014).

Exemplificando uma das perspectivas pdés-critica curriculares, citamos o0
Multiculturalismo, teoria que tem orientado grande parte dos pesquisadores que estudam o
campo curricular pos-critico. Essa perspectiva tedrica curricular propaga a suposta
diversidade cultural existente em nossa civilizagcdo, organizando-se com fundamento nas
multiplas experiéncias presentes nas diferentes culturas (Candau, 2008; Malanchen, 2014).
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A questdo do diverso, do multiplo, do plural, das discriminacfes e preconceitos, exige
respostas a Educacdo. No caso do curriculo, cobram-se medidas para a formacdo de cidaddos
abertos ao outro e ao mundo e pensa-se em um cotidiano, escolar ou ndo, mais flexivel, que
valorize e respeite o que é considerado heterogéneo (Silva, 2007; Candau, 2008).

Com essas premissas, 0 Multiculturalismo como perspectiva curricular trabalha com
foco na confrontacdo das discriminacbes por meio de curriculos que proporcionem a
apreciacdo da pluralidade cultural e a desedificacdo de discursos que oprimem ou
estereotipam o outro (Malanchen, 2014).

Silva (2007, p.85), renomado pesquisador dos estudos pds-criticos, caracteriza o tema:

O Multiculturalismo, tal como a cultura contemporanea, é fundamentalmente
ambiguo. Por um lado, o Multiculturalismo é um movimento legitimo de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises
para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura
nacional. O Multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma
solucdo para os ‘problemas’ que a presenca de grupos raciais e étnicos
coloca, no interior daqueles paises, para a cultura nacional dominante. De
uma forma ou de outra, o Multiculturalismo ndo pode ser separado das
relagdes de poder que, antes de mais nada, obrigaram essas diferentes
culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco.

No centro do debate do curriculo pés-critico, em uma perspectiva multicultural, esta a
inclusdo social. O curriculo multicultural caminha pela inclusdo social que se traga nas lutas e
reivindicacdes dos que o integram com suas distintas formacdes, resgatando sujeitos, saberes
e praticas culturais atrofiadas e reprimidas no territorio escolar. Dessa forma, é valido saudar
que o curriculo pdés-critico multicultural representa um importante elemento de luta politica:
luta de rompimento de fronteiras, de demarcacdes e de delimita¢fes culturais (Candau, 2008;
Malanchen, 2014).

Ndo é surpresa, nos processos de producdo do conhecimento, a elevacdo da
racionalidade, a exaltacdo da razdo e a negacdo de crencas e/ou de formas misticas de
interpretar e compreender fendmenos naturais. Esses aspectos foram e sdo sinbnimos de um
padréo imposto por grupos que detiveram o poder de direcionar a producéo do conhecimento
e de validar o que é correto para a totalidade da sociedade e para a Educacdo. O curriculo pds-
critico, em uma perspectiva multicultural, questiona esses aspectos, permitindo o dialogo
entre o que ndo foi posto e entre 0 que ndo é legitimo para exaltacdo (Candau, 2008; Bezerra
& Ribeiro, 2009).

Todavia, igualmente como ocorreram com as perspectivas curriculares tradicionais e
criticas, o curriculo pos-critico sofreu severas criticas, dentre as mais publicas, estdo as que
apontam para o ecletismo no interior dessa tendéncia curricular. Tudo é vélido, tudo deve ser
incorporado e incluido, é o discurso efluente de alguns curricularistas pos-criticos, ou ainda,
tudo € liquido, ndo ha certeza no conhecimento para além do subjetivo, tudo é uma
criacdo/invencdo dos sujeitos. Além do mais, como outorga Pacheco (2005), ha tendéncias
curriculares pos-criticas que, enredadas na complexidade da teoria ou do discurso e da
abstracdo, pouco dizem a Educacéo.

Depois dessas consideracdes sobre a constituicdo do campo curricular na Educacdo e
das diferentes tendéncias que produzem o curriculo, corroboramos Silva (2007, p.150),
quando coloca que, apés o surgimento do curriculo critico ou pés-critico, “[...] ndo podemos
mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia. O curriculo tem significados que vao
muito além daqueles aos quais” nos confiaram as perspectivas tradicionais curriculares.
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Como forma de exemplificar o desenvolvimento do curriculo no &mbito educacional,
elaboramos um quadro organizado para melhor nos servir de suplemento acerca das distin¢des
que atravessaram o curriculo. Por mais esforco que fizemos para explicar a constituicdo do
campo curricular na Educacéo, temos a certeza de que essa ilustracdo representa nosso olhar,
com suas limitagdes e lacunas. As tendéncias tipografam os olhares dos variados
pesquisadores que estudam o curriculo por longos periodos que, por seguinte, o entendem

com lentes multiplices:

Quadro 1: Desenvolvimento do Curriculo na Educacao (1920 — 2000)

Subtendéncias
Tradicional Humanista
/Religiosa

Tradicional

Tradicional Liberal/

Progressista

Tecnicista

Subtendéncias

Critico-Marxista/Neo
Marxista

Fenomenoldgica

Tendéncias Curriculares Tradicionais

Finalidades do
Curriculo

Educacdo para a vida

social, moral e
religiosa.
Educacdo para a

producdo de mao de
obra especializada para
atuacdo em médias e
pequenas
fabricas/industrias.
Producgdo Nacional.
Educacdo para exercer
as fungbBes sociais:
formacéo e cidadania.

Educacdo para a
producdo de méo de
obra especializada para
as grandes
fabricas/industrias.
Produgdo Nacional e
Multinacional.

Palavras-Chave na
Organizacéo
Curricular

Disciplina; Normas;
Valores; Moral;
Enciclopédia.

Disciplinas; Ensino;
Aprendizagem;
Avaliagdo; Metodologia;

Didatica; Objetivos
Precisos; Eficacia;
Eficiéncia.

Democracia; Programas
e Disciplinas
organizados com a
Pedagogia dos Projetos;

Aulas de Campo;
Experiéncias.
Organizacéo e

Desenvolvimento;
Disciplinas; Ensino por

objetivos e
competéncias;
Experiéncias de

Aprendizagem;
Planejamento;
Contetidos Nucleares.

Tendéncias Curriculares Criticas

Finalidades do
Curriculo
Educacdo para a
emancipagao e
transformacdo  social.
Educacdo para as
necessidades
populares.
Educacdo para a
valorizacgio das
experiéncias locais e
individuais.

Palavras-Chave na
Organizacéo
Curricular

Ideologia; Poder;
Cultura; Classe Social;
Curriculo Oculto;
Resisténcia;
Emancipac&o;
Libertacéo;
Conscientizacao;
Reprodugdo cultural e
Social.

Cultura Local;
Experiéncias; Cotidiano.

Idealizadores/Pensadores
Jesuitas; Johann Friedrich
Herbart

John Franklin Bobbitt

John  Dewey;  Célestin
Freinet; Kill Patrick e Ovide
Decroly

Ralph Tyler; Burrhus

Frederick Skinner

Idealizadores/Pensadores

Louis  Althusser;  Henri
Giroux;  Michael Apple;
Michael  Young; Paulo

Freire; Dermeval Saviani.

Willian Pinar
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Tendéncias Curriculares Pés-Criticas

Subtendéncias Finalidades do Palavras-Chave na ldealizadores/Pensadores
Curriculo Organizacéo
Curricular

Multiculturalista Educacdo  para a Diversidade; Cultura; Tomaz Tadeu da Silva;

Inclusdio  Social de Identidade; Diferenca; Antdnio Flavio Moreira,
pessoas e  grupos Geénero; Raca; Etnia; Sandra Mara Corazza.
silenciados pelo sistema  Saber-Poder.
social.

Tendéncias Curriculares Diversificadas e Articuladas

Neo- Educacdo para o Competéncias; Ensino Jean Piaget;
Positivista/Construtivista desenvolvimento de por Objetivos;  Philippe Perrenoud;
competéncias e Construtivismo. Documentos  Oficiais do
habilidades MEC/CNE.
especificas.
Integral Educacdo para a Integralizacéo; Jurjo Torres Santomé;
Formagdo Integral Interdisciplinaridade;
Globalizac&o;
Habilidades e

Competéncias.

Fonte: O quadro foi produzido inicialmente pelas pesquisadoras Ana Maria lorio Dias e Meirecele
Caliope Leitinho a partir de dialogos com alunos dos Programas de P6s-Gradua¢do em Educacdo da
Universidade Estadual do Ceara e da Universidade Federal do Ceard, sofrendo complementacfes e
adaptacdes com respaldo em Pacheco (2005), Silva (2007) e Malanchen (2014).

Essas consideracdes escrituradas no Quadro 1 nos asseguram, pela propria construcéo
do campo curricular na Educacgdo, que é complexa a discussdo sobre o curriculo e seu
desenrolar, contudo, voltando ao nosso interesse de estudo, questionamos:é possivel pensar
em uma proposta curricular de formacao interdisciplinar de professores da Educacdo Basica?

Formagao Interdisciplinar de Professores da Educacdo Basica: que curriculo(s)?

Em resposta ao questionamento desenvolvido no momento anterior, destacamos que
seria idilico de nossa parte afirmar que sim, ou seria dificil aqui tentar esbocar como se
constituiria/organizaria esse curriculo. A definicdo da interdisciplinaridade, tal como ocorre
com a construcdo do campo curricular, ndo é algo t&o simples.

S&0 muitos os pesquisadores que advogam propostas curriculares mais integradas. O
ponto comum nas suas teorizagBes, segundo Aires (2011), refere-se a critica ao curriculo
disciplinar e as suas limitacfes. H& argumentos que informam que o curriculo organizado em
disciplinas ndo considera as concepg¢des prévias dos discentes; ndo promove inter-relacbes
entre professores, alunos, instituicbes formativas e comunidades sociais; ignora as
problematicas especificas do meio sociocultural; despreza os nexos de didlogos entre 0s
contetidos e os conhecimentos das diferentes areas e, principalmente, o curriculo disciplinar
desfavorece a¢6es com problemas e questdes da vida cotidiana, quando essas deveriam ser um
dos pontos elementares na elaboracdo de propostas curriculares para formar professores
(Santomé, 1998; Aires, 2011; Santos & Valeiras, 2014).

Para a superacdo dessas questdes, sdo glorificados curriculos “abertos”, com propostas
que transcendam as disciplinas e tenham um carater mais globalizante de conhecimentos.
Essas propostas, como indicado no quadro anterior, estdo fundidas em curriculos “rotulados”
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ora de integrados e globalizados, ora de projetos ou, como dizem alguns estudiosos, de
interdisciplinares (Santomé, 1998; Aires, 2011; Thiesen, 2013).

Chegando a esse momento do texto, tecemos alguns esclarecimentos sobre os
curriculos integrados ou ditos interdisciplinares, ja que ndo é novidade a ndo distingdo dos
termos interdisciplinaridade e integracdo curricular, ou curriculo integrado e
interdisciplinaridade (Santomé, 1998; Aires, 2011; Thiesen, 2013).

Partimos da concepgdo que compreende a interdisciplinaridade como algo que se faz
no didlogo do conhecimento com o sujeito. Para nos, ela € um objetivo nunca plenamente
alcancado e, por isso, deve ser continuamente buscado. Ndo é em exclusivo uma proposta
tedrica, mas, sobretudo, uma pratica. Sua perfectibilidade é concretizada na pratica na medida
em que sdo desenvolvidas experiéncias de trabalho, em agdes reais e ndo no plano apenas da
intencdo ou da abstracdo (Santomé, 1998; Feistel, 2012; Fazenda, 2013).

A interdisciplinaridade, dessa forma, ndo se reduz a um modo especifico de produzir
conhecimentos, mas a um movimento de interacdo entre diversas possibilidades de construgéo
do conhecimento — o que requer o trabalho, muitas vezes, com/entre as disciplinas —, seja por
um Unico sujeito ou por um coletivo (Garcia, 2002; Feistel, 2012; Fazenda, 2013).

Convém ndo se esquecer de que, para que haja interdisciplinaridade em uma proposta
de formacdo de professores, é preciso que haja disciplinas. As propostas interdisciplinares
surgem e constituem-se se apoiando nas disciplinas. Conforme Santomé (1998, p.61), a
riqueza do trabalho interdisciplinar “[...] depende do grau de desenvolvimento atingido pelas
disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos contatos e colaboracdes
interdisciplinares”.

Ja os chamados curriculos integrados ou ditos interdisciplinares sdo referéncias no
campo educacional como sendo o retorno ou 0 mascaramento de “velhas” tendéncias liberais
ou neoliberais. Os curriculos integrados ou ditos interdisciplinares estdo relacionados a uma
técnica de organizacdo dos conteldos que visa a abolir as disciplinas do campo curricular
(Veiga-Neto, 2000; Aires, 2011; Thiesen, 2013).

Thiesen (2013, p.594, grifo do autor), citando Berstein (1996), expressa que 0S
curriculos integrados ou ditos interdisciplinares sdo:

Discursos recontextualizados que se reterritorializam para atender demandas
e tendéncias de contextos mais globais e/ou hegemdnicos. Em geral, séo
propostas e diretrizes que, em vez de explicitar os principios, a natureza e o
significado do conhecimento no plano de sua producdo historica e de sua
distribuicdo desigual para uma sociedade desigual, tratam de prescrever aos
sistemas e aos educadores 0 que e como estes devem proceder para se
garantir um ‘curriculo verdadeiramente integrador ou interdisciplinar’.

Com suporte nas ideias anteriores, declaramos que ha uma confusédo no entendimento
desses termos. Eles indicam questdes diferentes sobre o curriculo, o conhecimento e a
formacdo — docente ou ndo. Os curriculos integrados ou ditos interdisciplinares foram
produzidos na légica da expansdo do capitalismo e objetivam o desenvolvimento de
competéncias individuais para formar o sujeito atual, visando a atender ao mercado industrial
e globalizado.

Tais curriculos utilizam-se do vocébulo integral para sustentar a ideia de que a
integracdo do conhecimento no trabalho com os contelldos a serem ensinados conseguira
formar sujeitos aptos as frenéticas mudangas que ocorrem na sociedade. O termo
“interdisciplinar” é simplificado a criacdo de elos entre os conhecimentos postos nos
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curriculos, abreviando o sentido da interdisciplinaridade com a Educacao (Veiga-Neto, 2000;
Thiesen, 2013).

Entendemos que a concepcdo de interdisciplinaridade predominante nessas propostas
tem a ver, muitas vezes, com as questdes de eficiéncia e com a efetivacdo de matrizes
curriculares, bem ainda, com o desenvolvimento de competéncias nos formandos para sua
insercdo no mundo padronizado e competitivo que vem sendo apresentado para todas as
nacOes, independentemente de suas localidades e diferencas (Thiesen, 2013).

A perspectiva curricular que é adotada nos curriculos integrados ou ditos
interdisciplinares parece tender a um conceito instrumental de interdisciplinaridade,
limitando-a, em exclusividade, ao plano do procedimento técnico. Assim, ainda que se
considerem os esforcos de muitos profissionais da Educacdo para integrar disciplinas ou areas
de conhecimento em uma proposta curricular, por intermédio da organizacdo curricular em
seminarios tematicos, eixos e nicleos integradores, entre outros, ndo devemos validar sempre
que, na préatica, essa integracdo seja sinbnima de interdisciplinaridade (Veiga-Neto, 2000;
Thiesen, 2013).

Destacamos que uma proposta de formacdo interdisciplinar de professores esta
centralizada na interdisciplinaridade como pratica interativa e dialégica do conhecimento com
0 sujeito (Fazenda, 2002; Feistel, 2012; Fazenda, 2013). O curriculo formalizado ou, nas
palavras de Apple (1982), oficial, se nos seus movimentos de acgdo, nas atividades e no
trabalho diario ndo se detiver ao dialogo e as questdes envoltas a realidade local dos que o
vivem, articuladas as questes globais, certamente ndo se constituira como uma proposta
interdisciplinar.

A interdisciplinaridade, sendo uma “categoria de acdo”, se faz no movimento e nas
praticas desenvolvidas no curriculo, ou seja, no curriculo em acdo, e ndo em perspectivas
desenhadas e oficializadas em documentos que se tornam, em quantidade de vezes,
orientacOes e estratégias técnicas que pouco acrescentam ou em pouco se definem na
realidade em que atuam (Fazenda, 2002; Feitosa, 2014).

Com o todo exposto, queremos dizer que ndo estamos negando a adogdo de formas
integradoras de abordagem e organizagdo do curriculo na formacgdo docente, “[...] seja pela
integracdo dos conteidos de conhecimento, pelas inter-relacdes nas diferentes disciplinas, ou
ainda pela projecédo e adocdo de metodologias dirigidas a integracdo” (Thiesen, 2013, p. 596).
O que defendemos é que essas alternativas no plano da abstracdo ndo representam em si a
interdisciplinaridade, pois concebemos que ela esta presente e se corporifica em “[...] atos de
aprendizagem™®, de criacéo e recriacdo do conhecimento — social, histérico, cultural, humano
—, de desocultacéo do ndo entendivel e de conscientiza¢do do sujeito (Thiesen, 2013).

Um curriculo de formacdo docente que preze pela interdisciplinaridade como medula
espinhal de sua organizacdo quebra ou desarmoniza a opacidade entre teoria e pratica, entre
cotidiano e Ciéncia, entre formacéo tedrica e formacdo humana, entre razdo e emocao, entre
sujeito e sociedade. As areas cientificas que perpassam esse curriculo ndo se vangloriam do
espaco que possuem; de maneira diferente, buscam se complementar — mas sem garantia ou
arranjos prontos —, coparticipam e colaboram na promog¢édo do conhecimento e dos sujeitos
que o produzem.

N&o é idealismo de nossa parte pensar nessa proposta de formacdo docente, uma vez
que as perspectivas criticas de curriculo nos ensinaram que ha muitos elementos ocultos no
desenvolvimento e elaboracdo curricular. Além disso, os estudos poés-criticos sobre o
curriculo também trouxeram valiosas contribuicdes no cerne da constituicdo da identidade dos
sujeitos, na inclusdo de grupos minoritarios social e culturalmente e da relagdo saber-poder,

Termo cunhado por Thiesen (2013).
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sendo a tarefa de, na formacao interdisciplinar, encontrar fios que conectem essas diferencas e
complementaridades.

Reescrevemos que a formacao interdisciplinar de professores coloca-se quando intenta
compreender as questdes que estdo visiveis ou invisiveis na sociedade. O didlogo entre as
fronteiras das areas constituidoras de um curriculo € o comego, sem duvida, de uma longa
jornada na busca de um sujeito mais consciente e humano. E I6gico que muitos impedimentos
aparecerdo nesse caminho e nos processos formativos do docente.

Relevamos que ndo estamos, com 0s escritos, negando os inimeros limites, com
relevo para as questdes de poder, que permeiam uma possivel proposta de formacéo
interdisciplinar de professores. Negar os inimeros limites é obscurecer o que perfilha Pacheco
(2005, p. 124):

O curriculo é um dos lugares em que se concede a palavra ou se toma a
palavra no jogo das forcas politicas, sociais e econdmicas. [...] no curriculo
pode-se ler, assim, a estrutura social, as estratificacdes, 0 pensamento
dominante, os interesses explicitos e implicitos do poder difuso, multipartite
e multifacetado (de muitos rostos), polifono (de muitas vozes). E bom
lembrar que poder ndo diz respeito somente (e talvez nem principalmente)
aos grandes blocos de poder visivel e constituido: ha um poder, como atesta
Foucault em varias obras, que é difuso, que se distribui em mil instancias
pequenas, individuais, de pequenos grupos, nas reentrancias mais recénditas
da sociedade. No curriculo ndo € diferente: o exercer do poder por meio do
curriculo é muito difuso, passando pela instituicdo, pelos grupos que
circulam na instituicdo, pelos sujeitos diversos da comunidade escolar e
extraescolar.

Celebramos a possibilidade da formacdo interdisciplinar de professores via um
curriculo ndo reduzido em termos de conteldos e matérias, mas em termos de processos de
construcdo de sujeitos, de desenvolvimento de estratégias para transformacéo da realidade ou
de parte dela, de inclusdo de saberes e experiéncias de grupos oprimidos e renegados pelos
que dominaram e dominam as civilizacdes planetéarias. Sem duvidas, a organizacao curricular
que atente a esses pontos em sua proposta formativa expressa em documentos é um elemento
facilitador, porém, ndo é sua garantia, visto que, na pratica, o curriculo se reveste de muitas
maneiras (Feitosa, 2014).

Uma proposta de formacdo interdisciplinar de professores da Educacdo Béasica ganha
forma em um curriculo que movimenta o conhecimento em sala de aula e para além dela, que
traz condicOGes para correspondéncias entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, que torna
existente, no desenrolar das acOes, a realidade concreta na qual homens e mulheres
engendram os elementos de sua constituicdo histdrica, que coloca a frente a histéria do
conhecimento ensinado, questionando 0s porqués e como certos conhecimentos foram
produzidos, validados, enquanto outros foram silenciados (Apple, 1982).

Consideracoes Finais

Para concluirmos o texto, esclarecemos que a nossa intengédo, ao trazer algumas notas
sobre o campo curricular educacional e uma possivel proposta interdisciplinar de formagéo de
professores da Educacdo Basica, é de provocar no leitor e na Educacgdo questionamentos sobre
os caminhos dessa empreitada. Na literatura educacional, ndo é facil chegar a conclusdes mais
seguras, pois muitos pesquisadores tém trazido consideragfes nada consensuais sobre a
questdo, quais sejam:
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- Nao € possivel um curriculo interdisciplinar, seja na formacdo de professores, seja para
qualquer etapa da Educacdo; a interdisciplinaridade é préatica e acdo e nunca prescricdo ou
instrumentalizacdo, € intrinseca as acOes desenvolvidas por sujeitos situados histérico-
socialmente;

- O curriculo é, por natureza, interdisciplinar, diferentes areas ddo forma e diferentes saberes e
praticas o desenvolvem. Porém, os diferentes setores—responsaveis institucionalmente —,
sujeitos e relagbes o dividem, o desarticulam e o compartimentam, via relagdes de poder, de
subordinacdo de praticas, de colonizacdo de conhecimentos e de exclusdo de modos de ser, de
culturas, de costumes, etc.;

- O curriculo dos cursos de formacao de professores da Educacdo Basica advém de politicas e
acOes disciplinadoras com um conhecimento sistematizado que se institui em niveis macro —
em documentos e diretrizes — e microlocais — relagdes entre os segmentos que compdem a
Educacdo. O conhecimento que chega a sala de aula deriva desses espacos, nunca € fruto dos
que estdo vivendo a proposta;

- O conhecimento presente no curriculo, a medida que se institui, mais se fragmenta. Ele é
desenvolvido em um contexto cientifico — Ciéncia —, se distorce em documentos, é cindido
em préticas e se dilui em minimas unidades de conhecimentos nos sujeitos, entre outros.

Em linhas explicativas, a proposta interdisciplinar de professores da Educacdo Basica
que afirmamos neste ensaio acontece em atos de aprendizagem e em agdes. Ela se faz no
movimento do curriculo e no seu desenvolvimento. A organizacao curricular de um curriculo
aberto € fundamental, mas o que assegura a concretizacdo da interdisciplinaridade sdo as
préaticas desenvolvidas contextualizadas com a realidade e com professores e alunos,
participantes das agdes.

Por fim, defendemos que o curriculo, em termos de organizagcdo, ndo promove sozinho
a interdisciplinaridade. E necessario, de acordo com o que explanamos, 0 movimento do
conhecimento e dos sujeitos em sua producdo. Acreditamos que, por meio do dialogo — com a
realidade, entre 0s sujeitos e entre as areas que o formam —, conseguiremos éxitos para
pensarmos em possibilidades acerca da formacao interdisciplinar de professores da Educagéo
Bésica.
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