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Resumo: Este artigo apresenta resultados de um estudo que teve como objetivo
central investigar, ao longo do tempo, mudancas e permanéncias nos critérios de
avaliacdo utilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no que
concerne ao ensino de oralidade no ciclo de alfabetizagdo. Em consonancia com a
natureza do objeto e dos objetivos propostos no estudo, adotamos como
procedimento metodoldgico a pesquisa documental e tratamos os dados por meio
da analise de contetdo. Analisamos diferentes edi¢cGes do Guia de Livros Didaticos
do PNLD (1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013 e 2016), tendo como fonte
principal de dados as fichas de avaliagdo contidas em cada Guia. Os resultados
evidenciaram que os critérios referentes a adequacao dos géneros orais a diferentes
situacBes comunicativas, a exploracdo das relagdes entre as modalidades oral e
escrita da lingua e ao uso da lingua falada na interacdo em sala de aula tenderam a
permanecer ao longo do recorte temporal analisado. Por outro lado, identificamos
mudangas relacionadas, sobretudo, a supressdo ou a inclusdo de critérios, como,
por exemplo, “propde o uso da lingua falada na interacdo em sala de aula” e
“exploram a oralizacdo da escrita”, respectivamente.
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Abstract. Orality in literacy: a study on the criteria for the evaluation of the
“programa nacional do livro didatico” (1998-2016). This articles presents the
results of a study that aimed to investigate, over time, changes and standards on the
evaluation criteria used by the “Programa Nacional do Livro Didatico”, specially
focused on orality teaching during the literacy cycle. In line with the object’s
nature and the study’s proposed objectives, we adopted as methodological
procedure a documentary research and treated the data with a content analysis. We
analyzed different editions of “Guia de Livros Didaticos do PNLD” (1998,
2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013 and 2016), using the evaluation sheets from
each edition as main source. The results showed that the criteria regarding the
adequacy of oral genres to different communicative situations, to the exploration of
the relations between oral and written language modalities, and to the use of
spoken language in the interaction in the classroom tended to remain unchanged in
the time frame analyzed. On the other hand, we identified changes related, above
all, to the suppression or inclusion of criteria, such as "propose the use of spoken
language in classroom interaction™ and “explore the verbalization of writing",
respectively.
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Introducgéo

A lingua oral esta muito presente em nossa vida cotidiana. Porém, em determinados
espacos e culturas, a escrita possui maior prestigio, tendo sido considerada, durante muito
tempo, como passaporte para a “civilizagdo” (Marcuschi, 2010). Nesse contexto, a escrita
ocupa um lugar hegemdnico em muitas situacdes de comunicacdo nas sociedades que a usam.
No entanto, se pararmos um pouco para observar a nossa rotina diaria, € facil perceber que, ao
longo das diferentes situacfes de interacdo linguistica que vivenciamos no dia a dia, falamos e
ouvimos muito mais do que escrevemos ou lemos.

Falamos e ouvimos bastante, e as criangas ja chegam a escola com um bom dominio
da lingua falada, o que leva muitos professores a concluirem que ndo seria preciso ensinar
habilidades de fala e de escuta (Marcuschi, 2010; Dolz & Schneuwly, 2004). Entretanto, ndo
falamos da mesma forma sempre, diferentemente do que se pensava quando fala e escrita
eram dicotomizadas. Quando as colocamos lado a lado, percebemos que tanto a fala quanto a
escrita apresentam diferentes graus de formalidade, situados em um continuum (Marcuschi,
2010).

Existem situagdes, como a de uma conferéncia, em que a fala precisa de maior
planejamento e monitoracgéo, diferentemente, por exemplo, do que ocorre, de modo geral, com
a escrita de um bilhete. Cabe, assim, a escola ensinar diferentes usos da fala, em diferentes
situagBes comunicativas. E, portanto, fundamental o ensino sistematico de oralidade nas salas
de aula da Educacdo Basica, desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio.

Compreendemos que um dos principais objetivos do ciclo de alfabetizacdo € garantir a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, contemplando a compreensdo dos principios de
funcionamento desse sistema e o dominio das correspondéncias entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro convencional, simultaneamente a aprendizagem da leitura e da
producéo de textos escritos. Essa compreensdo ndo deve, todavia, minimizar a importancia do
trabalho com os diferentes eixos de ensino da area de lingua portuguesa — entre 0s quais se
inclui a oralidade — nessa etapa da escolarizacao.

Consideramos que os usos do oral e do escrito complementam-se nas préaticas de
letramento e que a fala e a escrita relacionam-se em varios niveis, que incluem desde os
aspectos sociodiscursivos até os notacionais, conforme aponta Aradjo (2015, p. 11):

Podemos dizer que, embora tenha caracteristicas proprias, a escrita ndo pode
ser vista como um objeto autdbnomo que teria qualidades intrinsecas que a
distinguem da fala — ambas sdo praticas de producdo de linguagem
socioculturalmente situadas, que se complementam, se sobrepGem, se
hibridizam nas situagdes sociais, suscitando géneros discursivos que se
concretizam conforme as necessidades e as particularidades das interagdes
verbais.

Nessa perspectiva, as relagdes entre fala e escrita, oralidade e letramento podem ser
contempladas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, concomitantemente a garantia da
meta de que as criancas consigam ler e escrever com autonomia, tendo em vista que,
conforme apontamos, existe uma inter-relacdo entre as duas modalidades da lingua. Ao
professor alfabetizador, cabe o papel de mediador no processo de apropriacdo, pelas criangas,
de diferentes usos de lingua, desenvolvendo diferentes habilidades adequadas aos distintos
contextos comunicativos, seja na modalidade oral, seja ha modalidade escrita da lingua.

Considerando que o professor tem esse papel de mediacdo nos processos de ensino e
aprendizagem da leitura, escrita e oralidade e que a discussédo sobre o ensino da linguagem
oral € relativamente recente no ciclo de alfabetizacdo, parece-nos que os suportes didaticos e
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pedagogicos podem colaborar para que os professores possam desenvolver préaticas de ensino
que considerem o oral como objeto de conhecimento. Entre os materiais didaticos que podem
oferecer tal suporte, o livro didatico é, sem duvida, um dos mais utilizados, pois € aquele que
mais esta presente no cotidiano da sala de aula e, de algum modo, orienta 0 qué e como se
ensina (Batista, 2003).

Nesse sentido, propomos, neste artigo, uma andlise, ao longo do tempo, de mudancas e
permanéncias nos critérios utilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (doravante
PNLD), no que se refere ao eixo de ensino oralidade, no &mbito da avaliagdo dos livros
didaticos destinados ao ciclo de alfabetizacdo. Consideramos que o PNLD, ao estabelecer
critérios de avaliacdo de livros didaticos, impulsiona mudancas naqueles materiais, a0 mesmo
tempo que legitima determinadas perspectivas tedrico-metodoldgicas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Ensino de Oralidade nos Manuais
de Alfabetizagdo

O PNLD é voltado a avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos aos
estudantes de escolas publicas brasileiras (Magalhdes, 2007). Esse Programa, que é parte das
politicas publicas de educacdo desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), envia,
além de livros didaticos, acervos de obras literarias, obras complementares' e dicionarios para
as escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio do pais.

Os critérios para a inscricdo das obras sdo expressos em edital, langado as editoras.
Apobs o processo de avaliacdo das obras, 0 MEC publica o Guia de Livros Didaticos, que
contém resenhas das obras aprovadas e é disponibilizado as escolas, a fim de subsidiar o
processo de escolha dos livros que serdo adotados. Antes das mudangas estabelecidas pelo
polémico Decreto n°9.099, de 18 de julho de 20172, que alterou a composicdo das comissdes
que avaliam as obras e ampliou 0 escopo de materiais didaticos que podem ser comprados e
distribuidos, os livros didaticos eram “[...] renovados de trés em trés anos, alternando-se a
oferta de livros destinados a cada um dos segmentos do Ensino Fundamental (12 a 42 séries e
5% a 82 séries)” (Costa Val, 2009, p. 14), Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. A
partir de agora, 0 PNLD - que, inclusive, tem sua nomenclatura alterada naquele decreto para
“Programa Nacional do Livro e do Material Didatico” —, sera executado em ciclos de quatro
anos e ndo mais de trés.

Esse processo envolve, portanto, quatro grandes etapas: avaliagdo dos livros pelo
MEC, escolha das obras pelos professores, aquisicdo dos livros pelo MEC e distribuicdo as
escolas. Para isso, sdo realizados varios processos, que vdo desde o cadastramento das
editoras para adequacdo aos critérios estabelecidos nos diferentes editais até a aquisicdo e
distribuicdo das obras as escolas (Alves, 2011).

O PNLD constitui uma das mais importantes politicas publicas no ambito educacional,
apresentando reflexos em diferentes areas de ensino. Nesse sentido, entendemos que, como
politica publica, esse Programa tem, até entdo, contribuido efetivamente para a garantia da
qualidade e melhoria dos livros didaticos que chegam as escolas publicas, uma vez que 0s

As obras complementares, distribuidas no ambito do PNLD, compdem acervos direcionados as turmas de
alunos de 1° ao 3° ano do ensino fundamental, com o objetivo de incrementar a aprendizagem no ciclo de
alfabetizacao.

Um ponto bastante polémico nessa alteracdo é o de que, agora, as secretarias municipais e estaduais de
educacéo poderdo escolher os livros que serdo utilizados em todas as escolas, 0 que significa que essas
redes de ensino terdo mais poder de decisdo sobre as escolhas pedagdgicas, tendo em vista que, até
entdo, a escolha do material era de responsabilidade dos professores e de cada escola.
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critérios avaliativos utilizados impulsionam mudancgas nas obras avaliadas, em consonancia
com as perspectivas tedrico-metodoldgicas consideradas fundamentais em cada area de
conhecimento.

Com relacdo ao tratamento da oralidade nos manuais didaticos, evidenciou-se, de
modo geral, em diferentes pesquisas (Rojo & Batista, 2003; Marcuschi, 2005; Costa-Maciel,
2006; Magalhdes, 2007; Leal & Gois, 2012; Dutra, 2013), uma escassez de atividades
voltadas para o ensino de oralidade, pois, na maioria das vezes, o oral aparecia apenas a
servico da escrita, desconsiderando a imbricacdo existente entre essas duas modalidades da
lingua. Ademais, apresentavam, muitas vezes, uma visdo monolitica de lingua, sem atentar
para as relagdes de influéncias mdtuas entre as modalidades oral e escrita da lingua.

Pode-se afirmar que, atualmente, ndo encontramos nos manuais didaticos a fala sendo
tratada como lugar do erro, mas parece haver ainda certo descaso com a oralidade como
objeto de ensino. Conforme apontado pelo PNLD 2016 (Brasil, 2015), as editoras ndo tém
apresentado inovagdes no que se refere ao eixo oralidade, e as atividades propostas tendem,
em sua maioria, a limitarem-se ao trato do oral do ponto de vista informal (conversas com o
colega, discussdes sobre o0s exercicios). Desse modo, poucas sdo as atividades que
contemplam os géneros orais formais e publicos e/ou trabalham sistematicamente a producgéo
de textos orais.

Quanto aos livros didaticos de alfabetizacdo, parecem ser escassas as pesquisas que
abordam o tratamento da oralidade nesses materiais. Diante disso, objetivamos, neste artigo,
analisar mudancas e permanéncias, ao longo do tempo, nos critérios estabelecidos pelo PNLD
para avaliacdo de livros didaticos do ciclo de alfabetizacdo, no que se refere ao eixo de ensino
oralidade. Nessa analise, consideraremos também os critérios estabelecidos em cada
ano/edicdo do Guia/PNLD.

Abordagem de investigacgado e procedimentos de producao e tratamento dos dados

A pesquisa que deu origem a este artigo se inscreve em uma abordagem qualitativa,
por envolver “[...] a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato do pesquisador com a
situacdo estudada” (Lldke & André, 1986, p. 13). Essa abordagem também envolve,
conforme Minayo (2012), questdes muito particulares em um universo de diferentes
significados. A escolha por essa abordagem ndo excluiu, todavia, a utilizagdo de dados
quantitativos, uma vez que nao ha dicotomia entre quantidade e qualidade, pois

[...] os dois tipos de abordagens e os dados delas advindos, [...] ndo sdo
incompativeis. Entre eles ha uma oposicdo complementar que, quando
trabalhada tedrica e praticamente, produz riqueza de informacdes,
aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa (Minayo, 2012, p. 22).

Em consonancia com a natureza do objeto e dos objetivos do estudo que
desenvolvemos, adotamos como procedimento metodolégico a pesquisa documental. De
acordo com Ludke e André (1986, p. 38), a pesquisa documental constitui uma “[...] técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

As pesquisas com base documental consistem em reunir os documentos, descrever ou
transcrever seu contetdo e realizar uma ordenacdo inicial das informacdes, a fim de
selecionar aquelas que serdo consideradas pertinentes. Desse modo, permite “[...] passar de
um documento primario (bruto) para um documento secundario (representacdo do primeiro)”
(Bardin, 2011, p. 51). Tal tipo de pesquisa torna-se relevante pela fonte de informagéao direta
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que pode oferecer, pois “[...] os dados estdo 14, resta fazer sua triagem, critica-los, isto ¢,
julgar sua qualidade em funcdo das necessidades da pesquisa, codifica-los ou caracteriza-los”
(Laville & Dionne, 1999, p. 168).

A analise documental também permite acrescentar a dimensdo do tempo a

compreensdo social, pois,

[...] gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que favorece
a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas,
etc., bem como o de sua génese até os nossos dias (Cellard, 2008, p. 295).

Com relacdo a dimensdo temporal, consideramos, assim como Le Goff (1990), que
todo documento é fruto de escolhas intencionais de quem o elabora, constituindo, assim, um
ponto de vista parcial da historia. Para o referido autor, “[...] o0 documento ndo é qualquer
coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relacbes de forcas que ai detinham o poder” (Le Goff, 1990, p. 288). Esse mesmo autor
argumenta ainda que todo documento, mais do que parcial,é resultado de uma

[...] montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as
guais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que
dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o seu
significado aparente (Le Goff, 1990, p. 289).

Tendo em conta essas discussdes, desenvolvemos uma anélise documental a partir do
Guia de Livros Didaticos do PNLD. Neste artigo, tomamos como objeto de analise 0s
critérios de avaliacdo relativos ao eixo de ensino oralidade, examinando as mudangas e
permanéncias em tais critérios, ao longo do tempo, a partir de diferentes edi¢cGes do Guia do
PNLD (1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010, 2013 e 2016) que contemplam analises de livros
didaticos ou de colec¢des de alfabetizacdo e os critérios usados para avalia-los.

Os dados obtidos por meio da pesquisa documental foram analisados com o apoio da
analise de contetdo, que consiste em um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes,
utilizando procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens
(Bardin, 2011). A analise foi desenvolvida por meio de recorte do contetdo por temas (analise
tematica categorial) e envolveu, adotando uma perspectiva qualitativa, as etapas indicadas por
Bardin (2011): pré-analise, analise do material (codificacdo e categorizacdo da informacao) e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Em um momento inicial, realizamos uma leitura flutuante dos referidos Guias e
voltamos nossa atencdo para as fichas de avaliacdo apresentadas em cada edicdo desse
material. A partir dos critérios de avaliacdo constantes nas fichas, elaboramos quadros com os
dados gerados: primeiramente, listamos todos os critérios localizados nos blocos referentes ao
eixo oralidade, separando-os por ano; em seguida, elaboramos outro quadro no qual
mantivemos apenas 0s critérios que abordavam alguma dimensdo do ensino do oral,
excluindo os que ndo se relacionavam diretamente a esse objeto de ensino, como, por
exemplo, “clareza e corre¢do na formulagdo dos exercicios”. Além disso, os critérios das
diferentes edicGes que apresentavam aproximacoes tematicas foram dispostos lado a lado.
Finalmente, a partir da organizacdo desses dados, construimos categorias tematicas que
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agrupavam critérios presentes em distintas edi¢fes do Guia, mas que se referiam a um mesmo
aspecto ou dimenséo da oralidade.

Anélise dos critérios de avaliacdo do PNLD (1998-2016) relativos ao ensino de oralidade
na alfabetizagdo

O estudo que desenvolvemos teve, conforme dissemos, 0 objetivo de analisar, ao
longo do tempo, mudangas e permanéncias nos critérios estabelecidos pelo PNLD para a
avaliacdo dos manuais didaticos de alfabetizacdo, no que concerne ao ensino de oralidade na
alfabetizacdo, entre os anos de 1998 e 2016. O Quadro 1, apresentado a seguir, expde a
categorizacdo dos critérios encontrados nos Guias, os quais foram agrupados conforme a
proximidade tematica. Nessa categorizacdo, reunimos sob uma mesma rubrica critérios
presentes em distintas edi¢cbes do Guia. Tratava-se, nesse sentido, de critérios que, apesar de
se referirem a um mesmo aspecto, eram apresentados, ao longo dos anos, com distintas
redacoes.

Quadro 1. Categorizacao de avaliacdo de livros/colecbes didaticas de alfabetizacdo no ambito do
PNLD (1998-2016)
2000/

Calicieizs 1998 | 2001 | 2004 | 2007 | 2010 | 2013 | 2016 | O

X X X X X 5

PropGe o uso da lingua falada na interacdo em
sala de aula
Explora diferencas e semelhangas entre as
modalidades escrita e oral da lingua
Aborda e valoriza a variagdo e a
heterogeneidade linguisticas
Isenta-se de preconceitos associados as
variedades orais
Contempla géneros diversos X X
Desenvolve as capacidades envolvidas nos
usos do oral em situacGes formais/publicas
Estimula a escuta atenta e compreensiva
Orienta a construcdo do plano textual dos
géneros orais
Orienta e discute a escolha do registro de
linguagem adequado a situagao
Orienta 0 uso de recursos audiovisuais
Explora a oralizago da escrita
Orienta a retextualizacdo
Orienta a producéo de textos orais em turnos
longos
Explora argumentaco e justificativa de
opinides
Total 2 4 5 5 11 8 35
Fonte: Elaborado pelos autores.

X X X X 5

X

NN W BN

X
X
X[ X | X [X]| X |X| X | X | X

X|X| X | X |[X

X

e LS

A partir dos dados do Quadro 1, podemos analisar os critérios de avaliacdo relativos
ao trabalho com a linguagem oral em duas perspectivas complementares e inter-relacionadas:
em uma delas, examinamos os critérios estabelecidos em cada ano/edicdo; na outra, que foi
realizada simultaneamente a anterior e constitui o foco principal da analise, investigamos as
permanéncias e as mudancas nos critérios, ao longo do tempo. A analise apresentada a seguir
contempla essas duas perspectivas.

Mendes, E. P. S. & Silva, A. Imagens da Educagdo, v. 9, n. 2, e45869, 2019.



[magens da Educacio 132

A edicdo do Guia do PNLD 1998, apesar de ndo apresentar a ficha de avaliacdo
utilizada, expde os critérios avaliativos em forma de texto, no item “Critérios para analise”.
Tais critérios sdo organizados em dois blocos: um “Relativo a natureza dos textos” (selecdo
textual) e outro “Relativo ao trabalho com o texto” (leitura, producdo e conhecimentos
linguisticos). Nessa edicdo, embora ndo sejam indicados critérios especificos relacionados ao
eixo de ensino oralidade®, ressalta-se, no documento, que a preocupa¢do com o ensino de
lingua materna “[...] deve concentrar-se no processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem escrita e no exercicio — 0 mais complexo e variado possivel — da linguagem oral,
considerando sua estreita relagdo com a escrita, assim como seu valor social e cultural”
(Brasil, 1997a, p. 23 — grifos do autor). Ressalta-se, ainda, que as atividades de leitura e de
escrita devem fundamentar-se ndo s6 nas semelhancas, mas, sobretudo, nas diferencas entre
lingua oral e lingua escrita.

Como podemos observar no Quadro 1, o Guia do PNLD 2000/2001 apresenta 2 (duas)
categorias de critérios relativos ao trabalho com a linguagem oral. No bloco “Oralidade” do
referido Guia, encontramos também critérios mais gerais, mas eles ndo contemplam
propriamente conhecimentos e/ou habilidades relativos a oralidade’. Sendo assim, detemo-nos
apenas as duas categorias que abordam dimensdes do ensino de oralidade.

O Guia do PNLD 2004 inclui, por sua vez, 4 (quatro) categorias referentes ao ensino
da linguagem oral. Os critérios abordados nesse Guia aparecem em um bloco intitulado
“Oralidade”, e contemplam o uso da lingua falada nas interacbes em sala de aula, a
exploracdo de semelhancas e diferencas entre a lingua oral e escrita, além da abordagem e
valorizacdo da variacdo e a heterogeneidade linguisticas e o desenvolvimento das capacidades
envolvidas nos usos do oral em situacGes formais/publicas. Percebe-se que o conjunto de
critérios apresentados na edicdo de 2004 é mais geral, ndo delimitando outras dimensdes do
trabalho com a lingua oral que aparecerdo em edi¢des posteriores, 0 que pode indicar a génese
e 0 desenvolvimento desses critérios.

O Guia do PNLD 2007 apresenta 5 (cinco) categorias relativas ao trabalho com a
oralidade, com um diferencial com relacdo as outras edicdes, pois sdo levados em
consideracdo, nesse Guia, o trabalho com as linguas oral e escrita em um mesmo bloco,
intitulado “Linguagem Oral e Escrita”, que apresenta um total de 8 (oito) critérios. Essa opcao
pode ter sido tomada, naquele momento, apoiando-se nas evidéncias relativas as inter-relacdes
entre oralidade e escrita, que apresentam, porém, especificidades. No caso da oralidade, sdo
contemplados o uso da linguagem oral em situac@es escolares, assim como a exploragédo das
diferencas e semelhancas entre linguagem oral e escrita e da variacdo linguistica (oral e
escrita). Contempla, ainda, a argumentacéo e justificacdo de opinides e a producdo de textos
orais em longos turnos.

De 2004 para 2007, houve o aumento de 1 (uma) categoria relacionada a oralidade,
passando de 4 (quatro) para 5 (cinco). Nessa edicdo, 0 critério mais geral concernente ao
desenvolvimento das capacidades envolvidas nos usos do oral em situaces formais/publicas
foi excluido, e 2 (dois) novos critérios foram introduzidos. Tais critérios também contemplam

Essa auséncia parece estar relacionada ao contexto histérico de publicacdo dessa edicdo do Guia, tendo
em vista que, na época, a oralidade ainda néo tinha se consolidado como eixo de ensino. Na realidade, no
mesmo ano de publicacdo desse Guia (1997), os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(12 a 42 séries) foram langados, incluindo e, de certo modo, inaugurando, em dmbito nacional, a lingua oral
como um dos eixos didaticos dessa area de conhecimento.

Tais critérios sdo: “adequacdo das atividades de uso da linguagem oral”; “pertinéncia para o
desenvolvimento de habilidades no uso da linguagem oral”; “variedade na formulacdo dos exercicios”;
“progressdo na complexidade dos exercicios”; “clareza e corre¢do na formulagéo dos exercicios”.
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aspectos importantes para o ensino do oral, sendo eles a exploragdo da argumentacdo e a
justificativa de opinides e a orientagdo para a producdo de textos orais em turnos longos.

Com 5 (cinco) categorias cujos critérios encontram-se no bloco “Critérios Relativos ao
Trabalho com a Linguagem Oral”, o Guia do PNLD de 2010 — que inaugura a avaliacéo de
livros didaticos para os dois primeiros anos do ciclo de alfabetizacéo, tendo em vista que, até
entdo, eram avaliados apenas livros para o(a) primeiro(a) ano/série — retoma a preocupacao
com a presenca de géneros orais diversos — categoria constante no Guia 2000/2001 —, além do
desenvolvimento das “capacidades envolvidas nos wusos do oral em situacOes
formais/publicas” — categoria incluida no Guia 2004. Na edicdo de 2010, sdo também
incluidos critérios ja citados em Guias anteriores, como o uso da linguagem oral na interacéo
de sala de aula, a exploragdo das diferencas e semelhancas que se estabelecem entre a
linguagem oral e escrita e a abordagem e valorizacdo da variacdo e heterogeneidade
linguisticas. Das categorias de 2007, 2 (duas) ndo foram retomadas em 2010, sendo elas a
producdo de textos orais longos e a argumentacao e justificativa de opinides, aspecto sobre o
qual nos deteremos mais adiante.

O Guia do PNLD 2013, no qual foram avaliadas colec6es de livros didaticos contendo
3 (trés) volumes, voltados para as turmas de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, é o que
mais apresenta critérios para o ensino de oralidade: 11 (onze) categorias, ao todo. Nesse Guia,
consideram-se 0 estimulo ao desenvolvimento da escuta atenta, a orientacdo para a
retextualizacdo, a orientacdo para a construcdo do plano textual dos géneros orais e a
discussdo quanto a escolha do registro de linguagem adequado a situacdo. Tem-se também
como critério a preocupacdo com a auséncia de preconceitos associados as variedades orais.
Outra diferenca com relacdo aos Guias anteriores € a introducdo de um critério concernente a
orientacdo para o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a producao oral.

Por fim, o Guia do PNLD 2016, com 8 (oito) categorias de critérios apresentados no
bloco “Oralidade: 0 que a colecdo propde para o ensino de oralidade?”, apresenta uma
diminuicdo de 3 (trés) categorias, quando comparado a edicdo anterior, e 0s critérios que
permaneceram ndo apresentam diferencas significativas com relacdo aos do Guia de 2013. No
entanto, nessa Ultima edicdo, foi incluido um critério especifico para a exploracdo da
oralizacdo da escrita, por meio de leitura expressiva, encenacdo, declamacdo de poemas,
jograis etc.

Consideramos a oralizacdo da escrita como uma das dimensdes do ensino do oral,
principalmente no ciclo de alfabetizacdo, no qual as relacfes entre o oral e o escrito também
sdo tomadas como objeto de ensino do ponto de vista notacional. Leal, Branddo e Lima
(2012) apontam que a oralizag&o dos textos escritos situa-se na interseccdo entre a oralidade e
a leitura, pois a fluéncia em leitura, conforme essas autoras, envolve habilidades de
comunicacdo oral. Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) também apontam que recursos
préprios da oralidade sdo mobilizados no processo de oralizagdo do escrito, pois treinar a fala
envolve aspectos relacionados a altura da voz, velocidade e gerenciamento de pausas nas
apresentagdes, assim como aspectos da retorica, da gestualidade e da cinestesia.

Por outro lado, alguns autores, como Marcuschi e Dionisio (2007), ndo consideram a
oralizacdo de textos escritos como uma dimensdo da oralidade, j& que ndo envolveria a
producdo de um texto oral, pois o texto ja existiria na modalidade escrita, carregando apenas
algumas marcas da oralidade ao ser lido. Para esses autores, é a existéncia de uma complexa
inter-relacéo entre fala e escrita que levaria alguns professores a apontarem a leitura oralizada
de textos escritos como ensino de oralidade. Nesse contexto, podemos considerar que tais
controvérsias quanto a oralizagdo do escrito ser ou ndo considerada como uma dimensdo do
oral podem ter contribuido para que apenas em 2016 essa categoria fosse incluida como
critério de avaliacdo dos livros didaticos.
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Ainda observando o Quadro 1, podemos perceber a existéncia de uma quantidade
razodvel de categorias relacionadas a oralidade e & diversidade dessas categorias,
contemplando diferentes dimensdes do oral como objeto de ensino. Um elemento importante
a ser considerado em nossa analise é o aumento do nimero de categorias de critérios relativos
a oralidade de uma edicdo do PNLD para a outra. Por exemplo, o Guia de 1998 ndo apresenta
propriamente nenhuma categoria relativa a oralidade, e o de 2000/2001 apresenta apenas 2
(duas), enquanto o de 2016 indica 8 (oito) categorias para esse mesmo bloco e, em 2013,
foram 11 (onze) categorias especificamente voltadas para a oralidade.

Consideramos que esse aumento de critérios pode estar relacionado a uma maior
importancia atribuida a oralidade como objeto de ensino. Consequentemente, os livros
didaticos precisariam dar mais espaco ao trabalho com esse eixo, contemplando suas
diferentes dimensdes. Esse € outro aspecto que nos chama atencdo: a progressiva
diversificacdo desses critérios, que, conforme ja apontamos, abordam diferentes dimensdes do
oral, como a oralizagdo do texto escrito, a variacao linguistica e as relacfes entre fala e escrita
e a producdo e compreensdo de géneros orais (Leal, Branddo & Lima, 2012).

Quanto as mudancas e permanéncias nos critérios ao longo das diferentes edi¢bes do
PNLD, percebemos que o conjunto de critérios que categorizamos como “Propde o0 uso da
lingua falada na interacdo em sala de aula® esta presente em todas as edi¢des do Guia, entre
2000/2001 e 2013, estando ausente apenas nas edicfes de 1998 e 2016. Esse é um aspecto
muito presente nos manuais didaticos, conforme apontamos, por meio de resultados de
pesquisas ja realizadas com livros didaticos de lingua portuguesa (Rojo & Batista, 2003;
Marcuschi, 2005; Costa-Maciel, 2006; Magalh&es, 2007; Leal & Gois, 2012; Dutra, 2013).
Segundo tais estudos, € comum a presenca exaustiva de atividades de conversagdo informal
ou de utilizacdo da lingua oral para resolucdao de atividades escritas, assim como o enfoque
em géneros orais informais.

Em pesquisa realizada por Costa Val e Castanheira (2005), que buscou delinear o
perfil das obras aprovadas no PNLD 2004 (41 colecbes de Alfabetizacdo e 42 colecGes de
Lingua Portuguesa de 1% a 42 séries), as autoras identificaram, no que concerne ao eixo de
ensino oralidade, que o “favorecimento da interacdo oral” aparecia em 85% dos livros
didaticos destinados a Alfabetizacdo e em 95% dos livros de Lingua Portuguesa. Segundo as
autoras, nos dois conjuntos de livros analisados, o favorecimento da participacdo oral em sala
de aula era o item mais presente, sendo contemplado geralmente nas perguntas e respostas
destinadas a compreensdo de textos, mas também em propostas de debates, de organizacao de
atividades coletivas da turma ou da escola etc. Nesse sentido, acreditamos que, por ser uma
abordagem recorrente nos livros didaticos, essa categoria ndo foi retomada no Guia 2016, de
forma a ndo induzir um trabalho com essa dimensao ja tdo explorada nos manuais.

Uma categoria que perpassa todas as edicdes do Guia entre 2004 e 2016 é a que
analisa se os livros ou cole¢des “Exploram as diferencas e semelhancas entre as modalidades
oral e escrita da lingua®. Essa dimensdo contempla a criacdo de situacGes de andlise e

Critérios agrupados nessa categoria: Proposta de situa¢des que favorecem o uso da linguagem oral (Guia
2000/2001); Favorecimento do uso da lingua falada na interacdo de sala de aula (proposicao de atividades
de producéo e compreensdo de textos orais) (Guia 2004); Dominar o uso da linguagem oral em situac6es
escolares (Guia 2007); Favorecem o uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula, como mecanismo
de ensino-aprendizagem (Guia 2010); Proposicdo de uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula
(Guia 2013).

Critérios agrupados nessa categoria: Exploracdo das diferencas e semelhancas entre: a) As modalidades
oral e escrita, b) As variedades da linguagem oral, ¢c) Os géneros orais do discurso (cotidianos X
formais/publicos) (Guia 2004); Explorar diferencas e semelhancas formais e funcionais entre a linguagem
oral e escrita (2007); Exploram as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre a linguagem oral e a
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comparagéo entre a oralidade e a escrita, em suas dimensdes formais e funcionais e, de acordo
com Leal, Branddo e Lima (2012), impulsiona a busca pelas semelhancas e diferencas entre
0S géneros orais e escritos, constituindo uma importante dimensdo no que se refere a
compreensdo da imbricacdo existente entre as duas modalidades da lingua. Esse é um aspecto
que, provavelmente, é evidenciado, tendo em vista a necessidade de superacdo da dicotomia
entre oral e escrito.

No entanto, na pesquisa realizada por Costa Val e Castanheira (2005), ja citada
anteriormente, a exploracdo das relagdes entre fala e escrita aparecia em apenas 12% nos
livros didaticos de Alfabetizacdo e em 26% dos livros de Lingua Portuguesa de 12 a 42 séries
aprovados no PNLD 2004. Esses dados demonstraram, portanto, a necessidade de uma
atengdo maior dos manuais didaticos para o trabalho com essa dimensdo do oral, e a
permanéncia desse critério avaliativo ao longo dos anos parece relacionar-se a esse pouco
investimento na exploracdo desse aspecto nos livros didaticos.

O critério que contempla se os livros/colecdes “abordam e valorizam a variacéo e a
heterogeneidade linguisticas™ também esta presente entre 2004 e 2013. Esse critério contribui
para 0 desenvolvimento da consciéncia da variacdo e heterogeneidade da linguagem oral e
para uma atitude positiva em relacdo as variacdes estigmatizadas, ao propor reflexdes sobre o
preconceito linguistico e as multivariadas expressfes orais. Em 2016, esse critério ndo
aparece no eixo de oralidade, sendo alocado no eixo “Outros conhecimentos linguisticos”
com a seguinte redacdo: “consideram e valorizam a variacdo linguistica, na abordagem das
diferentes normas”. Desse modo, esse aspecto continua sendo considerado como critério de
avaliacdo na edigdo 2016 do Guia, mas agora em outro eixo de ensino. Além disso, passa a
contemplar ndo apenas o oral, mas também a escrita, tendo em vista que a variagdo e a
heterogeneidade linguisticas estdo presentes nas duas modalidades da lingua.

O desenvolvimento das “capacidades envolvidas nos usos do oral em situagdes
formais/publicas® é tomado como critério em 2004 e retomado em 2010 e 2013. Esse critério
apresenta elementos importantes para o ensino do oral, tendo em vista que é papel da escola
ensinar certos usos mais formais e publicos da fala, auxiliando a crianga a compreender que
diferentes situagfes exigem uma maior ou menor monitoragdo da fala. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997b) contemplam essa
insercdo da crianga em diferentes situagdes comunicativas como um dos objetivos do ensino
do oral no Ensino Fundamental, o que evidencia a consonancia entre o0s critérios propostos
pelo Guia e as orientacdes oficiais, até entdo vigentes em nosso pais.

escrita e entre as diversas variantes (registros, dialetos) que nelas se apresentam (Guia 2010); Exploracao
das relacGes entre as modalidades oral e escrita da lingua em diferentes praticas sociais e em diferentes
géneros (Guia 2013); Exploram as relacGes entre as modalidades oral e escrita da lingua em diferentes
préticas sociais e em diferentes géneros? (Guia 2016).

Critérios agrupados nessa categoria: Exploracdo das diferencas e semelhangas entre: a) As modalidades
oral e escrita, b) As variedades da linguagem oral, ¢) Os géneros orais do discurso (cotidianos X
formais/publicos) (Guia 2004); Explorar a variacdo da linguagem oral e escrita (Guia 2007); Exploram as
diferencas e semelhangas que se estabelecem entre a linguagem oral e a escrita e entre as diversas
variantes (registros, dialetos) que nelas se apresentam (Guia 2010); Abordagem e valorizacao da variacéo e
da heterogeneidade linguisticas (Guia 2013)

Critérios agrupados nessa categoria: Exploracdo dos tracos da lingua padrdo relacionados aos géneros
formais/publicos da linguagem oral (Guia 2004); Propiciam o desenvolvimento das capacidades envolvidas
nos usos da linguagem oral proprios das situacdes formais e/ou publicas (Guia 2010); Desenvolvimento das
capacidades e formas discursivas envolvidas nos usos da linguagem oral proprios das situagdes formais e
(ou) publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco (Guia 2013)
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Uma categoria que aparece em 2000/2001 de forma bastante genérica e é retomada
entre 2010 e 2016 é a preocupacdo de que os livros “contemplem géneros diversos®,
adequados a diferentes situagdes comunicativas (entrevista, jornal falado, apresentacdo de
trabalhos, debate, entre outros géneros). Esse critério tem relagdo com a categoria citada
anteriormente, pois ha a preocupacédo de que diferentes géneros orais sejam contemplados nos
livros didaticos, o que envolve o trabalho de ajuste da fala a situacGes diversas, por meio da
adequacdo do género a situacdo comunicativa vivenciada. Desse modo, propicia ao aluno a
compreensdo de que alguns géneros orais exigem preparacdo e controle consciente e
voluntario. Por esse motivo, consideramos que o critério relativo ao desenvolvimento das
“capacidades envolvidas nos usos do oral em situac6es formais/publicas” nao é retomado em
2016 provavelmente por estar, de certo modo, subjacente ao critério “contempla géneros
diversos”.

Entre 2013 e 2016, alguns critérios foram inseridos e/ou mantidos, sem grandes
modificacOes. Esses critérios contemplam a escuta atenta, a construcdo do plano textual dos
géneros, a escolha do registro de linguagem adequado a situagdes diversas, a utilizacdo de
recursos audiovisuais e a preocupacdo com relacdo a presenca de preconceitos associados as
variedades orais. Esses critérios relacionam-se com alguns dos direitos de aprendizagem
estabelecidos pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) (Brasil, 2012),
por exemplo, de forma que € possivel perceber relagdo dos critérios com o que tem sido
proposto em proposi¢des oficiais mais recentes.

Destacamos, ainda, categorias que aparecem em apenas uma edicdo do PNLD e néo
sdo mais retomadas. No Guia 2007, por exemplo, aparece a categoria “producédo de textos
orais em turnos longos”, que, de acordo com o préprio Guia, consiste em produzir “textos
orais em turnos longos em situacdo de discurso mais monoldgico, como na exposi¢do de
temas, nas narrativas de acontecimentos e historias e na apresentagdo de instrucbes” (Brasil,
2006, p. 288). Parece-nos que, a partir da edicdo de 2010, esse critério foi incluido na
categoria de “Géneros orais diversos”, que contempla também a producao de textos orais mais
longos.

Outra categoria que s6 aparece em 2007 é a exploragdo da “argumentacdo e
justificativa de opiniGes”, que visa a “participacdo em situagdes coletivas e individuais de
apresentacdo e defesa de pontos de vista, como em debates e discussdes” (Brasil, 2006, p.
288). Essa dimensdo, que é contemplada por meio do trabalho com o0s géneros orais
argumentativos, estaria também inclusa no critério mais amplo “contempla os diferentes
géneros orais”.

A edicdo do PNLD 2013 apresenta um critério voltado para a retextualizacdo,
processo que consiste, basicamente, em transformar producées escritas em producdes orais e
vice-versa ou, até mesmo, converter do oral para o oral e do escrito para o escrito ou ainda do
texto multimodal para o texto escrito ou do texto ndo verbal para o texto escrito (Benfica,
2014). De acordo com Marcuschi (2010), essas transformacOes sdo realizadas
automaticamente (mas ndo de forma mecanica) pelos usuarios da lingua, sem que eles se
deem conta das complexidades dessas operacdes. As atividades de retextualizagdo poderiam
ser consideradas na exploracdo das relagdes entre oral e escrito, categoria que, como ja
apontamos, esta presente em todas as edi¢cbes do Guia, e em atividades de oralizagdo da

Critérios agrupados nessa categoria: Variedade de géneros e registros (Guia 2000/2001); Contemplam
géneros diversos, inclusive mais formais e escolares (Guia 2010); Exploracdo de géneros orais adequados a
situacBes comunicativas diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentacéo de trabalho, debate etc.) na
produgdo (Guia 2013); Exploram géneros orais adequados a situacbes comunicativas diversificadas
(entrevista, jornal falado, apresentacdo de trabalho, debate, etc.) na producéo? (Guia 2016)
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escrita — critério que consta no Guia 2016, como discutiremos adiante —, 0 que poderia
explicar, em parte, a ndo permanéncia de um critério de avaliagdo especifico para a
retextualizacdo, embora ela ndo contemple apenas as transformagdes do oral para o escrito e
vice-versa.

O Guia do PNLD 2016 apresenta o critério “exploram a oralizacdo da escrita (leitura
expressiva, encenacdo, declamacdo de poemas, jograis, etc)”, que constitui a categoria
“oralizacdo da escrita”, o que ndo ocorre nas edicOes anteriores. Como ja citado nesse
trabalho, ha uma discussao tedrica acerca da oralizacdo da escrita como dimensdo do oral.
Defendemos, apoiando-nos em Leal, Brandao e Lima (2012) e em Dolz e Schneuwly (2004),
que essa atividade materializa-se na interface entre o oral e o escrito e, portanto, constitui uma
das dimensdes do ensino da oralidade.

Em sintese, as categorias de critérios especificos de avaliacdo dos livros didaticos do
ciclo de alfabetizacéo relacionados ao eixo de ensino oralidade contemplam, principalmente, a
adequacdo dos géneros orais a diferentes situagdes comunicativas, além da exploracdo das
relacdes entre as modalidades oral e escrita da lingua e da lingua falada na interagdo em sala
de aula. E, pois, a partir dessas categorias de critérios que parecem se desdobrar os demais,
que apresentam mudangas mais significativas, tendo em vista que, na edicdo de 2004, o Guia
contemplava, basicamente, as trés categorias de critérios citadas anteriormente. J& nas edicGes
mais recentes, eles sdo ampliados e desdobrados. Por exemplo, a categoria “orientacdo para a
construcéo do plano textual dos géneros orais”, presente nas edi¢des de 2013 e 2016, pode ser
considerado um desdobramento da categoria de critérios relativos a dimensdo “contempla
géneros orais diversos”.

Ao longo do tempo, tais critérios passaram a ser mais especificos com relacdo as
diferentes dimens@es do trabalho com oral, e isso levou ndo apenas a um aumento perceptivel
do nimero de categoria de critérios, mas também a uma maior diversidade de elementos a
serem considerados na abordagem desse eixo de ensino. Percebemos, portanto, que a
constituicdo da oralidade como objeto de ensino exige um esclarecimento das praticas orais
que sdo exploradas na escola, caracterizando-as em suas especificidades, de forma que sejam
explorados os seus diferentes usos.

Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivo geral apresentar e discutir resultados de um estudo que
investigou mudancas e permanéncias nos critérios de avaliacdo instituidos pelo PNLD, ao
longo do tempo, para avaliacdo de livros didaticos de alfabetizacdo, no que concerne ao
ensino de oralidade. Nesse sentido, os resultados apontaram alguns aspectos que merecem
nossa atencao.

De modo geral, identificamos, por um lado, a existéncia de uma quantidade razoavel
de critérios relacionados a oralidade, que foram sendo progressivamente ampliados, do ponto
de vista quantitativo, ao longo das quase duas décadas estudadas, e, por outro, uma ampliacéo
da diversidade de critérios, contemplando, assim, diferentes dimensfes do oral como objeto
de ensino. Um aspecto importante a ser considerado é, portanto, o aumento e a diversificacao
dos critérios de uma edicdo para a outra do PNLD, o que parece estar relacionado a uma
importancia maior dada a oralidade como objeto de ensino, ao longo do tempo.

Como permanéncia, percebemos que os critérios especificos de avaliacdo dos livros
didaticos do ciclo de alfabetizacdo, no que concerne ao eixo de ensino oralidade, relacionam-
se, principalmente, a adequacdo dos géneros orais a diferentes situacdes comunicativas, a
exploracdo das relagdes entre as modalidades oral e escrita da lingua e ao uso da lingua falada
na interacdo em sala de aula. S&o essas as categorias que mais apareceram ao longo dos anos,
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presentes em cerca de 5 (cinco) dos 7 (sete) Guias analisados. Aparentemente, é a partir
desses aspectos que parecem se construir 0os demais critérios, que, em Guias mais recentes,
vao sendo ampliados e desdobrados, tornando-se mais especificos com relacdo as diferentes
dimensdes do trabalho com a oralidade.

Como mudanca, identificamos, conforme discutimos, que 0s critérios passaram a ser
mais especificos, atendendo a diferentes dimensdes do trabalho com oral, o que resultou numa
ampliacéo significativa das categorias contempladas ao longo dos anos nas diferentes edi¢des
do Guia. Desse modo, observamos um total de 11 categorias em 2013 e, com um pequeno
decréscimo, 8 categorias em 2016. Outra mudanca que chama a atencdo foi a supressdo, em
2016, das categorias “propde o uso da lingua falada na interacdo em sala de aula”, que esteve
presente em todas as edicdes até 2013, e “aborda e valoriza a variacdo e a heterogeneidade
linguisticas”, que foi alocado no eixo “Outros Conhecimentos Linguisticos” da ficha de
avaliacdo da edicdo de 2016. Identificamos, ainda, a presenca de algumas categorias em
apenas uma edi¢do do Guia, como o caso de “orienta a producdo de textos orais em turnos
longos” e “explora argumentacdo e justificativa de opinides”, presentes apenas na edicdo do
Guia 2007, ele “orienta a retextualizacdo”, constante somente na edi¢cdo do Guia 2013. Na
edicdo de 2016, houve, ainda, a introducdo de um critério relativo ao trabalho com a
oralizacédo do texto escrito, que contemplamos na categoria “explora a oralizacdo da escrita”.

E importante destacar que essas mudancas, que se situam em um recorte temporal de
quase duas décadas, resultaram, ao que tudo indica, tanto de negociacdes internas entre 0s
especialistas envolvidos no processo de avaliagdo dos livros didaticos e entre eles e a
instancia governamental envolvida (nesse caso, o MEC), quanto de demandas externas
(préticas pedagdgicas, curriculares, resultados de pesquisas, entre outros aspectos).

Compreendemos que ainda ha muito a ser investigado sobre a temética da oralidade
nos livros didaticos e nas salas de aula do Ensino Fundamental, discussdo essa, de certo
modo, ainda recente no cenario educacional e tdo importante no processo de formagdo de
criancas, jovens e adultos. E a partir do desenvolvimento e da divulgacio de pesquisas sobre
esse eixo que poderemos colaborar para consolidar a oralidade tanto como objeto de pesquisa
quanto como eixo de ensino.
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