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Resumo

Este artigo objetiva apresentar as contribuicdes da trajetdria de Paulo Freire para pensar o contexto atual
da educagdo especial na perspectiva inclusiva. Desse modo, realizamos uma pesquisa qualitativa com um
recorte bibliografico a partir de seis obras de Freire e estabelecemos um dialogo com o tema da Educacdo
Especial e Inclusiva. Buscamos explorar aspectos dos escritos do autor para debater com a tematica, ja
que ele ndo escreveu diretamente sobre o tema, mas debateu-o, profundamente, em suas obras —
percepcéao possivel quando realizadas analises de seus escritos. Constatamos que Paulo Freire lutou pela
educacdo e buscou combater demasiadamente o preconceito, a discriminacdo e a segregacdo. Seu
pensamento contribui para agucar o olhar sobre a formagdo docente, o respeito as diferengas, o respeito
aos diferentes saberes e modos de aprender, o didlogo, a generosidade, a esperanca, enfim, sobre a
diversidade. Verificamos que os principios freireanos — politico, axiologico, gnosioldgico e
epistemolégico — perspectivam caminhos possiveis para vivermos em sociedade, alicergados,
principalmente, na equidade, o que nos possibilita pensar numa educagdo especial que possa ser
realmente inclusiva. Dessa forma, entendemos que inserir o pensamento freireano no campo da Educagéo
Especial e Inclusiva é explorar a magnitude de seus ensinamentos.

Palavras chave: Inclusdo; Educacdo Especial; Paulo Freire.

Abstract

This article aims to present the contributions of Paulo Freire’s trajectory to think about the current context
of special education in an inclusive perspective. In this way, we conducted a qualitative research with a
bibliographic cut from six Freire’s works and established a dialogue with the theme of Special and
Inclusive Education. We sought to explore aspects of the author’s writings to debate the theme, since he
did not write directly on the topic, but debated it, deeply, in his works — which was a possible perception
when analysis of his writings were carried out. We noted that Paulo Freire fought a lot for education and
sought to combat prejudice, discrimination and segregation. His thinking contributes to sharpen the view
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on teacher education, respect for differences, respect for different knowledge and ways of learning,
dialogue, generosity, hope, in short, on diversity. We found that Freirean principles — political,
axiological, gnosiological and epistemological — envisage possible ways for us to live in society, based
mainly on equity, which allows us to think about a special education that can be really inclusive. Thus, we
understand that inserting Freire’s thinking in the field of Special and Inclusive Education is to explore the
magnitude of his teachings.

Keywords: Inclusion; Special Education; Paulo Freire.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar las contribuciones de la trayectoria de Paulo Freire para pensar
sobre el contexto actual de la educacion especial en una perspectiva inclusiva. De esta forma, realizamos
una investigacion cualitativa con un corte bibliografico de seis obras de Freire y establecimos un didlogo
con el tema de Educacion Especial e Inclusiva. Buscamos explorar aspectos de los escritos del autor para
debatir con el tema, ya que no escribi6 directamente sobre el tema, sino que lo debatid, profundamente, en
sus obras — percepcién posible cuando realizado el analisis de sus escritos. Notamos que Paulo Freire
luché por la educacién y buscé combatir los prejuicios, la discriminacion y la segregacion en exceso. Su
pensamiento contribuye a agudizar la visién sobre la formacion del profesorado, el respeto por las
diferencias, el respeto por los diferentes conocimientos y formas de aprendizaje, el didlogo, la
generosidad, la esperanza, o sea, sobre la diversidad. Descubrimos que los principios de Freire — politicos,
axiolégicos, gnosiologicos y epistemoldgicos — prevén posibles formas de vivir en sociedad, basadas
principalmente en la equidad, lo que nos permite pensar en una educacion especial que pueda ser
realmente inclusiva. Por lo tanto, entendemos que insertar el pensamiento de Freire en el campo de la
Educacion Especial e Inclusiva es explorar la magnitud de sus ensefianzas.

Palabras clave: Inclusion; Educacion Especial; Paulo Freire.

Introducgéo

O artigo tem por objetivo apresentar as contribuicdes da trajetéria de Paulo
Freire para pensar o contexto atual da educacao especial na perspectiva inclusiva. Para
tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa com um recorte bibliografico a partir de seis
obras de Freire e estabelecemos um dialogo com o tema da Educacdo Especial e
Inclusiva. Procuramos explorar aspectos dos escritos do autor para debater com a
tematica, jA& que ele ndo escreveu diretamente sobre o tema, mas debateu-o,
profundamente, em suas obras — percep¢do possivel quando realizadas analises de seus
escritos.

As obras de Paulo Freire referenciadas neste estudo sdo: Pedagogia do oprimido;
Politica e educacgdo; Professora sim tia ndo: cartas a quem ousa ensinar; Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa; A educacdo na cidade; Medo e
Ousadia: ocotidiano do professor; esta Gltima com a coautoria de IraShor.

O foco de Freire sempre foi discutir, entre outras questdes, sobre as minorias

sociais, bem como a possibilidade de uma educacdo democratica e emancipatéria. A
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trajetoria de Paulo Freire na educacdo foi marcada por inimeras experiéncias de lutas
para eliminar o preconceito, a discriminagéo e a segregacao.

Nessa perspectiva, contemporaneizar Paulo Freire na Educagdo Inclusiva é um
exercicio que requer reflexdes das contribuicdes que ele nos deixou sobre a incluséo
social. Para tanto, € preciso construir uma arqueologia do saber freireano, isto é, fazer
um trabalho de garimpeira/o para rastrear nas obras de Freire os tracos marcantes da
incluséo e retirar o seu legado.

E mister pontuar, que a sociedade passou e ainda passa por longos séculos
materializando discursos e praticas que oprimem e demarcam 0 espaco de pessoas que
ndo se encaixam dentro dos “padrfes” tidos como “normais”, como por exemplo,
pessoas com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento,
negros/as, travestis, indios/as, transgéneros, homossexuais, com condi¢cdes econdmicas
desfavoraveis, entre outras categorias. A formacdo docente € um desses espacos que
temos para subverter esses lugares marcados, privilegiados, que excluem e
marginalizam.

O pensamento freireano possibilita ver na préatica e na formacao docente o lugar
da pesquisa, da criticidade, do respeito aos diferentes saberes e modos de aprender, da
ética, do dialogo, da autonomia, da generosidade, da esperanca, da humildade cientifica,
da rejeicdo de qualquer forma de discriminacéo, da reflexdo critica sobre a prética, do
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural, da consciéncia do inacabamento,
enfim, que ensinar é uma especificidade humana e precisa estar alicercada no principio
politico, axioldgico, gnosiolégico e epistemoldgico (Freire, 1996).

De acordo Duek (2011), os professores no processo de formacdo inicial e
também continuada apresentam obstaculos epistemoldgicos para o trabalho com a
Educagdo Especial e Inclusiva, em especial quando se trata do trabalho com a
diversidade cultural e com pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia ou
Transtorno Global do Desenvolvimento. Vale também salientar que, ndo sé no ensino,
mas também na pesquisa e na extensdo universitaria ha possibilidades de fomentar a
formacdo de professores(as) e préaticas diferenciadas, que contribuam com o trabalho na
Educacédo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.
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A Universidade pode contribuir a partir da extensao e da pesquisa, com reflexdes
que possibilitem o olhar do(a) professor(a) para sua prépria formacdo e pratica
pedagogica. Schon (1995, p.88) pergunta-nos “o que significa, entdo, tentar formar um
professor para que ele torne mais capaz de refletir na e sobre a sua pratica?”. Discutir o
pensamento de Paulo Freire hoje, podera nos dar pistas significativas para responder a
essa questdo, pois a formacdo continuada de professores(as) deve estar assentada nos
principios da acdo-reflexdo-acdo da pratica, a partir da dialogicidade no ato de educar-
formar, no criar e recriar a préatica, para que os educadores/as se vejam como seres
inconclusos e colaboradores/as na incluséo de pessoas no processo educativo.

Destarte, ha necessidade contumaz de trazer para o campo das reflexdes e
discussdes o pensamento de Paulo Freire como o “farol” epistemoldgico que ira servir
como instrumento roteiristico na potencializacdo de praticas educativas mais humanas,

éticas, justas, democraticas e promotoras de atos curriculares multirreferenciais.

Educacéo Especial e Inclusiva numa perspectiva freireana

A Educacéo Especial e Inclusiva, tema contemporéneo em discussdo, merece
atencdo redobrada no ambito da formacdo de professores(as) e das politicas publicas,
pela sua importancia e desdobramentos em torno da sociedade e da educagéo.
Optaremos aqui por uma discussdo focada no recorte da formacdo docente por ser este
foco dos nossos estudos.

Nas Ultimas duas décadas, a formacdo de professores/as vem ganhando destaque
nas pesquisas brasileiras, quando o assunto é Educacdo Especial e Inclusiva (Machado,
2016). Embora as andlises dessas pesquisas tenham atravessado esse periodo, s6 agora
esse campo comecou a edificar uma preocupacdo em torno da formacdo e
desenvolvimento profissional de professores(as) com o objetivo de garantir a
implementacdo de politicas publicas de inclusdo (Duek, 2011; Machado, 2016; Hermes,
2017). Entretanto, sdo varias as dificuldades apresentadas pelos(as) profissionais da
educacéo, para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inclusiva. As dificuldades
se traduzem em desafios, tais como: melhores condi¢bes de trabalho (numero de
alunos(as) reduzido em classe, tempo para planejamento e pesquisa, acessibilidade,
recursos pedagogicos e humanos para atender as especificidades do(a) aluno(a) publico
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alvo da educacéo inclusiva), crescimento pessoal e valorizagéo profissional, o que vem
muitas vezes asfixiada pelos queixumes dos professores(as), ancorados no discurso
regido pela insuficiéncia de conteudos sobre inclusdo trabalhados nas licenciaturas
(Hermes, 2017; Pereira, 2016; Couto, 2013; Jacobsen, 2012).

No século XXI tem sido muito comum apontar as deficiéncias na formacao de
professores/as para o trabalho com a Educacdo Inclusiva. Sabemos que 0 prazo e as
exigéncias curriculares de uma formacdo inicial sdo insuficientes para atender a
demanda da incluséo, uma vez que 0 campo se apresenta com uma extensa quantidade e
diversidade de contedo, particularmente quando se trata da Educacdo Especial
(deficiéncias e Transtorno Global do Desenvolvimento) (Hermes, 2017).

Novoa (1992, p.12), aponta que “os professores vivem tempos dificeis e
paradoxais. Apesar das criticas e das desconfiancas em relacdo as suas competéncias
profissionais exiges-lhes quase tudo. Temos de ser capazes de pensar a nossa
profissdo”. Pensar a profissdo docente como um jogo de relagdes de poder e saber,
imersos a processos de subjetivacdo e de governamentalidade do eu (Cruz, 2014). Esse
cenario é inquietante e desafiador, que exige do professor reflexdes constantes sobre ser
professor/a em tempo de Educacgéo Inclusiva.

Paulo Freire e Ira Shor (2008) nos provocam a pensar a politicidade da educacéo
no Livro “Medo e ousadia: o cotidiano do professor”. Os referidos autores apresentam a
sala de aula como um espaco privilegiado para acolher os alunos e alunas a partir de
praticas pedagdgicas dialdgicas e libertadoras. Para eles, a escola precisa romper com o
preconceito e essa acdo perpassa a formacdo docente. “Quer eles reconhecam ou
neguem a divisdo de classes, o0 preconceito racial, ou a desigualdade sexual, poucos
percebem que a historia apresenta limites e tarefas para a transformacao” (Freire &Shor,
2008, p. 138). De acordo os autores, é preciso buscar na histéria fundamentos para
analisar as praticas excludentes ainda presentes na sociedade e romper com a
“desigualdade, fraude e elitismo”. E urgente tensionar e refletir o momento histdrico
que estamos vivenciando sobre a inclusdo, momento de olhar para a diversidade sem
discriminacao.

Na Tese de doutorado intitulada “Educagéo inclusiva e formagdo continuada:
contribuicbes dos casos de ensino para 0Ss processos de aprendizagem e
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desenvolvimento profissional de professores” de Duek (2011), a autora concluiu que o/a
professor/a sozinho/a ndo dara conta da demanda que uma sala de aula exige em era de
inclusdo. Diante desse contexto, Paulo Freire (1996) faz referéncia a formacéao
permanente como uma possibilidade de auxiliar o/a professor/a nos desafios que o
ensino apresenta. Além da formacdo, ha outros elementos que também contribuirdo para
0 processo de inclusdo escolar, como por exemplo, adaptacdo do curriculo e da
infraestrutura da escola, materiais e recursos acessiveis, tempo para o/a docente preparar
as aulas, equipe multifuncional, entre outros.

Uma outra alternativa para contribuir para uma educacdo inclusiva efetiva é
acompanhar o desenvolvimento dos profissionais envolvidos na escola. Para Marcelo
Garcia (2009, p. 9) “a denominacdo desenvolvimento profissional se adequa melhor a
concepcao do professor enquanto profissional do ensino”. O autor argumenta queo uso
do termo se justifica, pois, “0 conceito ‘desenvolvimento’ tem uma conotagcdo de
evolucao e continuidade que, em nosso entender, supera a tradicional justaposicédo entre
formacdo inicial e formacdo continua dos professores” (Marcelo Garcia, 2009, p. 9).

Assim, ele entende desenvolvimento profissional docente como:

[...] um processo individual e colectivo que se deve concretizar no local de trabalho do
docente: a escola; e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias
profissionais, através de experiéncias de indole diferente, tanto formais como informais.
O conceito de desenvolvimento profissional tem vindo a modificar-se durante a Ultima
década, sendo essa mudanca motivada pela evolucdo da compreensdo de como se
produzem os processos de aprender a ensinar. Nos Ultimos tempos, tem-se vindo a
considerar o desenvolvimento profissional como um processo a longo prazo, no qual se
integram  diferentes tipos de oportunidades e experiéncias, planificadas
sistematicamente para promover o crescimento e desenvolvimento do docente (Marcelo
Garcia, 2009, p. 7).

Desse modo, o desenvolvimento profissional docente tem a ver com a identidade
laboral. Assim, ser professor/a na educacdo inclusiva requer autonomia, saida da
encruzilhada das dificuldades e partir para busca de caminhos possiveis de lutas, que
facam da escola um espaco emancipatério e ndo opressor, pois na escola do século XXI
ndo ha mais lugar para exclusdo (ou pelo o menos ndo deveria). A formacdo permanente

é uma das possibilidades para que o/a professor/a tenha a oportunidade de refletir sobre
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0 seu desenvolvimento profissional e buscar o conhecimento para suprir as lacunas da
formac&o inicial (Freire, 2001).

A universidade pode e deve contribuir na oferta dessa formacao, a partir do tripé
académico- ensino, pesquisa e extensdo — téo caro a educagdo. Foi com essa perspectiva
que Paulo Freire assumiu a gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Sado Paulo
no ano 1989 a 1991. Sua experiéncia é registrada no livro Educacdo na Cidade (Freire,
2001). Nessa obra, ele langa um olhar para a formacdo permanente de educadores/as e
apresenta os resultados de sua atuacdo na gestdo ao desenvolver um trabalho
colaborativo pautado na autonomia, isto é, na participacdo ativa das universidades,
dos/as docentes, dialogo constante, compartilhamento de saberes e experiéncias, relacao
teoria-pratica e construcdo coletiva do conhecimento. Freire (1996, p. 39) ressalta que:
“[...] na formag&o permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima prética”. Foi com esse pensamento que o autor instituiu a
educacdo popular como politica publica e colocou a educacdo como préatica da
liberdade, no estado de S&o Paulo.

O pensamento politico-pedagodgico de Paulo Freire teve o seu l6cus no Brasil, no
nordeste, em toda a ambiéncia que precede o regime militar. O autor colocou de lado o
exercicio da advocacia e passou a se dedicar ao campo educacional e provocou
profundas reflexdes sobre o papel da educacédo na formagéo do sujeito. Ele revolucionou
a educacao brasileira com seu pensamento e influenciou o0 mundo.

Freire foi um Educador inclusivo, pois seu olhar sempre foi direcionado aos
problemas sociais que impactavam o modo de viver das pessoas. Ele acreditava no
resultado de projetos envolvidos com a causa das/os oprimidas/os, que reunisse, em
permanente didlogo, estudantes, professoras/es e criticas/os, no sentido de contribuirem
para a construcdo de teorias educacionais inovadoras e emancipadoras (Gadotti, 1989).

A profundidade do pensamento de Paulo Freiree a vastiddo da sua obra é
registrada em inGmeros pronunciamentos, comunicagcfes, seminarios, conferéncias,
debates, entrevistas e na multiplicacdo de experiéncias pedagdgicas, baseadas no
método de alfabetizacdo de queelefoi autor e ator. A extensdo e repercussdo da sua obra
foipublicada em muitos paises do mundo, demonstram que o seu trabalho é o resultado
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direto da indissociabilidade entre, ndo s6 do seu percurso de vida, mas da sua
compreensdo, da sua pratica educacional e do seu enraizamento tedrico (Gadotti, 1989).
Mais do que metodologias peculiares, circulo de cultura ou um método de alfabetizacado
de adultos, a que € comumente associado, Paulo Freire nos deixou como legado muitos
conhecimentos e uma filosofia da educacdo inovadora e indispensavel para repensar a
educacgéo (Gadotti, 1989).

Leirias (2017), em sua tese de doutorado, utiliza como um dos referenciais o
pensamento de Paulo Freire para fomentar o desenvolvimento profissional docente e
conclui que um projeto de desenvolvimento profissional construido em processo de
interlocucdo entre a Universidade e a Escola de Educagdo Bésica é uma excelente
ferramenta para potencializar vivéncias que cologuem os/as professores/as como
intelectuais transformadores da realidade que estdo inseridos, quando orientados por
principios que reconhecam a educacgdo como possibilidade humana.

A formacéo e o desenvolvimento profissional de professoras/es foi amplamente
discutido por Paulo Freire em algumas de suas obras, especialmente em: Medo e
ousadia: o cotidiano do professor (2008); Politica e Educacdo (1993a); Professora sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993b); A educacdo na cidade (2001) e Pedagogia
da autonomia: saberes necessarios a pratica docente (1996). Nesta Ultima obra, ele
sintetiza o seu pensamento sobre o papel da educacdo, do conhecimento,
do/aprofessor/a e de sua pratica, constituindo-se como agente social da educacdo, cuja
acdo € alicercada nos fundamentos politicos, filos6ficos e antropoldgicos, que
contemplem a responsabilidade na construgdo e movimentacdo do conhecimento, a
relacdo da teoria e pratica, o didlogo, a democratizagdo, a politicidade da educacéo, 0

que convergira para acdo-reflexao-acdo.

Principios fundantes da Pedagogia Freireana

De acordo Saul e Giovede (2016), os principios fundantes da pedagogia
freireana para o trabalho com a formacdo de professoras/es sdo quatro: politico,
axioldgico, gnosiologico e epistemoldgico. Segundo Freire, a Educacdo € um ato
politico capaz de contribuir para transformagdes sociais. Ela é difusora e produtora de

valores que regem a vida dos sujeitos, 0 que a caracteriza como axioldgica. E
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Gnosioldgica porque a educacdo implica em uma relacdo dos sujeitos com o
conhecimento e epistemoldgica porque exige selecdo desses conhecimentos.

Estes principios ancoram o pensamento de Freire (1983, p. 87) quando ele
afirma que “Educagdo nédo transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo”. A Educacdo é vista por ele como um processo de humanizagéo,
pois tem a possibilidade de transformar as pessoas, €, consequentemente, uma sociedade

inteira, por isso ela é defendida por Freire como um ato politico.Conforme o autor:

E na diretividade da educacio, esta vocacdo que ela tem, como acdo especificamente
humana, de “enderecar-se até sonhos, ideais, utopias e objetivos, que se acha o que
venho chamando politicidade da educacdo. A qualidade de ser politica, inerente a sua
natureza. E impossivel, na verdade, a neutralidade da educacdo. E é impossivel, ndo
porque professoras e professores “baderneiro” e subversivo” o determinem. A educagéo
nao vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é politica (Freire,
1996, p 110).

Se a Educacéo é um ato politico, por que algumas camadas da sociedade ndo tém
direitogarantidoa ela? E necessario trazer para o dialogo alguns questionamentos, tais
como: por que existem politicas de acessibilidade e inexistem politicas de permanéncia
nas escolas? Se educar é humanizar, por que algumas camadas da sociedade ndo tém
esse direito garantido? Duek (2011) aponta que o publico alvo da educacéo inclusiva é
alvo do preconceito e discriminacdo cotidianamente. Neste interim, no livro “Pedagogia
da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, Paulo Freire nos provoca a

pensar apontando:

[...]Que é mesmo a minha neutralidade sendo a maneira comoda, talvez, mas hipdcrita,
de esconder minha opg¢do ou meu medo de acusar a injustica? “Lavar as mdos” em face
da opressdo é reforcar o poder do opressor, é optar por ele. Como posso ser neutro
diante da situacdo, ndo importa qual seja ela, em que o corpo das mulheres e dos
homens vira puro objetivo de espoliagdo e de descaso? (Freire, 1996, p. 112).

A riqueza da concepcdo freireana de educacdo € a tomada de consciéncia que
existe praticas escolares opressoras, que nega o direito de criancas, adolescentes, jovens
e pessoas adultas e idosas de aprender. E preciso fazer da dialogicidade uma ferramenta
do processo de ensino e aprendizagem, em que o dialogo entre o/a educador/a e
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educando seja possivel. A préatica da relacdo dialégica é fundamental para romper com o
siléncio e possibilitar a acdo reflexiva do/a professor/a.
Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido, nos chama a atencdo para

pensarmos o dialogo como ferramenta de reflexao:

O diélogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
nao se esgotando, portanto sua relacdo eu-tu. [...] Por isso o didlogo é uma exigéncia
existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir dos sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato
de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 1983, p. 78-79).

Paulo Freire acreditava que o dialogo é capaz de possibilitar aohomem
conhecera si mesmo, conhecer o outro, se fazer e refazer, se construir e desconstruir. E
no dialogo que o homem pode avaliaro seu saber, suas crencas, seus valores, sua relacdo
com o outro e 0 mundo. Assim, com o didlogo 0 homem tem a possibilidade de tornar-
semais humano e emancipado (Freire, 1983). O principio politico freireano possibilita
ver na Educacdo o caminho de emancipacdo e poder popular de um povo. Trazendo
para discussdao o principio axioldgico, Freire nos provoca a pensar a educagao no Viés

ideoldgico.

[...JN&o posso ser professor a favor simplesmente do homem ou da humanidade [...] sou
professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura de
direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminagdo, contra a dominagdo econémica dos individuos ou das classes sociais.
Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a miséria
na fartura. Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo (Freire,
1996, p.102-103).

Se a educacdo é difusora de valores, ou seja, ela pode ser o veiculo para o
processo de humanizacdo de uma sociedade. Quais valores tém respaldado as préaticas
escolares nos dias de hoje? Ao analisar a obra de Maria Helena Souza Patto, “A
producdo do fracasso escolar: histérias de submissdo e rebeldia”, veremos uma
verdadeira aula de historia da educagdo, uma denincia do modo de producdo do
fracasso escolar no Brasil. Patto (2008) afirma que estar matriculado numa escola, ndo é
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garantia de aprendizagem, em especial, se esse individuo fizer parte da educagdo
popular. Sobre o fracasso escolar, Freire (2001, p.35) ressalta que:

As criangas populares brasileiras ndo se evadem da escola, ndo a deixam porque
querem. As criancas populares brasileiras sdo expulsas da escola — ndo, obviamente,
porque esta ou aquela professora, por uma questdo de pura antipatia pessoal, expulse
estes ou aqueles alunos ou os reprove. E a estrutura mesmo da sociedade que cria uma
série de impasses e de dificuldades, uns em solidariedade com os outros, de que resulta
obstaculos enormes para as criangas populares ndo s6 chegarem a escola, mas também,
guando chegam, nela ficarem e nela fazerem o percurso que tém direito (Freire, 2001,
p.35).

Temos nesta afirmativa alguns elementos que merecem destaques. Primeiro, as
criancas ndo evadem, sdao expulsas. A escola é um territdrio que ndo é neutro, é lugar
eivado de subjetividades e relacdes de poder (Cruz, 2014). As criancas evadem quando
ndo conseguem aprender e ficam excluidas das atividades, evadem quando ndo tem
fardamento escolar condizente com a exigéncia da escola, evadem quando precisam
trabalhar para ajudar no sustento da familia, evadem quando sofrem o preconceito e a
discriminacdo por ndo se desenvolverem como o “esperado”, isto é, a inclusdo
édesconsiderada diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes. Segundo, o
Brasil ndo dispde de politicas de inclusdo que visa alcancar aspectos do cotidiano das
escolas para eliminar a evasdo. Terceiro e Ultimo, a sociedade ndo apresenta uma
indignacdo pelo cenario do fracasso escolar e esse fracasso se desdobra em nlimeros
exorbitantes de criancas e adolescentes que ndo conseguem terminar a educacdo basica.

Ao inscrever-se na esteira dos estudos sobre o fracasso escolar, Freire (1996) se
atenta para o cenario da educacdo das classes populares. Conclui que ensinar exige
algumas posturas do(a) professor(a), dentre elas, o saber ouvir, falar, respeitar as
diferencas, ter coeréncia entre o que diz e faz, ter seguranca na préatica docente, ou seja,
ensinar ndo se resume a uma simples transmissao de conhecimento(nem pode ser isso),
mas na entrega total ao buscar novos caminhos para a préatica educativa.

Ao adentrar no campo de discussdo dos principios gnosioldgico e
epistemoldgico, tomamos os preceitos freireanos, onde ele afirma que ensinar ndo se
resume a uma simples transmissdo de conhecimento. Quando se tem o professor como

Unico detentor do conhecimento, o aluno se torna um depdsito de conteudos e a
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educacdo nao ganha significado algum. Freire (1996) denomina esta educacdo de
Bancéria. Portanto, ensinar requer um repertorio de conhecimento do/a educando/a e
do/a educador/a, empregando relevancia ao contetdo para que sua realidade possa ser
vista de modo critico. E Freire (1996) questiona: se ndo ha criticidade, que outro fim

havera a educacdo? E continua a afirmar que:

A educacdo auténtica [...] ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros,
originando visbes ou pontos de vista sobre ele. Visfes impregnadas de anseios, e
davidas, de esperancas ou desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos
quais se constituira o conteido programatico da educacéo [...]. Ndo seriam poucos 0s
exemplos que poderiam ser citados, de planos, de natureza politica ou simplesmente
docente, que falharam porque os seus realizadores partiram de uma visdo pessoal da
realidade. Porque ndo levaram em conta, num minimo instante, os homens em situacédo
a quem se dirigia seu programa, a ndo ser como puras incidéncias de sua acdo (Freire,
1983, p. 84).

Os principios da pedagogia freireana estdo ancorados na teoria de educacdo
como forma de libertacdo e humanizagdo. Assim sendo, 0 ensino necessita ser
contextualizado, isto é, ser conectado com a realidade que o/a aluno/a esta inserido/a.
N&o cabe, pois, ao educador/a excluir o contexto histérico/social dos/as estudantes. Para
escapar de modelos tradicionais de educacdo, é necessario priorizar a autoformacédo para
ofertar uma educacgdo emancipatoria e autbnoma do ser humano, priorizando a formacéo

integral do educando. Desse modo:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posi¢ao politica ou
certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um lado, da
finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber
que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagio e a
formacdo permanente se fundam ai (Freire, 1993a, p. 22-23).

E na busca pela formacdo permanente, orienta Freire (1993a), que o/a
educador/a se desenvolvera profissionalmente, que estabelecerd uma relacdo com o

conhecimento para romper com os obstaculos epistemoldgicos que emperram o trabalho

com a Educacdo. Assim, romper com o0s modelos educacionais reprodutivistas,
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tecnicistas e antidialégicos, transformando a escola em um ambiente inclusivo propicio
para a aprendizagem de sujeitos populares criticos e conscientes é necessario e urgente.

Assim, pensar a educacdo especial na perspectiva inclusiva a partir dos
principios da pedagogia freiriana € reconhecer que Freire lutou pela educacdo e a
inclusdo social através de seus feitos e escritos; e buscou combater de modo sensivel o
preconceito, a discriminacdo e a segregacdo. O olhar sobre o tema nos instiga a perceber
nas obras do autor, aspectos referentes ao respeito as diferencas, o dialogo, a esperancga,
enfim, sobre a diversidade (cultural).

Considerac0es Finais

Inserir o pensamento freireano no campo da Educagdo inclusiva é explorar a
magnitude de seus ensinamentos, quando ele afirma que ensinar exige coragem para
correr risco, para, muitas vezes, recomecgar do zero e se arriscar em novos desafios tao
necessarios a pratica educativa. Para Freire, reside ai a beleza do ato educativo, é na
abertura que se conhece 0 sujeito do processo, visto que € nesta acdo, que o/a
professor/a terd a oportunidade de mergulhar no mundo de seu/sua aluno/a, podendo
assim, conhecer como ele/ela aprende, quais séo suas reais necessidades educativas.

Vale também salientar que no espaco temporal histérico a sociedade vem
passando, ao longo dos séculos, por materializacdes de discursos e praticas que
oprimem e demarcam 0 espago de pessoas que nao se encaixam dentro dos “padrdes”
tidos como “normais”, marginalizando-as dentro do processo ensino-aprendizagem,
como também as excluindo nas demais geografias de convivéncia social.

Né&o da para negar o direito a educacgdo, ou seja, negar a matricula, permanéncia,
aprendizagem e participacdo do publico-alvo da Educacdo Especial e Inclusiva na
escola, mas também ndo da para colocar o/a professor/acomo Unico protagonista de um
cenario que requer fecundo investimento ndo s6 na formagdo docente, mas na escola
como um todo para acolher a diversidade. Ofertar a educacdo inclusiva é pensar no
envolvimento de forma coletiva de toda uma sociedade.

Alicercar a educacdo ofertada nas escolas brasileiras no principio da Pedagogia
Freireana € romper com as praticas socioeducacionais de exclusdo e possibilitar a

emancipacdo do sujeito frente as injusticas, desigualdades e wvulnerabilidades,
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independente do género, da etnia, da orientacdo sexual, da condicdo social, fisica ou
comportamental.

Certamente para Freire, a Educacdo Inclusiva é aquela que emancipa frente as
injusticas, desigualdades e vulnerabilidades. E aquela que respeita os diferentes ritmos
de aprendizagens, bem como que realca a politicidade do ato educacional e o papel da
educacdo libertadora fundada na construcdo coletiva do conhecimento e no seu
potencial transformador, por meio da conscientiza¢do, entendendoesta, Como 0 processo
continuo, por meio do qual o sujeito supera a consciéncia ingénua e caminha para a
consciéncia critica.

Verificamos que os principios freireanos — politico, axiolégico, gnosiolégico e
epistemoldgico — perspectivam caminhos possiveis para vivermos em sociedade,
alicercados, principalmente, na equidade, o que nos possibilita pensar numa educagéo

especial que possa ser realmente inclusiva.
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