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Resumo

A tarefa politico-pedagdgica da formagdo humana em uma época de crise estrutural global do capital
consiste em elaborar estratégias que contribuam para a superacao das estruturas do sistema capitalista
hegem®nico com seus mecanismos de alienacdo e exploragdo, mediante a livre e plena deliberacdo dos
sujeitos envolvidos nesse processo. Tal tarefa deve abarcar a relacdo do imaginario com o saber, que
nao exclui a questdo da relacdo do saber com o conhecimento dos proprios sujeitos, por meio de uma
educacdo orientada para a praxis que demanda o exame dos vinculos do trabalho, da cultura, das
ciéncias e das tecnologias com os processos educativos, entendidos estes como praticas sociais que se
produzem no &mbito das relagbes sociais de classe e que sdo, por sua vez, partes constituintes dessas
relacGes.

Palavras-chave: Educacdo; praxis; transdisciplinaridade.

Abstract

The political-pedagogical task of human formation at a time of global structural crisis of capital
consists in elaborating strategies that contribute to overcoming the structures of the hegemonic
capitalist system with its mechanisms of alienation and exploitation, through the free and full
deliberation of the subjects involved in this process. This task must encompass the relationship of the
imaginary with knowledge, which does not exclude the question of the relationship between
knowledge and the knowledge of the subjects themselves, through an education oriented to praxis that
demands the examination of the links of work, culture, science and technology with educational
processes, understood these as social practices that are produced in the context of social class relations
and that are, in turn, constituent parts of these relations.

Keywords: Education; praxis; transdisciplinarity.

Resumen

La tarea politico-pedagogica de la formacion humana e nun momento de crisis estructural global en el
capital consiste en disefiar estrategias que contribuyan a superar las estructuras del sistema capitalista
hegemonico con sus mecanismos de alienacion y explotacion, a través de la libre y plena deliberacién
de los sujetos envueltos en este proceso. Esta tarea debe abarcar la relacion entre lo imaginario y el
conocimiento, que no excluye la cuestion de la relacion entre el conocimiento y el conocimiento de los
sujetos mismos, a traves de una educacion orientada a la praxis que exige el examen de los lazos de
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trabajo, cultura, ciencias y tecnologias com procesos educativos, entendidos como practicas sociales
que tienen lugar dentro del alcance de las relaciones de clase social y que, a su vez, son partes
constitutivas de estas relaciones.

Palabras clave: Educacion; praxis; transdisciplinariedad.

Introducgéo

A dificuldade para lidarmos com as crises que se abatem sobre nés na
contemporaneidade, em especial com aquelas engendradas pelo sistema capitalista de
producéo, incita a reflexdo sobre as estruturas de pensamento atuais e postula a necessidade
de uma pedagogia que faca florescer o protagonismo do ser social no processo histérico, de
modo a superar o metabolismo de reproducdo do capital e, consequentemente, a transformar o
modus vivendi da massa de trabalhadores.

A partir do momento em que as relagdes sociais passaram a ser definidas de modo
hegemaonico pelas relagdes capitalistas de producéo (“lucro acima de tudo, mercado acima de
todos”), o processo civilizatorio passou a ser sindbnimo de desenvolvimento econémico. Mas
tal autonomizacdo da esfera econdmica constitui uma escamoteacdo, um engodo difundido
pelas classes dominantes que buscam dissociar 0 aspecto econdmico de sua esfera social, de
modo a obscurecer as relagdes sociais concretas de extragdo de mais-valor e obnubilar as
taxas de exploracdo sob o disfarce da lucratividade. Essa falsa cisdo entre aspectos
econdmicos e sociais faz com que se perca de vista o vinculo entre a modernidade capitalista
e as formas de violéncia em que ela se assenta. Como nos faz lembrar Fontes (2009, p. 217),
“[...] a expropriacdo massiva é, portanto, condicdo social inicial, meio e resultado da
exploracéo capitalista”.

Desde a virada neoliberal na década de 1970, o sistema capitalista vem impondo
mudancas nos padrbes de dominacao social. Apds os trinta anos gloriosos do pds-guerra em
que vigeu o Estado de bem-estar social, fundamentalmente nos paises do chamado Primeiro
Mundo, e que se constituiu com uma estratégia contrarrevolucionaria (a classe burguesa
entregou alguns anéis para nao perder os dedos), banqueiros, industriais, latifundiarios,
proprietarios dos meios de comunicacdo de massa e grandes comerciantes passaram a se
articular no sentido de garantir a lei e a ordem dentro de uma conjuntura que intensifica, cada
vez mais, a superexploracdo da forca de trabalho para fazer frente & diminuicdo das taxas de
lucro. Na América Latina, a associacdo direta desses grupos com as forcas armadas garantiu,
por décadas, as elevadas taxas de exploracdo da classe trabalhadora e suprimiu as tentativas
de sublevagdo por meio de perseguicdes, exilios, torturas e mortes.

No Brasil, passados mais de 30 anos do téermino formal do regime militar, concluimos
que a ditadura ndo acabou. Continuamos sendo espoliados, usurpados, vilipendiados,
maltratados e mortos nas ruas, nos hospitais, nas fabricas, nos latifandios, nas periferias dos
centros urbanos e nas zonas rurais. A busca de consensos, 0s pactos estabelecidos com a
classe burguesa e a administracdo dos conflitos através de politicas publicas que gerenciam
moralmente a pobreza dos brasileiros, cujo apice ocorreu na primeira década do século XXI,
ndo foram capazes de deslocar o eixo do poder para as classes populares. Nas primeiras
manifestacbes revoltosas que demonstraram uma insatisfacdo generalizada contra esse
gerenciamento do sistema, que mantém intocado o controle das esferas de poder, armou-se
novamente uma contrarrevolucdo preventiva. Os levantes de junho de 2013 foram o estopim
para mais um contra-ataque dos donos do poder contra qualquer revolta insurrecional que
pudesse colocar em xeque 0 regime autocratico da acumulagdo capitalista. Apds a destituicéo
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de Dilma Rousseff da presidéncia do pais e do governo provisério do titere do mercado
Michel Temer, os ares ditatoriais retornaram ao Planalto no rastro das eleicdes de 2018 e,
ap6s um ano de governo, o “Partido Empresarial-Militar” se institucionalizou consolidando
acOes contrarias aos interesses da classe trabalhadora.

Mas, como educar as massas para agir de forma autbnoma em defesa de seus proprios
interesses se € na propria acdo que o aprendizado ocorre? Eis a contradicdo profunda a que
estdo submetidas as préaticas pedagdgicas na contemporaneidade — ampliar a formacdo de
consciéncias emancipadas em sociedades ndo emancipadas. Mas, a educacdo e a
transformacdo dos sujeitos ndo ocorrem somente nas escolas, mas também nas ruas, em
contextos de mobilizacGes e de processos de lutas que pré-anunciam novas praxis (Anénimo,
2019).

Desde que Heraclito inferiu que a contradicdo entre os opostos é o elemento gerador
das transformacdes de tudo o que existe, compreender a realidade como essencialmente
contraditéria e em permanente mutacdo pressupde pensar por meio de uma légica dialdgica
indissociavel de uma realidade complexa composta de multiplos niveis de realidade e de
atores sociais com seus diversos niveis de percepgéo.

A partir desse exercicio de pensamento, tentaremos estabelecer uma relacdo criativa
entre trabalho-educacdo, com vistas a iluminar algumas veredas que possam nos tirar do
dominio das telas e nos levar para a préxis criativa e inovadora.

Nessa perspectiva, uma questdo se coloca: por onde comecar 0 processo de
transformacdo da sociedade se as relagdes sociais, as representacdes e as praticas educativas
sdo capturadas por processos de sujeicdo social, que o capitalismo herdou de outras formas
sociais e adaptou as suas finalidades para governar as subjetividades, por um lado, e se, por
outro, sdo destituidas de sua humanidade por processos de serviddo que subjuga a forca
coletiva de trabalho aos dispositivos maquinicos das empresas, das finangas, das
comunicagdes, do Estado, dentre outros preceitos?

Em uma tentativa de responder a essa questdo, faz-se mister analisar o
desenvolvimento da relagdo trabalho/educacdo, a partir das exigéncias colocadas a educacao
pela reproducédo sociometabdlica do capital em sua roupagem neoliberal.

A dimensao politica da relacédo trabalho-educacao

A dimensdo politica da relacdo entre trabalho e educacdo tem por papel essencial o
desvelamento da organizacdo socioecondmica do sistema capitalista com a produgéo
intrinseca das desigualdades, tanto nos niveis da existéncia material, quanto nos niveis
imateriais.

Ao analisar o emergente projeto burgués de sociedade, Buffa, Arroyo e Nosella
(1997, p. 11) perguntam qual a razdo desse projeto de subsungdo do trabalho ao capital
necessitar “[...] da educacdo e da cidadania para todos e, mais especialmente, de qual
educacdo e de qual cidadania se trata?” Nessa mesma linha argumentativa, Arroyo (1987)
questiona por que condicionar liberdade, participacdo e cidadania a essa educagdo, a essa
civilidade e a essa racionalidade?

Partindo do pressuposto marxiano que somente o ser humano trabalha e educa,
inferimos que as atividades laborais e pedagogicas sdo especificas e fundantes da espécie
humana. Tais caracteristicas derivam de um desenvolvimento histérico e ndo de uma esséncia
humana a-histérica como pressupunha a metafisica aristotélica. A percepcdo do trabalho
como especificidade dos seres humanos foi teorizada por Marx e Engels quando inscreveram
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na propria histéria dos homens aquilo que os diferencia do restante dos animais. Em suas
palavras,

[...] pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido
ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos
animais tdo logo comegcam a produzir seus meios de vida, passo esse que é
condicionado por sua organizacao corporal. Ao produzir seus meios de vida,
0s homens produzem, indiretamente, sua propria vida material. O modo pelo
qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo, da
prépria constituicdo dos meios de vida ja encontrados e que eles tém de
reproduzir. Esse modo de producdo ndo deve ser considerado meramente sob
0 aspecto de ser a reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ele é,
muito mais, uma forma determinada de sua atividade, uma forma
determinada de exteriorizar sua vida, um determinado modo de vida desses
individuos. Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O
que eles sdo coincide, pois, com sua producdo, tanto com o que produzem
como também como o modo como produzem. O que os individuos s&o,
portanto, depende das condigbes materiais de sua producdo (Marx & Engels,
2007, p. 87).

O ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é
0 que se conhece pelo nome de trabalho. Nesse sentido, a esséncia humana ndo é dada ao
homem por algo externo a ele; ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a
sua propria existéncia. Ao contrério, a esséncia humana é produzida pelos proprios homens
nas contradicdes de seu movimento real. E um processo historico.

Como salienta Saviani, na esteira de Marx e Engels,

[...] se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem que ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formacao
do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p.154).

Infere-se dai, que a relacdo entre trabalho e educacdo é uma relagdo constituinte da
identidade do ser humano, da identidade social que se insere no processo histérico de
construcdo da sua existéncia. E o que afirma Konder ao dizer que

[...] toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da
producdo. Isto é, do trabalho. Toda sociedade vive porque cada geracdo
cuida da formacdo da geracdo seguinte e lhe transmite algo de sua
experiéncia, educa-a. N&o ha sociedade sem trabalho e sem educacgdo
(Konder, 2000, p.112, apud Frigotto, 2012, p. 9).

Nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producéo, educacao e
trabalho eram inconcebiveis separadamente. Era produzindo a propria existéncia que os seres
humanos aprendiam a produzir e a produzir-se. A educacdo ndo era uma preparacdo para a
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vida. Vida e educacdo identificavam-se mutuamente, posto que era na apropriacdo coletiva
dos meios de producdo da existéncia, cuja validade estabelecia-se pela experiéncia, que 0s
homens se educavam e educavam as novas geragdes. Estdo ai, como sustenta Saviani (2007),
os fundamentos histérico-ontolégicos da relacdo existente entre trabalho e educacdo.
“Fundamentos historicos porque referidos a um processo produzido e desenvolvido ao longo
do tempo pela acdo dos proprios homens. Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa
acdo [...] é o prdprio ser dos homens” (Saviani, 2007, p. 154).

Com o desenvolvimento da producdo que conduziu a divisdo do trabalho e,
posteriormente, a apropriacdo privada da terra, ocorreu uma ruptura dos seres humanos em
classes distintas — 0s proprietarios e os ndo proprietarios — com desdobramentos na prépria
concepcdo ontolégica do homem, posto que a partir desse momento tornou-se possivel a
existéncia sem que houvesse a necessidade do trabalho por parte dos proprietarios da terra,
que passaram a viver do trabalho alheio, dos ndo proprietarios.

Tanto no Egito Antigo quanto na Antiguidade Grega e Romana configurou-se o que
hoje denominamos de modo de producdo escravista, fruto dessa contraposicdo entre uma
aristocracia detentora da propriedade privada da terra e, de outro lado, os escravos. O trabalho
era realizado dominantemente por estes em beneficio daqueles. A renda da aristocracia
provinha essencialmente da producgéo escravocrata do milho, do azeite e do vinho — o0s trés
grandes produtos basicos do Mundo Antigo. A partir dai, introduziu-se uma cisdo na unidade
da educacdo identificada, até entdo, com o proprio processo produtivo. Nos dizeres de Saviani
(2007, p. 155),

[...] a partir do escravismo antigo passaremos a ter duas modalidades
distintas e separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria,
identificada com a educacdo dos homens livres, e outra para a classe nao-
proprietaria, identificada como a educagdo dos escravos e servigais. A
primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos
exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada ao
préprio processo de trabalho.

A primeira modalidade de educacdo deu origem a escola, palavra de origem grega
(oxoAn)) que, etimologicamente, significa lugar do Ocio, descanso, folga. A escola, assim,
passou a ser identificada como local onde os membros da classe social dirigente, que dispdem
de tempo livre, sdo instruidos e educados, em contraposicdo ao aprendizado dos escravos, fora
da escola, no préprio processo de trabalho. Na Idade Média, com a ruptura do modo de
producdo antigo (escravista), a escola afasta-se da influéncia da aristocracia e passa a ser
dirigida, em grande medida, pela Igreja Catolica. Mais tarde, 0 modo de producéo capitalista
procura romper com a educacdo confessional e busca instituir a escola como um aparelho
ideolégico de Estado “diretamente responsavel pelas modalidades segundo as quais este
concorre para a reproducdo das relagdes de producéo capitalistas” (Baudelot & Establet, 1971,
p. 298, apud Saviani, 2007, p. 157), desenvolvendo-a, também, como uma instituicdo apartada
do trabalho produtivo.

Nessa esteira interpretativa, pode-se concluir que o desenvolvimento da sociedade de
classes por meio da transformacdo dos processos de producdo, na antiguidade ocidental,
consumou a separacdo entre educacdo e trabalho, permitindo a criagdo de espacos
pedagogicos separados da producdo. Entretanto, Saviani sustenta que a separacao entre escola
e producdo ndo coincide exatamente com a separacédo entre trabalho e educacgéo. Isto porque,
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com o desenvolvimento da divisdo que foi se processando ao longo da histéria entre trabalho
manual e trabalho intelectual,

[...] seria, portanto, mais preciso considerar que, ap6s 0 surgimento da
escola, a relacdo entre trabalho e educacdo também assume uma dupla
identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educacdo que se realizava concomitantemente ao proprio processo de
trabalho. De outro lado, passamos a ter a educacgdo de tipo escolar destinada
a educacdo para o trabalho intelectual (Saviani, 2007, p. 157).

Esse fendmeno transparece com o advento da forma capitalista de producdo da
existéncia. Nesse sistema, a producdo passou a ser organizada especificamente em funcéo da
troca de mercadorias e ndo mais para atender as necessidades de consumo. Inversamente ao
que ocorria na sociedade feudal, quando predominava a economia de subsisténcia, nessa nova
forma de organizacdo social, é a troca que determina o consumo.

A partir dos anos 1970, o capitalismo comecou a dar sinais de uma crise diferente das
crises conjunturais até entdo existentes em seu metabolismo. A crise estrutural do capital, que
Mészéaros (2002) chama atencdo, emerge de uma conjuncdo de fatores criticos do
desenvolvimento capitalista. Antunes (2006) sintetizou, a partir de Mészaros (2002) e de
Chesnais (1996), os principais elementos que causaram essa nova crise do capital atingindo os
paises capitalistas centrais:

1. queda da taxa de lucro, em razdo do aumento do preco da forca de trabalho e da expansao
da producéo japonesa e alemd, que minoravam seus custos e reduziam as fatias de mercado
dos concorrentes;

2. esgotamento do padrdo de acumulacdo taylorista/fordista de producdo, incapaz de
responder a retracdo do consumo que se acentuava em funcdo do desemprego estrutural
crescente;

3. hipertrofia da esfera financeira e sua crescente autonomia em face dos capitais produtivos e
abertura de novas fronteiras para especulagdo e acumulagdo na nova fase do processo de
internacionalizacdo apds o ciclo expansionista do pos-guerra;

4. fusdes e incorporages entre grandes empresas monopolistas e oligopolistas com
concentracdo cada vez maior do capital;

5. crise do welfarestate ou do “Estado do bem-estar social”, com a consequente crise fiscal do
Estado capitalista e a necessidade de retracdo dos gastos publicos e sua transferéncia para o
capital privado;

6. aumento acentuado das privatizacGes, a partir dos processos de flexibilizagcdo dos
processos produtivos, dos mercados e da forca de trabalho, da desregulamentacdo dos
capitais produtivos transnacionais e da forte expansao e liberalizacdo do capital financeiro.

Como resposta a sua propria crise, o capital tenta reorganizar seu sistema politico e
ideolégico de dominacdo reestruturando as relagcBes de producdo, na perspectiva de criar
novos padrdes de dominacao.

O sistema do capital cria, assim, um novo complexo de reestruturacdo produtiva e
elabora estratégias buscando enfrentar as condic@es criticas do desenvolvimento capitalista na
etapa de sua crise estrutural. A acumulacao flexivel do capital configura-se como uma dessas
estratégias na tentativa de reconstruir sua base de producdo, manter a exploracdo da forca de
trabalho e a acumulacdo de valor contrapondo-se a crise de sobreacumulacéo.

Esse novo complexo de reestruturagdo produtiva criou “[...] uma nova materialidade
do capital na producdo, um novo espaco-tempo para a exploracdo da forca de trabalho
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adequado a nova fase do capitalismo global sob o regime de acumulagdo financeirizado”
(Alves, 2011, p. 16). Como consequéncia, 0 desemprego torna-se estrutural, amplia-se a
superexploracdo do trabalho e a destruicdo da natureza em dimensdes globais, e a educagéo
continua a insistir na preparacdo dos cidaddos para o convivio social sem conflitos em um
processo de exclusdo da maioria da participacgdo politica, circunscrevendo-se a um modelo

[...] eficaz em moldar mentalidades para o mundo do trabalho e da cidadania,
mundo da subordinacdo, em que se beija a mdo invisivel do mercado em
sinal de obediéncia, em que se pede a béncao dos diplomas para a realizagéo
dos sonhos de ascendéncia social (Almeida, 2010, p. 160).

Nesse modelo, a escola funciona como uma extensdo das desigualdades sociais,
quando néo as promove (Tragtenberg, 1976), distanciando-se do conhecimento e do seu papel
de formacdo humana por ndo considerar a educa¢do com um fim em si mesma. Ao preparar
para a adaptacdo ao mundo do trabalho, a escola reduz o conhecimento ao seu aspecto
técnico, hiperespecializado, pragmatico, do qual deriva uma acdo destituida de sentido, mas
alinhada ao cumprimento de metas, inicialmente para alcangar bons resultados nos exames e,
mais tarde, para buscar bonificacdes e tornar-se um profissional bem sucedido, ainda que
alienado do trabalho que realiza. Nessa perspectiva, a auto-realizacdo atrela-se a realizacéo
profissional e o seu horizonte de escolha restringe-se ao curso superior que o habilitou,
relegando as coisas pequenas e comuns da vida, vivenciadas fora do trabalho, a passatempos,
distracbes ou hobbys, sem valoriza-las pelo sentido que ddo a vida na possibilidade de
autocriacdo, de autopoiésis e de criacdo dos seres como humanos, e ndo como produtos, por
meio de suas escolhas (Almeida, 2010). Inserido na l6gica de acumulacdo capitalista, o
trabalho cumpre uma funcdo de escravizacdo, condenando o trabalhador as galés de uma mera
sobrevivéncia fisica, subordinando-o inteiramente ao capital. A educacdo, nesse contexto,
cumpre a tarefa de reproduzir as estruturas mantenedoras das relagdes sociais de dependéncia,
submissdo e alienacdo da classe ndo-proprietaria dos meios de producdo, consolidando
cultural e ideologicamente as sociabilidades cindidas em distintas classes sociais. Isto porque,
a educacdo ndo é uma superestrutura que paira acima da forma como a sociedade organiza
seus modos de producdo, mas apoia-se e articula-se a infraestrutura econémica, concebendo
seu desenvolvimento a servico da globalizacdo centrada no mercado capitalista e na
competicdo. Como salienta Arruda (2003, p. 33-34), a educacao

[...] reduz o ensino-aprendizagem a um processo estritamente racional e
especulativo, ou utilitario e funcional, colaborando para distanciar o
educando daquela responsabilidade primeira que é aprender a desenvolver-se
sempre mais, enquanto individuo — portanto, socializar-se, amorizar-se e
espiritualizar-se com crescente sentido de solidariedade. Na perspectiva da
praxis, € preciso emancipar a propria educacdo dos seus condicionantes
sistémicos, para que realize sua vocacdo maior, que é o empoderamento do
homo para assumir plenamente o trabalho e a responsabilidade de ser sujeito
do desenvolvimento dos seus potenciais enquanto individuo, sociedade e
espécie.

Para melhor compreensdo dessa relagdo, com vistas a formulacdo de uma proposta
transdisciplinar para a pedagogia da praxis, Mészaros (2005) aponta a universalizacdo da
educacdo e do trabalho como atividades humanizadoras. Em relagdo a afirmacéo de Paracelso
de que a aprendizagem é a nossa propria vida, pois aprendemos continuamente fora das
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instituicdes educacionais formais, desde a juventude até a velhice, Mészaros (2005) questiona
se a aprendizagem conduz a auto-realizacdo dos individuos como individuos socialmente
ricos humanamente ou se ela esta a servico da perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem
social alienante e incontrolavel do capital. Se o conhecimento é elemento necessario para
transformar em realidade o ideal de emancipacdo humana e de auto-emancipacdo da
humanidade ou se, pelo contrario, constitui-se como fundamento de modos de comportamento
que apenas favorecem a concretizacao dos objetivos reificados do capital, em particular, o de
excluir a maioria da humanidade do dmbito da agdo como sujeitos para condena-los a serem
considerados objetos e manipula-los (Mészaros, 2005).

Na esteira da discuss@o sobre a concepcao estreita da educacdo e da vida intelectual e
seus desdobramentos enquanto instrumento de reproducdo do capital, ao falar da formacéo
dos intelectuais, Gramsci (1985, p. 7-8) chama atencéo para o fato de que

[...] ndo existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencdo
intelectual, ndo se pode separar o0 homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, € um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepc¢do do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral,
contribui para manter ou para modificar uma concep¢do de mundo, isto é,
para promover novas maneiras de pensar.

Em outras palavras, na visdo gramsciana, Neffa e Ritto (2014, p. 112) salientam que
“[...] todos os seres humanos contribuem, a sua maneira, para a formacéo de uma concepgao
de mundo e tal contribuicdo pode pender, em tendéncia e grau diferenciados, mas néo
excludentes, para a manutencdo da ordem pré-estabelecida e/ou para a mudanca do sistema”.

Tal visdo acentua o fato de que a dindmica da historia resulta da intervencdo de uma
multiplicidade de seres humanos no processo histérico real em que as forcas sociais se
confrontam na defesa de seus interesses. Evidencia, ainda, que a visdo de mundo de uma
determinada época ndo se restringe ao dominio de uma formacdo educacional formal que
garante 0 modo de internalizacdo historicamente prevalecente, qual seja, o de uma
conformidade universal a favor do capital (Mészaros, 2005).

Para Mészaros (2005), o processo de auto-emancipacdo do trabalho ndo se restringe ao
campo da politica, dado que o Estado moderno se configura como uma estrutura politica de
mando do capital, viabilizador de sua reproducdo. Em outras palavras, o sistema de dominio
social do capital ndo € superavel via esfera institucional e parlamentar, mas somente a partir
de um movimento de massa radical e extraparlamentar, visto que o Estado moderno e o
capital sdo faces de uma mesma moeda, complementando-se em sua materializacao.

A superacdo do capital e de seu sistema de sociometabolismo passa, necessariamente,
pelo rompimento integral dos individuos sociais com o sistema do capital, com a producéo
dos valores de troca e com o mercado, ou seja, pelo enfrentamento que desafia a divisdo
estrutural e hierarquica do trabalho e sua dependéncia ao capital em todas as suas dimensdes.
Para Mészaros (2002, p. 19), essa superacdo representa a instauracdo de uma nova forma de
sociabilidade humana que pressupde encontrar

[...] um equivalente controladvel e humanamente compensador das fungdes
vitais de reproducdo da sociedade e do individuo que devem ser realizadas,
de uma forma ou de outra, por todo o sistema de intercdmbio produtivo, no
qual é preciso assegurar finalidades conscientemente escolhidas pelos
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individuos sociais que lhes permitam realizar-se a si mesmos como
individuos e ndo como personificacdes particulares do capital ou do trabalho.
Nessa nova forma de sociabilidade ou novo sistema de sociometabolismo
reprodutivo, a atividade humana devera se estruturar como o principio do
tempo disponivel, num modo de controle social autbnomo, autodeterminado
e autorregulado.

E para onde tudo isso conduz, tendo em vista que o objetivo do capital é a sua prépria
autorreproducdo e, nessa logica, tudo deve estar a ele subordinado — da natureza as
necessidades e aspiragdes humanas?

A resposta esta, para Mészaros (2002), na funcdo politica da educacdo que adota a
totalidade das préaticas sociais e das experiéncias constitutivas do sujeito como processo
continuo de aprendizagem, permanecendo fora do ambito do controle e da coergdo
institucionais formais e permitindo o rompimento com a l6gica do capital. Nessa perspectiva,
a abordagem educacional concebida como estratégia emancipadora apresenta-se como
“transcendéncia positiva da auto-alienacdo do trabalho” e, nesse sentido, como alternativa
contra-hegeménica a imposicdo da conformidade e a légica capitalista (Mészaros, 2005).
Partindo do pressuposto de que para exercer suas fungdes sociometabdlicas no sistema
politico-industrial-financeiro, o capital precisa manter os seres humanos sob as condicGes de
uma desumanizante alienacao e de uma subversao fetichista do real estado de coisas dentro da
consciéncia (“reificacdo”), Mészaros busca em Marx a inspiracdo para a proposta de mudanca
dessas condigdes em todos os niveis e dominios da existéncia individual e social, a partir de
uma intervencdo consciente no processo histérico que transformara a maneira de ser dos
sujeitos sociais. Com base no fato de que essa auto-alienacdo escravizante € engendrada no
processo histérico, cuja producdo ndo se da nem por uma acdo exterior mitica de
predestinacdo metafisica, nem pela natureza humana imutavel, mas pela alienacdo do
trabalho, Marx vislumbra a possibilidade de superacdo da alienacdo com uma mudanca
qualitativa das condicbes objetivas de reproducdo da sociedade (reestruturacdo radical das
condi¢cdes humanas de existéncia) e percebe a importancia vital da educagdo: 1) no processo
de elaboracdo de estratégias para controlar o poder politico e o préprio capital, com vistas a
mudar essas condi¢des, e 2) na autotransformacdo progressiva da consciéncia dos individuos
chamados a concretizar a criacdo de uma ordem metabdlica radicalmente diferente, ou seja, de
uma “sociedade de produtores livremente associados” (Mészaros, 2005, p. 65).

Na dificil tarefa de contribuir para a efetivacdo de uma transformacdo social, ampla e
emancipadora, em uma época de crise estrutural global do capital, também caracterizada
como uma época histdrica de transicdo de uma ordem social para outra qualitativamente
diferente, dois conceitos interdependentes sdo destacados por Mészaros como relevantes para
a promogdo da transcendéncia da auto-alienagdo do trabalho - a universalizagdo do trabalho
como atividade humana autorrealizadora e a universalizacdo da educacao.

Na tentativa de realizar essa universalizacdo conjunta do trabalho e das préaticas
educativas, Paracelso atenta para a necessidade do ser humano descobrir as artes pela
aprendizagem e, nesse sentido, aponta que a maneira adequada para realizar tal intento

[...] reside no trabalho e na acéo, em fazer e produzir; 0 homem perverso
nada faz, mas fala muito. Nao devemos julgar um homem pelas suas
palavras, mas pelo seu coracdo. O coracdo fala através de palavras apenas
quando elas sdo confirmadas pelas acdes [...] Ninguém vé o que esta
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escondido, mas somente o0 que o seu trabalho revela (Paracelso apud
Mészaros, 2005, p. 67).

Essas reflexdes a respeito da relacdo trabalho-educacdo apontam que este vinculo
pode, num processo permanente de formacao integral, promover andlises e atitudes criticas e
autocriticas capazes de conduzir o ser humano ao reino da liberdade. Nesse reino, o tempo
livre torna-se efetivo e real, ndo mais conduzido pelas regras impositivas do mercado de um
infinito consumo (material e simbdlico) de valores de troca, mas reestruturado em um novo
modo de controle social autonomo, autodeterminado e autorregulado.

Nessa perspectiva, uma praxis pedagdgica comprometida com a construcdo de um
novo paradigma civilizacional para além da l6gica do capital pressupde a instituicdo de ensino
como uma comunidade constituida por principios de autodirecdo, autosservico e organizacao
de novas formas de trabalho. Krupskaya (2009, p. 105) afirma que “[...] n6s precisamos criar
uma escola que prepare os construtores da nova vida”. Arruda (2003) aponta a possibilidade
de construgédo dessa nova escola a partir da leitura criativa da realidade e da articulagdo com a
capacidade de visualizar os potenciais de inovacdo que se escondem no interior da dindmica
da realidade contemporéanea. Essa articulagdo clama pela integragdo dos conhecimentos
cientificos com o0s saberes tradicionais para promover o desenvolvimento humano,
socioambiental, cultural e econémico, a partir da utilizacdo das tecnologias existentes e da
producéo de novas. Segundo Neffa e Ritto (2014, p. 117-118),

[...] ha varias e concomitantes Idgicas para mobilizacdo e manifestacdo da
vontade, da identificacdo do bem comum, da estruturacdo da producdo e do
trabalho e da organizagdo politica em ambientes plurais, includentes e em
mudanca permanente. Nessas ldgicas, alguns principios podem ser
potencializados com vistas a formacdo do protagonismo socioambiental:
pesquisa e ensino comprometido com a realidade concreta e local;
valorizacdo da criacdo de conhecimento e da manutencdo de ambiente
propicio a sua formalizacdo, disseminacdo e aplicacdo; valorizacdo da
pessoa e abertura de espacos para que possa inovar e desenvolver a
criatividade; compromisso com a emancipacdo e com a dignidade humana;
permanente democratizacdo das relacdes, sobretudo no fluxo de informacdes
e na tomada de decisdo — mediacGes sociais; ajuste e redefinicdo de tarefas
individuais por interagdes com outras, coletivas; solidariedade como crenca
e como pratica; espirito publico; desenvolvimento com compromisso social.
Como processo dindmico de transformacdo de significados partilhados
socialmente em um ambiente histérico, onde o sentido se transforma
constantemente, o desenvolvimento com compromisso social assume a
construcdo de processos educativos baseados em pesquisa e agdo, em que
cada sujeito participa de grupos abertos com capacidade de iniciativa, de
imaginagdo e de posturas éticas que lhe assegurem a insercdo social com
base em préticas produtivas, cooperativas e sustentaveis.

Nessa proposta, € imperativo compromisso politico dos educadores com a
sustentabilidade que pressupde uma sociedade baseada em valores éticos,
alicerces da justica social e do direito a vida.

Na perspectiva do trabalho como préaxis, Arruda (2009, p.225) sustenta que

[...] é possivel organizar socialmente o trabalho ndo como diviséo,
fragmentacdo, dado o ambiente de confrontacdo ou competicdo, mas sim
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como partilha, referida a um ambiente de colaboragdo e resultante de
didlogo, negociagdo coletiva e planejamento em que todos os envolvidos
participam.

A elaboracdo de Arruda baseia-se na criacdo de uma sociabilidade onde a
emancipacdo do trabalho seria a luz no caminho capaz de guiar o0 ser humano para ingressar
no que pode ser chamado de construgdo histérica de uma humanidade fraterna, solidéria,
justa, saudavel, altruista e onde a abolicdo da propriedade privada dos meios de producao
constitua a forca destruidora da opresséao e o instrumento de expropriacdo dos expropriadores.
Uma sociedade fundada na emancipa¢do econémica do trabalho, no fim do trabalho
assalariado, no trabalho associativo realizado por meio de cooperativas autogestionarias
unificadas em torno de interesses comuns em que cada trabalhador gera, como resultado,
concomitantemente, o bem individual e 0 bem comum.

A partir das criticas as distor¢cBes da vida humana, as intervencdes antropicas na
natureza, a apropriagdo utilitaria dos recursos naturais e a violéncia contra os seres viventes,
0s cientistas que adentram o século XXI estdo sendo chamados a produzir conhecimentos e
tecnologias que promovam a sustentabilidade socioambiental pois, dada a complexidade da
problematica que envolve no mesmo jogo diferentes atores sociais portadores de visdes de
mundo, valores e interesses diversificados em relacGes de forgas, surge a necessidade de se
convocar sujeitos transdisciplinares capazes de compreender a multidimensionalidade da
realidade, de interligar diversos conhecimentos cientificos e esses com os saberes tradicionais,
de incluir légicas contraditorias que favorecam os principios do equilibrio ambiental e da
justica social, com base em uma ética pautada na relacdo de responsabilidade com a natureza
e de solidariedade entre os seres humanos.

Nesse sentido, a tarefa politico-pedagdgica da formacdo humana em uma época de
crise estrutural global do capital consiste em definir as necessidades dos individuos (materiais
e imateriais), estabelecer prioridades e elaborar estratégias que contribuam para a superacao
das estruturas do sistema capitalista hegemdnico com seus mecanismos de alienacdo e
exploracdo, mediante a livre e plena deliberagcdo dos sujeitos envolvidos nesse processo. Tal
tarefa deve abarcar a relacdo do imaginario com o saber, que ndo exclui a questao da relacdo
do saber com o conhecimento do proprio sujeito.

A relacdo pedagdgica, que ndo se limita as relacbes escolasticas (Gramsci, 1984), e
sua interagdo com o trabalho como eixo estruturante no processo de formacdo do ser social
livre, auténtico e ético-responsavel, pode apontar alternativas emancipatérias e caminhos para
uma cultura de participacdo e de cooperacdo que engendrem uma rede de solidariedade em
um processo de hominizacdo. Essa relacdo pedagdgica carrega em si mesma trés tipos de
davida: uma davida cientifica, uma duvida metodoldgica e uma ddvida ontoldgica (Barbier,
2001). A primeira davida advém do movimento permanente e incerto da realidade que clama
pela ampliacdo da percepcéo do educador-educando, inclusive recorrendo a outras visdes de
mundo ndo estritamente racionais, mais imaginarias e poéticas, que sejam capazes de fornecer
uma interpretacdo do real para além da realidade objetiva. A duvida metodolégica questiona
0s métodos de pesquisa e percebe as suas fragilidades encaminhando o sujeito cognoscente
por trilhas que o levem a uma “[...] abertura sem interrupcdo para o ndo-saber e para 0 nao-
saber-fazer. Um gosto pela improvisagdo. Um ndo-medo diante da compreensdo do outro”
(Barbier, 2001, p. 126). Por fim, a ddvida ontoldgica extirpa as certezas familiares, sociais,
filosoficas e epistemoldgicas, confrontando esse mesmo sujeito com o seu proprio ser. Nessa
relacdo pedagdgica,
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[...] educar-se quer dizer dar um sentido & vida através do encontro e do
didlogo com os diferentes saberes e habilidades relativas ao capital cultural
da humanidade. Educar-se quer dizer, igualmente, abrir-se para o proprio
questionamento e acessar 0 conhecimento de seu ser essencial através dos
sofrimentos e das alegrias da vida diaria € no encontro com o outro e 0s
outros. Mais ainda, educar-se pressupde uma dialdgica permanente entre as
duas areas da educacdo que mantém-se em uma espécie de légica da
bipolaridade antagbnica e complementar tdo apreciada por Stéphane
Lupasco: uma interpelacdo dos saberes e das habilidades pelo conhecimento
de si e uma interpelacdo do conhecimento de si pelos saberes e pelas
habilidades (Barbier, 2001, p. 127).

Transdisciplinaridade: uma nova atitude cientifica

A proposta de enfrentar essa l6gica da bipolaridade antagdnica e complementar entre
0s saberes e o conhecimento de si, a partir de uma cultura de reencantamento da
aprendizagem, do mundo e da existéncia, parte do reconhecimento de “[...] articular
necessidades basicas de formacdo e competéncia profissional/técnica com atitudes
metaprofissionais e metatécnicas sintonizadas com a natureza, a cultura e o cosmos”
(Carvalho, 2003, p. 69).

Nesse sentido da construcdo de uma nova educacdo que privilegie a “[...] dimenséo
do pequeno, do cotidiano, da auto-realizacdo ou da criacdo de si, dimensdo estética e ética da
existéncia, na qual a escolha torna-se o horizonte da afirmagédo humana” (Almeida, 2010, p.
158), a transdisciplinaridade pode fornecer instrumentos e elementos que estimulem a
religacéo entre ciéncia e tradicdo, entre razéo e sensibilidade, por meio de uma dialogia entre
sujeitos criativos e conscientes do seu papel de protagonistas no grande teatro cosmico. Mas,
0 que é e em que pressupostos se baseia a transdisciplinaridade?

A transdisciplinaridade ¢ um modo de conhecer e de conhecer o
conhecimento. Um modo de pensar e de pensar 0 pensamento. Recusa a
separacgdo rigida dos saberes e os especialismos cegos. Religa o que o
pensamento cartesiano separou e 0s mecanicismos dilaceraram. Nega e
transcende a fragmentacdo do conhecimento, o que devasta a compreensao,
que atomiza a existéncia, que desfigura a imagem de n6s mesmos e do
mundo. [...] Recria as concepgdes e as praticas do ensinar e do aprender:
assume a atitude multidisciplinar e a interdisciplinar, e vai ainda além:
conjuga o que existe de convergéncia e interagdo nas disciplinas, entre elas e
para além delas. N&do é apenas um novo método, mas uma nova concepcao.
Reconhece a unidade complexa do ser humano e do universo, e 0 que existe
entre eles. Reconhece o real como rede de maltiplas interagfes. A vida como
teia. Como tessitura de variadas vozes. Como campos de sentidos e energias,
em complexas e dindmicas interconexdes (Antonio, 2002, p. 27-28).

A abordagem metodoldgica transdisciplinar favorece a aquisicdo da visdo integrada e
multidimensional da realidade por se pautar:
a) na premissa da existéncia de multiplos niveis de realidade;
b) na ldgica do terceiro incluido;
b) em um sistema de pensamento aberto, abrangente e flexivel como o
pensamento complexo (Nicolescu, 1999, p. 54).
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Tais postulados da transdisciplinaridade sdo definidos, por Nicolescu (1999), da
seguinte maneira:

1. h4, na Natureza e no nosso conhecimento da Natureza, diferentes niveis de realidade e,
correspondentemente, diferentes niveis de percep¢ao;

2. a passagem de um nivel de realidade para outro € assegurada pela logica do terceiro
incluido (logicas contraditorias que se interdefinem ndo sendo excludentes, mas
complementares);

3. a estrutura da totalidade dos niveis de realidade e percepcdo é uma estrutura complexa:
cada nivel é o que é porque todos 0s niveis existem ao mesmo tempo.

Considerando que ha uma disputa politica pelo poder que ndo pode eximir o
imaginario social, parte constitutiva da consciéncia, a analise da tessitura imaterial da
existéncia humana e de seu imbricamento indissolivel com o nivel de realidade da
materialidade concreta ndo pressup8e uma tentativa precipitada de unificar as luzes da razdo
com iluminacdes filoséficas e de promover uma ciéncia mistica que substitua, como era a
esperanca da ciéncia positivista moderna, o dogma religioso pelo dogma da ciéncia, ou uma
mistica cientifica que vulgarize as tradicdes com verborragias pseudocientificas. Trata-se,
antes de tudo, de circunscrever a razdo aos dominios ndo s cientificos, capazes de distinguir
0s objetos e os métodos das ciéncias fisicas, das ciéncias da vida e das ciéncias do homem,
mas também aos dominios das tradi¢cbes misticas, miticas e filoséficas, tanto ocidentais como
orientais, com seus objetos e métodos que transpassam o intelecto sem, no entanto, torna-lo
inativo.

A transdisciplinaridade pode criar um espago na educacdo onde o ser humano se
desenvolva com auto-respeito e respeito pelos outros, com liberdade de olhar e de refletir
sobre 0 mundo e si mesmo, de compreender a totalidade, expandindo sua consciéncia para
agir articulando teoria e pratica com discernimento e criticidade.

Educacao da Praxis: uma proposta desafiadora

A educacdo que é capaz de contribuir para o desenvolvimento humano e para a
democracia integral, Arruda denomina Educagdo da Praxis, cuja aprendizagem,

[...] a0 mesmo tempo tedrico-pratica, social e conceitual, cotidiana e
historica, individual e coletiva, critica e criativa, combinando conhecimento
com acdo transformadora, faz parte intrinseca da luta contra a opressao e a
alienacdo e da construcdo de uma nova ordem local e global justa e solidaria
(Arruda, 2009, p. 53).

Esta definicdo parte do pressuposto que a educacdo assume dois papeis fundamentais
na sociedade: um, dialético, com relacdo ao contexto histérico-social a que pertence, sendo
por ele condicionada, a0 mesmo tempo que o critica e € capaz de exercer influéncia para
transforma-lo; e outro, como instrumento de sensibilizacdo para a capacidade que o ser
humano tem de desenvolver processos de construcdo da sua formagdo como ser integral. Para
Arruda (20009, p. 53),

[...] € na dindmica dessa relagdo com o contexto historico-social e com a
capacidade laboral e criativa do homo que a educacdo tem a triplice vocacao:
denunciar as estruturas e as relacdes de opressdo e de alienacdo; anunciar a
possibilidade de empoderamento e emancipagdo dos oprimidos por eles
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mesmos; e enunciar, em colaboracdo com eles, uma metodologia de
empoderamento e 0s caminhos concretos para realiza-la na pratica.

Tal concepgdo postula o conhecimento do ser humano sobre o mundo e sobre si
mesmo como a fonte primeira do conhecimento humano, ou seja, real¢a a vivéncia, a pratica
individual e social, em todos os aspectos e dimensdes da existéncia, como ponto de partida do
conhecimento porque acredita que transformar demanda experiéncia concreta, teorizacéo e
reflexdo sobre a prética, consciéncia sobre si e sobre o seu fazer, conversao do conhecimento
em acdo, mudanca no proprio sujeito e nas suas relacdes com o mundo.

Nessa esteira interpretativa, a transdisciplinaridade propde uma préaxis que se
movimenta por meio do seu préprio caminhar. Os primeiros passos nessa caminhada partem,
segundo Morin (2009), da necessidade de reformar o ensino para que haja uma reforma do
pensamento e de reformar o pensamento para que haja uma reforma do ensino. Com isso,
incita-nos a pensar a integracdo das disciplinas cientificas e humanistas numa perspectiva de
adequé-las a quatro finalidades educativas fundamentais: 1) formar espiritos capazes de
organizar seus conhecimentos em vez de armazena-los por uma acumulagdo de saberes; 2)
ensinar a condicdo humana; 3) ensinar a viver; 4) refazer uma escola de cidadania.

A desconstrucdo da educacdo bancaria baseada na logica verticalizada e no
adestramento e a consciéncia do papel do educador como mediador no processo de produgéo
de um conhecimento complexo, multiplo e contraditério e como referéncia na formacao da
estrutura de pensamento do sujeito historico, reconciliado, poético, iniciatico, global, homo
sui transcedentalis, vem ao encontro do perfil do educador que assume a postura dialdgica na
pratica educativa e que exercita a transdisciplinaridade pela via da partilha, da compreensdo e
da co-producéo.

Nesse papel, o educador assume a misséo de problematizador, por meio do recurso do
pensamento interrogativo, contra os dogmatismos, as ideias preconcebidas, as falsas
evidéncias, contribuindo para obstaculizar a possibilidade de manipulacéo a que o sujeito esta
submetido atualmente no sistema de reprodugdo sociometabdlica do capital, que reduz a
criacdo aberta de mundos possiveis a um Unico mundo, sem alternativas.

O papel do professor transdisciplinar € o de estimular continuamente a construcdo de
redes integradoras de fundamentos tedricos e conteldos programaticos significativos que
rompam com a logica verticalizadora de uma educacdo bancéria, puramente informativa, de
modo a aproximar as reflexGes criticas as préaticas criativas que incitem a participacdo, a
cooperacao, a solidariedade, a tolerancia, a alteridade e o compromisso politico com a
transformagé&o social, assumindo o risco da inovagao.

Consideracoes finais

O desafio de pensar o processo educativo em uma época de transicdo paradigmatica
civilizacional, intrinsecamente relacionada a crise estrutural do sistema de reproducdo
sociometabdlica do capital, articula-se com a prépria questdo de pensar o ser humano em sua
integralidade pratica e tedrica — incluindo-se as interagBes entre as dimensdes fisica,
emocional, mental e espiritual — em seu devir ético e estético, filos6fico e antropoldgico,
ontolégico e epistemoldgico.

Com a percepcdo de que as lutas politico-sociais dos grupamentos humanos constroem
formas especificas de organizacdo social nas diversas partes do planeta e de que a consciéncia
e a préatica social sdo condigcdes necessarias a essas lutas, pois permitirdo fazer dos produtores
os senhores de seus produtos e das plurais formas de produzir a existéncia, entendemos que
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dentre as tarefas das forgas impulsionadoras da constru¢cdo de um mundo novo encontra-se a
necessidade de reestruturar o préprio pensamento contra-hegemanico.

Nessa reformulacdo identifica-se uma préaxis politica comprometida com a construcéo
de um novo paradigma civilizacional para além da légica de acumulacdo e exploracdo do
capital e uma educacdo que clama pela criacdo de redes solidarias voltadas para a qualificacdo
do trabalho e para a potencializagdo das habilidades pessoais; pelo esfor¢co produtivo de
autogestdo e de usos sustentaveis dos recursos naturais; pela socializagdo de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos; pelo uso das potencialidades dos saberes tradicionais; pela
utilizacdo das tecnologias existentes e da producdo de novas; pelo encaminhamento de
processos cooperativos e associativos que superem as praticas dos sistemas conservadores
para criar um mundo que contemple um novo metabolismo social, ainda inexistente mas em
processo de gestacgéo.
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