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Resumo

O presente artigo tem por finalidade compreender a proposta curricular do Ensino Religioso contida no
Referencial Curricular Amapaense para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. O documento foi
aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo do Amapa em 2019 e tem sua proposta pedagogica ligada
aos pressupostos metodoldgicos e teodricos da Ciéncia da Religido. Pontuamos limitaces de ordem
epistémica e conceitual que abrem fissuras pela opacidade que sustenta o discurso sobre o fenémeno do
Ensino Religioso no documento. Esse aspecto esta associado a outra dimensdo importante de considerar
ao assinalarmos o processo de elaboragdo do documento para a area de Ensino Religioso no Amapé, que
envolve acdo institucional de atores e 0 processo participativo, considerado limitado dada a abrangéncia e
0 contexto que tematiza (e politiza) a religido no contexto das politicas de educagdo.
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Abstract

The purpose of this article is to understand the curriculum proposal for religious education contained in
the Amapaense Curriculum Framework for early childhood and elementary education. The State
Education Council of Amapéa approved the document in 2019 and has a pedagogical proposal linked to
the methodological and theoretical assumptions of Science of Religion. We point out epistemic and
conceptual limitations that open cracks due to the opacity that supports the discourse about the teaching
religious phenomenon in the document. This aspect is associated with another important dimension to
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consider when punctuating the process of preparing the document for the area of religious education in
Amapa, which involves institutional action by actors and the participatory process, considered limited
given the scope and context that thematizes (and politicizes) religion in the context of education policies.

Keywords: Religion and Education; Religious and cultural diversity; Secularism and Science of Religion

Resumen

El proposito de este articulo es comprender la propuesta curricular para la educacion religiosa contenida
en el Marco Curricular Amapaense para la educacion infantil y primaria. El documento fue aprobado por
el Consejo de Educacion del Estado de Amapa en 2019 y tiene una propuesta pedagégica vinculada a los
supuestos metodoldgicos y tedricos de Science of Religion. Sefialamos limitaciones epistémicas y
conceptuales que abren grietas debido a la opacidad que respalda el discurso sobre el fenémeno de la
educacion religiosa en el documento. Este aspecto esta asociado con otra dimensién importante a tener en
cuenta al puntuar el proceso de preparacién del documento para el area de educacion religiosa en Amapa,
que implica la accidn institucional de los actores y el proceso participativo, considerado limitado dado el
alcance y el contexto que tematiza (y politiza) religién en el contexto de las politicas educativas.

Palabras clave: Religion y Educacidn; Diversidad religiosa y cultural; Laicismo y ciencia de la religion

Introducéo

O Ensino Religioso foi um componente curricular vinculado a uma pratica
confessional, com conteddo voltado a iniciacdo a uma religido, favorecendo o
proselitismo religioso, em que os docentes comprometidos a ensinar valores judaico-
cristdos promovem momentos oracionais e o estudo da Biblia. Essa proposta
confessional foi assumida pelas escolas como a area de referéncia para pensar as
questdes tedricas e metodoldgicas do Ensino Religioso com o objetivo de reforcar os
valores cristdos catdlicos.

Verifica-se que, ao longo da histéria da educacdo no Brasil, os bispos catdlicos
interferiram nas instituicdes escolares publicas como estratégia de intervencdo social.
Esses estudantes foram educados nas concepg¢des pedagogicas defendidas a partir dos
valores catolicos, favorecendo o Governo, que contava com o apoio de correntes
religiosas cristas para legitimar suas acdes e concedeu estes beneficios inicialmente para
a Igreja Catolica e, depois, a partir dos anos de 1990, para setores das igrejas
evangélicas (Reis, 2011).

Porém, a partir da alteragdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), aprovada em 1997, iniciou-se a leitura de uma proposta
pedagdgica para o Ensino Religioso, implementada pela orientacdo adotada pela
Resolugdo CNE/CP n° 2/2017 e homologada pelo Ministro da Educacédo pela Portaria n°
1.570, de 20 de dezembro de 2017, pelo ministro da Educacdo Mendonca Filho, a Base

Nacional Comum Curricular (2017), a partir de questdes teoricas vinculadas a Ciéncia
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da Religido e a opc¢do pelo modelo fenomenoldgico, visando a uma compreensdo do
fendmeno religioso e garantindo uma abordagem da religido como fenémeno social e
cultural.

Regionalmente, essa discussdo foi concluida quando, em 2019, o Conselho
Estadual de Educacédo do Estado do Amapé aprovou o documento intitulado Referencial
Curricular Amapaense para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, que prevé o
Ensino Religioso entre o primeiro e nono anos do Ensino Fundamental com o discurso
assumido em defesa da laicidade como elemento central do principio democratico e que
tem como metas o combate a intolerancia religiosa e ao racismo religioso e a
valorizagdo da pluralidade religiosa e da diversidade cultural local. A ideia pensada para
0 Ensino Religioso foi buscar compreender as manifestacdes religiosas do ponto de
vista cientifico. Em tese, a transposicao de conhecimento feita pelo docente responsavel
por este contetdo deve priorizar as diferencas religiosas, a valorizacdo das questdes
identitarias religiosas e culturais locais e a valorizacdo dos Direitos Humanos. No
Amapa, a questdo da africanidade e da religiosidade popular estdo contempladas por
serem caracteristicas da experiéncia religiosa local e da identidade amapaense.

O estudo para explicitar aspectos conceituais que sustentam o Referencial
Curricular Amapaense e melhor compreender criticamente essa proposta no que se
refere a questdo do Ensino Religioso no contexto amapaense se realiza em duas
dimensdes: a) institucional, que considera os aspectos histdricos e a inser¢do de atores
institucionais, bem como o processo de participacdo que incidem na constru¢do do
curriculo para area de Ensino Religioso; e b) epistémica-conceitual, focada em observar
os fundamentos e restricdes conceituais que envolvem a concepcdo dos saberes e do
conhecimento que perpassam as diretrizes para area no referido documento.

Estruturalmente, o artigo foi organizado em duas partes: a primeira apresenta um
breve resumo do Ensino Religioso no Brasil e no Amapa, levando em consideragdo os
aspectos historicos e as articulacdes feitas pela Associacdo de Professores de Ensino
Religioso do Amapa (APERAP) junto ao estado do Amapa para a aprovacdo do
referencial do Ensino Religioso vinculado a Ciéncia da Religido. No segundo momento,
analisamos, a partir das referéncias conceituais sobre Ensino Religioso, o capitulo

dedicado a essa area de conhecimento do Referencial Curricular Amapaense.
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Breve historico do Ensino Religioso no Amapé

O estado do Amapa esta situado na Regido Norte do Brasil, na regido do Plat6
das Guianas. A sua extensdo territorial é de 142.828,521 kmz, o que o torna o 18° maior
estado do Brasil. Faz divisa geografica com o estado do Para, a Guiana Francesa, 0
Suriname, o Oceano Atlantico e 0 Rio Amazonas (maior rio do mundo em extenséo).
Atualmente, o estado possui 16 municipios, 6 rodovias e uma populacdo de 829.494
habitantes, de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). A sua capital é a cidade de Macapa.

Em 1943, o Amapa foi desmembrado do estado do Para e elevado a condicéo de
Territério Federal do Amapa (TFA) pelo entdo presidente do Estado Novo (1937-1945),
Getulio Vargas. Permaneceu nesta condicdo até 1988, quando a atual Constituicdo
Federal criou o estado do Amapa.

A histéria do Ensino Religioso no Amapa se inicia no final dos anos de 1970,
com encontros formativos propostos e coordenados pela Igreja Catdlica. A ideia era
fortalecer, com embasamentos tedricos e metodoldgicos, os professores de Ensino
Religioso para que tivessem mais alinhados as diretrizes pensadas pelo catolicismo local
no que deveriam ou ndo ensinar nas aulas. Como o Estado nunca se interessou pelo
Ensino Religioso, a Igreja Catolica assumiu a responsabilidade e o protagonismo da
formacdo de professores, conteldos, avaliagdo e outras demandas em torno da
disciplina, pois acreditava que as aulas do ensino da religido catdlica ajudariam a
reforcar a ideia de um Brasil cristdo catolico (Reis, 2011).

A pesquisadora Lourdes Vulcdo relata que essa foi uma das primeiras iniciativas
conhecidas no estado do Amapa pensando na formacdo do professor de Ensino
Religioso (Vulcédo, 2016, p. 56). Os encontros eram semanais e ocorriam todas as
segundas-feiras nas dependéncias do Centro Diocesano Sao José, na cidade de Macapa,
e reuniam, em média, de 40 a 50 professores de Ensino Religioso para estudo e
elaboracdo dos planos de ensino e dos planos de aula (Vulcéo, 2016, p. 56). Era comum
que padres e freiras participassem dos encontros e ajudassem na conducdo das
atividades propostas.

A presenca do clero catolico e de religiosas nas atividades semanais formativas

92
Revista Imagens da Educacéo, v. 12, n. 4, p. 89-117, out./dez. 2022 1SSN2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v10i3.58342



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v10i3.58342

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
Universidade Estadual de Maringa

de professores de Ensino Religioso era uma forma de a Igreja oferecer a formacéo
desses profissionais. Os conteudos estudados e propostos eram vinculados a doutrina,
tais como festas catdlicas, campanha da fraternidade, Cirio de Nazaré, Natal, Dia das
Maes, Dia dos Pais, feriados catolicos, o estudo da Biblia, oragdes, temas da moral
catdlica, santos e imagens (Reis & Vulcéo, 2020, p. 23).

As formacdes eram feitas de forma articulada e em consonancia com as
diretrizes pensadas pela Diocese de Macapa. A ideia era que os docentes preparassem as
aulas de forma coletiva para que, ao longo da semana, todos pudessem ensinar 0s
mesmos contelidos. O objetivo era buscar uma padronizacao sobre os temas ensinados e
as metodologias utilizadas e, claro, o reforco da confessionalidade catolica nas aulas de
Ensino Religioso (Vulcéo, 2016, p. 60). Para a Igreja Catdlica local, a funcdo do Ensino
Religioso nas escolas era promover a catequizacéo e a difusdo dos valores catolicos.

Para Junqueira (2008), o modelo confessional € o que predominou nas escolas
publicas e privadas na histéria do Ensino Religioso no Brasil. Os sistemas de ensino
entendiam que a identidade do componente curricular Ensino Religioso é o ensino da
religido catdlica (Junqueira, 2008). Até os anos de 1980, a Igreja Catdlica era
considerada a instituicdo religiosa hegemonica, e as politicas publicas pensadas para as
escolas publicas beneficiavam exclusivamente os interesses da hierarquia catolica
(Mariano, 2013, p. 120).

Por isso, era necessario que houvesse oragGes no inicio diario das aulas,
execucdo oracional da ave-maria, missas nas escolas em datas comemorativas, ensino
da Biblia, comemoracdo dos feriados religiosos como projeto transversal nas escolas e
outros aspectos da cultura catolica (Junqueira, 2008, p. 45). Nao havia a preocupacéo
com a ideia da laicidade. O pensamento consistia na reproducdo dos valores morais e
religiosos catolicos que eram considerados pelos gestores escolares, conselhos de
educacéo, professores, familiares e secretarias estaduais e municipais de educagdo como
corretos.

A partir dos anos de 1980, iniciam-se 0S encontros regionais e nacionais
organizados pela CNBB para pensar 0s planejamentos, as metodologias e a manutencéo
da identidade do componente do Ensino Religioso na visdo confessional. Foram

publicados livros, materiais didaticos e cursos pelas radios e nas televisdes catolicas. As
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aulas de Ensino Religioso eram extensfes das aulas de catequese e as escolas deveriam
promover atividades que normalmente sdo realizadas nas dependéncias das paréquias
catolicas.

De acordo com Giumbelli (2002), a educacdo sempre foi utilizada pela Igreja
Catolica para impor seu poder hegeménico na sociedade brasileira, fazendo com que
sistemas de ensino, sistematica de avaliacdo, formacdo de professores, gestdo escolar,
material didatico, projetos politico-pedagdgicos, projetos de intervencdo desenvolvidos
e outras iniciativas estejam em sintonia com os valores judaico-cristdos (Giumbelli,
2002, p. 78). Acreditava-se, ao longo do século XX, que a identidade nacional do
brasileiro era ser catdlico e, por isso, as iniciativas de politicas publicas para a educacao
brasileira deveriam ser fundamentadas nos preceitos desta Igreja.

Na sociedade amapaense, 0 projeto hegemonico catélico foi protagonizado pelos
padres do Pontificio Instituto das Missfes Exteriores no Brasil (PIME). De acordo com
Pimentel (2015), a Amazdnia Amapaense tinha escassez de sacerdotes e isso dificultava
o projeto politico da Igreja Catdlica de tornar as “terras do cabo norte” totalmente
cristds. Para resolver este problema, foram enviados missionarios do PIME para
qualificar a presenca institucional da Igreja Cat6lica no Amapa. Com a chegada dos
referidos missionarios, em 1948, foram criadas paroquias, hospitais catolicos, times de
futebol, meios de comunicacdo e outras estruturas com o intuito de cristianizacéo
(Pimentel, 2015, p. 67).

No campo educacional, os padres do PIME tiveram participacdo efetiva ao
mobilizarem as autoridades politicas locais para a construcdo de escolas publicas
geridas por padres ou freiras. As decisbes educacionais sempre contavam com a
influéncia da hierarquia catolica local. O primeiro governador do Territério Federal foi
Janary Nunes. As acOes pensadas para a educacdo publica amapaensepelo Estado
sempre tiveram a participacdo efetiva da Igreja Catdlica. De acordo com Pimentel
(2015), na visdo dos padres do PIME, a educacdo no Amapé tinha a misséo de combater
os inimigos da fé. Pela educacdo seriam ensinados os valores universais cristdos, que
eram entendidos como os corretos (Pimentel, 2015, p. 79)

Como podemos perceber, a Igreja Catdlica do Amapa sempre se interessou pelo

controle e protagonismo das politicas educacionais do estado. A adocdo do Ensino

94
Revista Imagens da Educacéo, v. 12, n. 4, p. 89-117, out./dez. 2022 1SSN2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v10i3.58342



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v10i3.58342

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
Universidade Estadual de Maringa

Religioso confessional tornou-se hegemonica. Ainda segundo Pimentel (2015), até a
criacdo do estado, um dos elementos identitarios do povo amapaense é a sua
religiosidade cat6lica. Sendo assim, nas escolas publicas ou privadas, as acbes
pedagogicas refletiam, por exemplo, sobre a importancia do Cirio de Nazaré, em aceitar
a visita da imagem de S&o José e na necessidade da vida sacramental e oracOes
(Pimentel, 2015, p. 78).

Nos anos de 1990, o perfil religioso do amapaense se modifica, acompanhando
uma tendéncia nacional. Segundo Mariano (2013), o Brasil ndo € mais um pais de
monopolio catélico. A cada década que passa, segundo dados do IBGE, ha queda
significativa do nimero de catdlicos e o crescimento dos evangélicos e daqueles sem
religido (Mariano, 2013, p. 120).

De acordo com Menezes & Teixeira (2013), os dados do IBGE no tocante ao
censo do perfil religioso do Brasil, foi diagnosticado que ndo existe mais monopoélio da
Igreja Catdlica. O Brasil € um pais em que a maioria dos brasileiros se diz catolica. Em
todas as regides do Brasil, inclusive os estados da Regido Norte, 0 campo é marcado
pelo pluralismo religioso. Temos espiritas, candoblecistas, daimistas, ateus, islamicos,
hindus, judeus, evangélicos, catolicos, pajés, dentre outras expressdes religiosas e de
religiosidade (Menezes & Teixeira, 2013, p. 89).

E importante destacar, com base em Mariano (2013), que a perda da hegemonia
catolica no Brasil esteve associada a fendmenos entrelagados a “pluralizacao religiosa e
a intensificacdo da concorréncia no e por mercado religioso, mas também a crescente
opcéo individual de ndo se filiar ou de se afastar de instituigdes religiosas” (p. 120).

No que diz respeito ao Ensino Religioso no Amapa, o debate sobre a
confessionalidade como paradigma para orientar 0s processos de ensino, com
questionamentos de docentes ndo catolicos formadas nas areas de Ciéncias Humanas e
Sociais € realizado sistematicamente (Vulcdo, 2016). Esse movimento, iniciado nos
anos de 1990 e reforgado no inicio dos anos 2000, implica na ampliacdo da agenda
formativa, que passou a incluir confessionalidades de outras religides, ensino de valores
morais e principios éticos e da diversidade religiosa presente no contexto amazonico
(Vulcdo, 2016, p. 70)

Junqueira (2008) nos mostra que o ensino da pluralidade religiosa nas aulas de
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Ensino Religioso ganha espaco nos marcos legais. Na Constituicdo de 1988, o Ensino
Religioso é uma disciplina de oferta obrigatéria e de matricula facultativa no Ensino
Fundamental, com a proibicdo de proselitismo religioso nas escolas publicas e
estabelecimento do principio da laicidade. O Congresso Nacional, em 1997, reforma o
artigo 33,* reforcando o carater laico da disciplina e vedando qualquer forma de
catequizacdo ou imposicdo religiosa. Em suma, o respeito a liberdade religiosa € um
principio fundamental dos sistemas de ensino do Brasil e, portanto, de todas as escolas
brasileiras. Este respeito, inclui, portanto, as escolas confessionais (Junqueira, 2008, p.
56).

No Amapa, o movimento para fortalecer um novo paradigma para orientar o
Ensino Religioso baseado no marco legal em vigor culmina na organizacdo docente de
professores de ensino na Associacdo de Professores de Ensino Religioso do Estado do
Amapé (APERAP), no ano de 2006. Essa organizacao tenta uma acdo articulada junto
aos poderes publicos para garantir formacdo de professores, material didatico e
contratacdo de profissionais formados prioritariamente em Ciéncia da Religido (Vulcéo,
2016).

O movimento, de natureza corporativa, agenda, do ponto de vista pedagdgico, as
bases para o Ensino Religioso: a Ciéncia da Religido como campo de conhecimento e
referéncia para orientar conceitualmente a producdo dos conteldos e a perspectiva
fenomenoldgica para observar o fendémeno religioso (desmarcando-se da ética teoldgica
e confessional).

Esse movimento institucional resulta em uma incidéncia e ocupagdo dos espagos
para o debate da base curricular no Amapa, contribuindo com a constru¢do do capitulo
dedicado ao Ensino Religioso nos Referenciais Curriculares Amapaenses para Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental, aprovados em 2019. E importante destacar que o debate

sobre a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) instaura um movimento de revisdo e

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) reforga a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
normas para o Ensino Religioso e dispde que esta é uma disciplina para a formacéo cidadd, assegurando o
respeito a diversidade religiosa do Brasil. Cabe aos sistemas de ensino estaduais e municipais definirem
0s contelidos e metodologias utilizadas. A definicdo da proposta curricular deve ser pensada junto com
professores, denominagfes religiosas e intelectuais. Ndo cabe ao Governo Federal ter uma diretriz
nacional para este componente. Apesar da vedacdo ao proselitismo religioso, muitos sistemas de ensino
municipais, por lobby das igrejas catolica e evangélicas, permaneceram com a confessionalidade ou a
interconfessionalidade.
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construcdo de curriculos comuns em todo pais e tem como marco o ano de 2015, com
documento preliminar apresentado pelo Governo Federal. Pela primeira vez, o Ensino
Religioso foi contemplado com uma diretriz nacional.

Nas reunides ocorridas entre Associagdes de professores do Ensino Religioso e o
Governo Federal para tratar das diretrizes que o Ensino Religioso assumiria na BNCC
nacional foi colocada a necessidade do afastamento da confessionalidade e de se pensar
o fendmeno religioso a partir de suas manifestages. Isto posto, em nivel nacional,
historicamente, 0 FONAPER sempre teve como objetivo a preferéncia pela ndo
confessionalidade pensada e controlada pela Igreja Catolica e, posteriormente, pelas
igrejas evangélicas.

As negociacdes das associacdes de professores permaneceram com o governo de
Michel Temer para a criacdo de parametros nacionais para avaliagdo de cursos de
graduacéo de Ciéncia da Religido. Era importante haver diretrizes nacionais para alinhar
e avaliar a formacao inicial dos professores de Ensino Religioso. H4 muitas graduacées
com o nome de Ciéncia da Religido cuja proposta pedagégica apresenta influéncia de
questdes teoldgicas. Muitos docentes dos cursos de Ciéncia da Religido séo tedlogos ou
leigos comprometidos com suas religides no processo educacional. Dito de outra forma:
0s cursos de graduacdo em Ciéncia da Religido ndo sdo um espaco de ensinamento dos
valores dogmaticos e catequéticos de uma instituicdo religiosa, e, sim, espaco de
formagédo de cientistas para a compreensdo da presenca do fendmeno religioso na
sociedade. As diretrizes foram aprovadas em dezembro de 2018 (Reis & Vulcéo, 2020,
p. 23).

A definicdo do cientista da religido como o responsavel pelo Ensino Religioso é
também uma disputa de mercado. Historicamente, quem ministra as aulas de Ensino
Religioso séo historiadores, filésofos, sociologos, professores de portugués e literatura,
profissionais que assumiam as aulas de Ensino Religioso para complementar a carga
horéaria. A escolha ndo era pela formacdo inicial ou continuada e, sim, por interesses
particulares.

Neste sentido, as associacOes estaduais e municipais copiaram o modelo de
articulacdes realizadas em dmbito nacional para aprovacdo da BNCC com referéncia ao

Ensino Religioso. No Amapa nédo foi diferente. A APERAP, com 0 apoio de segmentos
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do movimento de terreiro e de docentes e alunos da Universidade Federal do Amapa,
articulou com o estado para que a BNCC estadual contemplasse as diretrizes nacionais
da Ciéncia da Religido associada a questdes culturais e religiosas locais. O desafio agora
€ mostrar para a sociedade para que serve e quais sao as fun¢des do Ensino Religioso na
escola na perspectiva da Ciéncia da Religido, e se a proposta desta area do
conhecimento de fato consegue fazer o debate do ponto de vista cientifico do fenémeno
religioso.

Em suma, a BNCC apresentada previa que a Ciéncia da Religido fosse
constituida por area propria e seus pressupostos tedricos e metodoldgicos seriam a
referéncia para o professor de Ensino Religioso, uma indicacdo inédita para definir o
que deveria ser o ensino dessa area no contexto da educacao publica e privada no Brasil
(Reis & Vulcao, 2020, p. 25).

O Ensino Religioso no Estado do Amapa e a Base Curricular Amapaense

Pensar as religides® ou religiosidades® enquanto fendmeno social e cultural
responde ao contexto plural, laico e democratico da realidade brasileira. Segundo
Giumbelli (2002), Estado Laico consiste na neutralidade das reparticbes publicas em
matéria de religido. Ndo pode haver privilégios e nem proibicdo do culto privado do
exercicio do contato com as mais variadas formas de manifestacdo do sagrado
(Giumbelli, 2002, p. 256).

Na perspectiva do Ensino Religioso, nosso entendimento é de que a laicidade se
resume em discutir criticamente o lugar da religido e a devida problematizacdo da
interface do campo religioso quando observada sua manifestacdo pela via do politico e
do social no espaco publico. Isto é, problematizar as fronteiras fluidas e difusas entre o
publico e o privado.

Esse movimento estd acompanhado da perspectiva que observa o fendmeno

5 Para Durkheim, o conceito de religiio pode ser definida como “um sistema unificado de crengas e de
praticas relativo a coisas sagradas [...] que unem o0s seus aderentes numa comunidade moral Unica
denominada igreja” (Durkheim, 2001, p. 46). A religido é um conjunto de crencas, filosofias vividas e
acreditadas por um grupo de pessoas. Em geral, as atividades da religido sédo vividas comunitariamente,
chefiadas por uma instituicdo com hierarquias.

® Religiosidade consiste na dedicacdo de um sujeito as suas atividades ou crencas religiosas — o uso de
simbolos, rituais, praticas magicas, crenga da doutrina apds a morte, dentre outras atividades.
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religioso como perpassado e constituido pelo campo cultural, com desdobramentos que
considera as especificidades da religido como componentes na constituicdo da
subjetividade e identidade dos sujeitos sociais como elemento para contextualizagdo da
cosmologia, pluralidade e historicidade do fendmeno religioso. Em outro
desdobramento mais detalhado, esse entendimento sustenta a ideia de que a religido
como fendmeno social em sociedades laicas e democraticas € possivel pela
problematizacdo desse fendmeno sob duas dimensoes:

a) uma dimensdo histérico-epistémica, ou seja, a capacidade de situar o saber
religioso permeado de historicidade, compreendido sob a otica interdisciplinar que
considera a Ciéncia da Religido o ponto de partida (e ndo de chegada) para compreensdo
do fenbmeno religioso, destacando as leituras de outras areas das Ciéncias Humanas e
Sociais e observado esse saber no contexto dos conhecimentos dissidentes e do
epistemicidio (Santos, 2009);

b) uma dimensdo politico-cultural, ou seja, a possibilidade, na Otica da
interdisciplinaridade, de considerar aspectos politicos e culturais que inserem o
fendmeno religioso na producéo da sociabilidade e nas experiéncias dos sujeitos quando
observado como constitutivo da sociabilidade nos espacos e esferas publicas. Nesse
aspecto, o fendmeno religioso € 0 meio (e ndo o fim fechado em si mesmo) para
problematizar, agendar e discutir a sociabilidade contemporanea em que a religido é
parte integrante e assume relativa centralidade na compreenséo de outros fenémenos,
por imbricar-se na cultura como campo constitutivo para compreensdo da sociedade
(Hall, 1997). Ainda sobre essa dimensdo, é importante situar o conceito de cultura sob
uma perspectiva critica associada a relacfes de poder (Restrepo, 2014) e constitutiva, na
medida em que deve ser considerada como processo permanente de producgéo de sentido
inseparavel das praticas individuais e coletivas (Rodrigues et al, 2015, p. 99).

A perspectiva fenomenoldgica associada a uma ancoragem tedrico-epistémica
do campo da cultura como central para pensar a tessitura das relacGes sociais na
contemporaneidade (Hall, 1997) é o aspecto para efeitos de antecipacdo da analise,
ausente na fundamentacdo das referéncias curriculares para area, indicando fissuras e
lacunas que caracterizam a insercdo da area de Ensino Religioso nos Referenciais

Curriculares Amapaenses para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Isso porque o
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roteiro conceitual que marca o lugar do campo e do saber religioso é capaz de acionar a
compreensdo que subsidia (e justifica) uma proposta de Ensino Religioso pensada para
o0 sistema publico de ensino (laico e democratico). Ou seja, mais do que demarcar o
lugar do Ensino Religioso no contraponto a confessionalidade, o que pontuamos é a
auséncia de um posicionamento critico para abordagem cientifica em torno do saber
religioso na estruturacéo do curriculo para essa area.

A restricdo de horas-aula para esse componente curricular, a dificuldade de
formar e contratar recursos humanos para mais uma area diante das muitas demandas de
profissionais e a observacdo da propria finalidade da educacéo publica, considerando o
conjunto de demandas de uma série de outras areas que devem ocupar espaco no
curriculo séo fatores, em nosso entendimento, que devem ser consideradas para insercdo
da oferta de Ensino Religioso diante da realidade educacional publica do Amapa. Isto é,
a questdo é pensar a demanda por Ensino Religioso em uma proposta aplicavel diante
das muitas restri¢fes e disputas que sdo comuns na constituicdo do curriculo, na gestédo
pedagdgica nos espacos da escola e nas decisfes administrativas da politica de educacao
no que se refere a prioridades de gastos e investimentos.

Para além disso, a atuacdo dos docentes nas escolas mostrara os limites e
desafios de pensar o fenémeno religioso na visdo da Ciéncia da Religido. Sdo poucos 0s
trabalhos académicos que dizem o que é de fato Ciéncia da Religido e no que ela difere
da abordagem do fendbmeno religioso por areas como Historia, Sociologia, Geografia e
outras das humanidades. Sdo necessarias divulgacdo e consolidacdo da identidade da
area e como ela pensa a agenda das religibes e religiosidade na acdo didatico-
pedagdgica proposta nas escolas.

Para efeitos de delimitagdo do escopo deste artigo, o que levantamos para
problematizar a pertinéncia de uma proposta e diretrizes para 0 Ensino Religioso passa
por questdes de natureza epistemoldgica que justificam e legitimam o curriculo para
essa 4rea de formacdo. Esse aspecto em especifico deve motivar preocupacbes na
estruturacdo de um curriculo para além de demandas institucionais e corporativas do
campo profissional ligado aos professores de Ensino Religioso ou da gestdo da politica
publica de educacéo.

Entendemos que a discussdo do fenbmeno religioso feito nas escolas deve ser
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pensada aliada a valorizacdo dos Direitos Humanos e como o fator religioso exclui ou
inclui as pessoas na sociedade. O professor precisa refletir com o seu alunado como as
cosmovisOes das religides, a construcdo e a vivéncia das maltiplas identidades religiosas
influenciam o cotidiano particular das pessoas e como isso afeta a dindmica da
sociedade. O desafio é mostrar como a realidade religiosa e cultural local, perpassada
pelas diferencas, disputa espacos com agentes ndo religiosos ou negociam com outros
atores. Para isso acontecer, € preciso entender a funcdo do Ensino Religioso nas escolas
para além de uma demanda corporativa fruto de incidéncia politica de atores que
historicamente sdo interessados na disputa pelo espaco da escola, dos curriculos e da
politica publica de educacdo como um todo. Além disso, ha que se ter condicbes
conceituas a serem resolvidas em uma dimensdo epistémica para referenciar o curriculo
para a area, capaz de situar e problematizar o fendbmeno religioso sob a perspectiva do
conhecimento cientifico interdisciplinar nas preocupagdes com a laicidade como eixo
para pensar essa agenda formativa na pluralidade da escola publica da Amazonia. Nessa
preocupacdo estd a problematizacdo sobre se a Ciéncia da Religido ou as Ciéncias
Humanas e Sociais, em um movimento interdisciplinar, podem aportar subsidios para
implementacéo das diretrizes.

Antes da apreciacdo do documento, é importante destacar o processo de
construcdo das referéncias para o Ensino Religioso no Amapa pelo entendimento de que
a producdo do curriculo resulta de jogos de forca e disputas que permearam a
participacdo e a capacidade de incidéncia de atores especificos.

Em linhas gerais, a constituicdo do capitulo da area de Ensino Religioso nos
Referenciais Curriculares Amapaenses para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
contou com a participacdo direta da APERAP, pesquisadores do Centro de Estudos
Religido, Religiosidade e Politicas Publicas da Universidade Federal do Amapa e com o
apoio de setores das religides de matriz africana do estado.

A articulacdo de instituicOes corporativas representada pelos professores de
Ensino Religioso compds uma estratégia regional inspirada em ambito nacional e de
outras regides de incidéncia junto aos gestores da educacéo.

Segundo Santos e Seibt (2014), as associagdes de professores de Ensino

Religioso na Amazonia incidiram para que o curriculo dessa area incorporasse a religido
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como objeto de ensino como forma de afastar a perspectiva teologica.

O estado do Amapa aderiu prontamente a proposta defendida e apresentada pela
APERAP para a BNCC do Ensino Religioso. Desde o inicio das articulacbes e
negociacdes, 0s gestores da Secretaria Estadual de Educacdo né&o tinham
encaminhamentos em relacdo a proposta do Ensino Religioso para a BNCC, pois esta
era a unica area que nao tinha representantes oficiais.

No Referencial Curricular Amapaense para Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, o Ensino Religioso torna-se uma area do curriculo para valorizacdo da
cultura e religiosidade local, dos simbolos amapaenses das festividades, habitos,
costumes e identidades teoricamente vivida por todo o estado. No curriculo percebemos
a énfase a danca afro-amapaense Marabaixo, pajelanca, as festas tradicionais catolicas
(Cirio de Nazaré e Festa de Sdo Tiago) e na valorizacdo de outros grupos religiosos.
Dito de outra forma: os elementos africanos foram contemplados no curriculo por
estarem associados a identidade local amapaense a partir da narrativa defendida pelos
gestores, politicos e outros segmentos da sociedade civil. Assim, a finalidade do Ensino
Religioso e reforgar o discurso oficial das elites locais de enquadramento para
compreensdo da diversidade religiosa como um componente da diversidade cultural,
desde que situada sob uma perspectiva hegemonica de uma dada religido.

A prioridade e o discurso assumido pela APERAP foram o combate ao racismo e
a intolerancia religiosa, a defesa da laicidade e, sobretudo, a valorizacdo dos simbolos
locais pensados a partir da cultura e da religido. O debate sobre a relacdo das questfes
de género, sexualidade, dialogo inter-religioso, religido e politica e o que é a Ciéncia da
Religido pouco ou quase nada sdo explorados. Isto €, no documento final da BNCC
Ensino Religioso do Estado do Amapa praticamente ndo ha evidéncia do debate da
relacdo entre religido e Direitos Humanos, pouco esclarece sobre o oficio do cientista da
religido e do didlogo entre as instituicdes religiosas.

O ensino dos simbolos amapaenses sempre foi uma proposta pedagdgica usada
pelos docentes por fazerem parte das suas identidades. Falar dos aspectos da comida,
das dancas, masicas, poemas, festas populares e outros aspectos culturais nas aulas de
Ensino Religioso é vincular esta disciplina & visdao hegemoénica de educagdo pensada

desde a criagdo do estado, em 1988.
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Interessante notar que esta perspectiva da valorizacdo da cultura local pouco ou
nada gera conflitos com os grupos evangélicos ou catolicos. Ndo tocar em assuntos de
género, sexualidade ou na ideia de africanidade ligada as religides africanas a partir da
sua cosmovisdo, tradicGes indigenas e questdes politicas foi uma forma de
harmonizacéo entre religiosos, docentes, associacao e dos gestores de educagéo.

Entendemos que as aulas de Ensino Religioso devem ser momentos de reflexéo
de como o elemento religioso pode provocar ou contribuir para problematizar exclusoes
e estigmas a partir das questdes ambiental, sexual, de género, raga, etnia, cor, religido,
geografia e outras chaves de categorias para pensar a formacao subjetiva do homem e a
vivéncia dos sujeitos em sociedade.

Valorizar as praticas e manifestacdes culturais locais é importantissimo e uma
defesa das diferencas culturais e religiosas é necessaria, desde que o entendimento
esteja acompanhado de um olhar que situa, sob uma dada ordem ou cosmologia
religiosa, a manifestacdo cultural como apenas mais um componente que caracteriza 0s
hibridismos comuns na Amazonia em se tratando de religides. Ou seja, o fenbBmeno
religioso estruturado sob uma dada manifestacéo religiosa entendida no acritico discurso
de diversidade cultural local deixa brechas e opacidades para que a hegemonia de uma
dada religido enquadre ou regule o discurso sobre a diversidade religiosa traduzida e
reduzida a uma manifestacdo ou artefatos culturais. A auséncia de referéncias para
situar o fendmeno religioso em um processo de tessitura que produz o cotidiano,
inclusive escolar, e ndo apenas como uma manifestacdo a ser contemplada em um
movimento epistémico que apresenta e ndo enfrenta as contradi¢cdes que faz da religido
um campo social complexo € uma lacuna que as diretrizes para o Ensino Religioso no
Amapé apresentam na estrutura do conjunto do documento. Por essa razdo, a questdo
em aberto no proprio roteiro do documento envolve perguntar se a Ciéncia da Religido €
suficiente para orientar as diretrizes para area ou se 0 movimento interdisciplinar para
interpretar e tratar o fendbmeno religioso é pertinente para uma aproximagdo da
perspectiva da laicidade e dos Direitos Humanos, prevista para insercdo desses
conteudos pela natureza laica dos sistemas de ensino.

Pelo movimento indicado no processo de formulagdo da proposta de diretrizes

para area de Ensino Religioso no Amapa, ja temos em conta que 0 movimento
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epistémico mais inclusivo que aciona outras areas e saberes para subsidiar a formagéo
para essa area, bem como para a formatacdo de uma proposta curricular conectada a
demandas e expectativas de outros sujeitos interessados, ndo constituiram uma realidade
no ambito local. Outros sujeitos e atores da sociedade civil organizada, ligados a
movimentos de defesa da laicidade e liberdade religiosa ndo tiveram participacdo na
construcdo das diretrizes para a area de Ensino Religioso no Amapa.

Para além da participacdo das organizacOes de professores e da area (Ciéncia da
Religido), o debate sobre a proposta de diretrizes para a area de Ensino Religioso no
Amapa ndo foi ampliado junto a outros atores da sociedade civil organizada e
movimentos sociais interessados em interseccionar o debate sobre religido e Direitos
Humanos, reivindicados em esferas distintas de outras organizacfes e movimentos
sociais (movimento de mulheres, movimento de luta por direitos da populacdo
LGBTQIA+, movimento negro e movimento indigena).

Essa questdo é fundamental para observar uma dimensdo institucional e politica
em debate sobre a (im)pertinéncia do Ensino Religioso no contexto da politica publica
de educacdo. O periodo de debate sobre a BNCC e as bases estaduais curriculares
acompanham também um cenario de politizacdo e disputas pela agenda da educacdo e
das instituicdes escolares por movimentos coordenados na esfera politico-partidaria.
Embora esse cenario de disputas seja esperado, segmentos da sociedade, interessados
em incidir na politica de educacdo em agendas relacionadas a educacdo em Direitos
Humanos ndo foram inseridos no debate da elaboragdo da Base Curricular Amapaense
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Isso se deve, principalmente, pela
auséncia de democratizacdo de dispositivos massivos capazes de favorecer a
participacdo na elaboracdo do documento para além de um circuito restrito de atores do
sistema educacional.

O discurso baseado em uma suposta teoria/ideologia de género, categoria
politica reacionéria resultante do Conselho Pontificio para Familia e de conferéncias
episcopais entre meados da década de 1990 e inicio de 2000 (Junqueira, 2017, p. 26),
marcou uma agenda de disputa que atinge o debate sobre leis e politicas publicas em
diversos paises. No Brasil, o desdobramento dessa acdo politica ganha espago também

entre setores das religiGes evangélicas, em um movimento articulado que associa 0
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espaco da escola como territorio de doutrinamento em torno de teses e agendas
envolvendo direitos de grupos minoritarios. Em resumo, esta em jogo uma disputa pela
agenda formativa e pelas instituicdes escolares como espago publico e laico. Os
curriculos séo parte dessa disputa, sobretudo a area de Ensino Religioso.

Pesquisa realizada por Reis e Albuquerque (2016) ja apontava que a crenca dos
agentes publicos que dirigem, coordenam ou ensinam nas escolas publicas de Macapa
em uma religido é fator para abordar (ou ignorar) tdpicos relacionados as culturas
africana e afro-brasileira, considerando a relagédo entre essa agenda formativa e a
cosmovisdo das religiosidades de matrizes africanas.

Para efeitos de contextualizacdo, esses cenarios tensionam o curriculo para o
Ensino Religioso, tornando-o alvo de disputas. O que temos sdo atores organizados por
demandas corporativas, por estratégias politicas coordenadas a movimentos que se
sustentam em outras esferas (partidarias, na opinido pablica e nas instituicdes religiosas)
com interesses em agendar e disputar a politica de educacdo — notadamente, 0s
curriculos.

Vale destacar que o Ensino Religioso € inserido no Referencial Curricular
Amapaense como area dentro da grande area de conhecimento das Ciéncias Humanas.
O documento apresenta competéncias, unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades esperadas para essa area entre o primeiro e 0 nono anos do Ensino
Fundamental.

Na defesa da pertinéncia do Ensino Religioso, o documento apresenta, além da
fundamentacdo legal, a necessidade de descolamento da perspectiva prosélita e
confessional e tematiza o fendbmeno religioso e as Ciéncias Humanas e Sociais como
campo de conhecimento para o tratamento desse fenbmeno — com destaque para o que
textualmente ¢ apresentado no documento como “Ciéncia(s) da(s) Religido(des)”.

Além disso, enfatiza o saber religioso a uma concepgéo da cultura (que carece de
uma definicdo mais robusta e precisa) onde prevalece manifestacdes religiosas como
culturais, fortalece o vinculo do Ensino Religioso com principios fundamentais dos
Direitos Humanos (liberdade de crenca e consciéncia; liberdade e pluralidade de
concepcoes e ideias) e do destaque para o papel do Ensino Religioso como elemento

para formag&o de principios para o exercicio da cidadania, valores morais e principios
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éticos. A secularidade é uma possibilidade prevista como perspectiva de interface sobre
o0 debate em torno do fenémeno religioso, como € a indicacdo para que a religido seja
pensada em dimens@es politicas, econdmicas e de saude, ciéncia, tecnologia e meio
ambiente.

O fendmeno religioso é empiricamente observavel em linguagens, cosmovisdes,
praticas, processos e simbologias diversos e particulares reconhecidos no aspecto das
subjetividades e identidades individuais, mas apresenta dimensdes sociais que incidem
na sociabilidade coletiva e na constituicdo da relagdo entre sujeitos. Essa compreensao
considerada no curriculo se organiza em unidades de conteudos que, em geral,
contemplam as duas dimensdes (individual e coletiva) do fenémeno religioso.

Nesse Ultimo aspecto, a religido como constitutiva de um patriménio simbolico
(re)produzido, acumulado e difundido nos termos de cada sociedade cultural e
historicamente situada aciona a necessidade de contetdos que observem e atendam a
pertinéncia do Ensino Religioso como componente formativo: a intolerancia, a
discriminacdo e a violéncia de natureza religiosa como contraponto ao pluralismo
enquanto principio para observar por uma perspectiva ampla os Direitos Humanos a
partir do campo religioso.

Apesar da tentativa de legitimar a pertinéncia de uma proposta de Ensino
Religioso no contexto das redes de ensino (principalmente da escola publica), o discurso
construido para fundamentar e justificar o Ensino Religioso no texto das Diretrizes
Curriculares para a area no Amapa aciona termos, expressdes e categorias que apelam
para legitimar contetdos, competéncias e habilidades defendidos como centrais para
formatar a acdo pedagdgica.

No entanto, inseridas em uma trama de sentidos que revela contradi¢bes e
auséncias, também significam o curriculo pelo que ndo conseguem dizer ao acionar as
mesmas terminologias, categorias e expressOes desprovidas de fundamentacéo
conceitual, capazes de contextualizar a pertinéncia da justificativa nos termos pelos
quais as categorias e expressoes significam.

A ideia de laicidade, secularidade, diversidade, cidadania e Direitos Humanos
compde um léxico com forte apelo simbdlico, mas quando significados (por matrizes

distintas), podem indicar um movimento contraditério que relativiza, exclui e segrega.
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A questdo, nesse caso, é que as categorias aparecem desamparadas de conceitos quando
confrontados a apreender o complexo e multidimensional fendmeno religioso. No texto
do documento da Base Curricular para a &rea e nas suas referéncias ndo foram
informadas referéncias bibliogréficas sobre Ensino Religioso ou sobre o campo de
conhecimento que envolve a religido e/ou o campo religioso.

A defesa do fendmeno religioso como verdade dada e inevitavel esta na propria
epigrafe que introduz a apresentacdo do componente: “Achar que 0 mundo ndo tem um
criador ¢ o0 mesmo que afirmar que um dicionério é o resultado de uma explosdo numa
tipografia (Benjamin Franklin)” (Amapa, 2018, p. 110).

Nesse sentido, a religido € um fato presente no cotidiano e a postura em torno
dos contetdos € exercitar um movimento de desvendar uma acao pedagdgica que deve
se orientar a reconhecer, identificar, apresentar e caracterizar como posturas, sentidos,
praticas e processos dados sobre o fenémeno religioso. Os verbos que orientam para o
desenvolvimento das habilidades no conjunto dos componentes sdo exatamente 0s que
conduzem a um conhecimento, identificacdo, apresentacdo e caracterizacdo de
elementos que compdem o fenémeno religioso sob o viés de conformar em um
movimento epistémico-conceitual conservador (de pouco confronto e desconstrugéo)
gue ndo se comunica com um protocolo educativo para o ensino publico laico,
democratico e plural da religido no espaco da escola diversa e multicultural. A laicidade
se traduz pedagogicamente em uma pedagogia do dissenso e ndo do consenso e,
epistemicamente, problematiza a natureza do conhecimento e do saber religioso.

Se observada a dimensdo epistémica, considerando que o discurso que legitima a
proposta € o cientifico (de um campo académico preferencial da ‘Ciéncia da Religido’),
a questdo é mais complexa. Se a religido é um fato dado no qual o movimento
pedagdgico € conformar, mesmo que sob uma oOtica que o relaciona discursivamente a
diversidade, Direitos Humanos, tolerancia, entre outros termos com forte apelo para
legitima-lo como conteldo a ser ensinado, a questdo é observar o discurso cientifico
sobre o fendmeno a partir de um regime de producao de verdades que considera saberes
religiosos ou saberes sobre o fenémeno religioso a partir de um ndcleo de legitimidade
gue carrega marcas de narrativas cientificas hegeménicas.

E sob tal regime de produgcdo de verdades e legitimidade em torno do
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conhecimento cientifico sobre a religido e suas dimensdes (culturais, politicas,
econbmicas, sociais) esta um dispositivo de interdigdo eficiente para conduzir a postura
de identificacdo, reconhecimento e caracterizacdo em contraponto a problematizacéo e a
desconstrucdo que revelam contradi¢fes onde se exige uma pedagogia critica e menos
conformacao de perspectivas em torno do fenémeno religioso.

Nessa instancia epistémica, nos fiamos a compreensdo de uma epistemologia
contextual (Restrepo, 2014) para o qual o conhecimento tem significado quando
observado o contexto onde estdo inseridos os fendmenos. Uma perspectiva que 0s
estudos de cultura observam ao pensarem a cultura a partir da associa¢do ao conceito de
poder (Restrepo, 2014) e sob uma Otica intercultural que considera a ideia de uma
educacdo para negociacdo cultural que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria
de poder entre os diferentes grupos socioculturais (Candau, 2008, p. 23).

Como tal, os sentidos, o conhecimento e as metodologias para tratar o fendmeno
religioso estdo em producdo e em uma disputa que marca (ou melhor, deixa marcas)
para observar as formas de representar, observar a producdo simbdlica e instituir e
reconhecer sentidos como constitutivos das praticas e fendmenos sociais. Essa leitura se
aproxima do ponto de vista epistemoldgico da formatacdo do Ensino Religioso sob as
bases da laicidade e de uma agenda de promocao do respeito a diferenca e aos Direitos
Humanos na conexdo com a pratica religiosa. 1sso porque € capaz de acionar saberes e
conhecimentos de outros campos em uma perspectiva interdisciplinar que, se acolhida
como o discurso inscrito na Base Curricular Amapaense para a area de Ensino
Religioso, obriga ainda considerar, sob a perspectiva epistémica, um movimento de
significar expressdes que tornam o Ensino Religioso um componente que nao s6 supera
o confessional, mas enfrenta dilemas tedricos e conceituais de sua prépria grande area, a
das Ciéncias Humanas e Sociais €, por consequéncia, a Ciéncia da Religido.

Essas consideragdes sao importantes porque a estruturacdo de diretrizes para o
curriculo ndo deve estar deslocada de um contexto e sem referéncias criticas em torno
dos campos cientificos que sustentam a abordagem do fenémeno religioso. Situar a
Ciéncia da Religido como referéncia para amparar, do ponto de vista cientifico, o ensino
desse componente, confronta do ponto de vista epistemoldgico as bases para uma

pedagogia laica pelas restricoes em discutir, problematizar e ampliar os saberes e
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conhecimentos sobre religido para subsidiar a intervencdo pedagogica em uma escola
publica diversa, plural e laica.

A presenca de conceitos para categorias-chave que conferem no documento para
area de Ensino Religioso justificativa e pertinéncia para ser operado em um sistema
publico (laico e plural) de ensino potencializa (e ndo resolve) as opacidades e auséncias
que marcam a proposta laica e cientifica sugerida para abordagem da religido no
contexto educativo. Essas consideragdes associadas a naturalizagdo do fendmeno
religioso em um discurso mais conformativo e menos problematizador se traduz na
presenca de expressdes e categorias que, descontextualizadas de um conceito, abrem,
portanto, possibilidades muito limitadas para execucdo das competéncias apontadas
como propostas do proprio curriculo.

A producdo das identidades do sujeito é perpassada por marcadores
fundamentais ndo sé para identificacdo dos sujeitos como para mediar a sociabilidade.
Género, raca/etnia, territorios e classes sociais, observados na interse¢do com a religido,
(re)produzem sujeitos por mecanismos e dispositivos inscritos na institucionalidade da
escola e das instituigcdes religiosas e familiares, apenas para exemplificar. Os alunos e
demais atores do sistema escolar e o funcionamento da prépria escola como espago
social ndo fogem disso.

Essa perspectiva acaba conceitualmente desconsiderada ao orientar o tratamento
do objeto de conhecimento ja na primeira na unidade tematica do curriculo, intitulada
Identidades e Alteridades, que tem como objetivo desenvolver as habilidades de
“Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um [...] Valorizar
a diversidade de formas de vida [...] Identificar as diferentes formas pelas quais as
pessoas manifestam sentimentos, ideias, memorias, gostos e crencas em diferentes
espacos [...] ldentificar costumes, crencas e formas diversas de viver em variados
ambientes de convivéncia” (Amap4, 2018, p. 318).

Isso considerando que formas de viver, valores de vida, manifestagédo de
sentidos, ideias e gostos perpassam a forma como 0s corpos se inscrevem no cotidiano
da escola pelas relacdes sociais de género, de classes sociais ou raciais que confrontam
(e ndo se adequam) com os saberes religiosos. Como documento orientador para

estruturar a acdo pedagodgica e curricular, as referéncias para a area de Ensino Religioso
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ndo apontam em que medida a laicidade e a secularidade e os conceitos em torno da
diversidade de formas de vida e expressdo de sujeitos serdo estruturados em eixos de
contetdo que carecem de um tratamento conceitual por demandarem exatamente um
movimento critico que ndo esta suficientemente pautado no proprio campo das Ciéncias
da Religiao.

A propria ideia de secularidade e laicidade como conteudo visualizado e
relacionado a uma habilidade textualmente explicita aparece timidamente em apenas um
dos objetos de conhecimento no oitavo ano do Ensino Fundamental, associada a duas
poucas habilidades carregadas de uma acdo mais assertiva definidas como “Discutir
como filosofias de vida, tradigdes e institui¢bes religiosas podem influenciar diferentes
campos da esfera pablica (politica, saude, educagdo, economia) [...] Debater sobre as
possibilidades e os limites da interferéncia das tradi¢des religiosas na esfera publica”
(Amapé, 2018, p. 323, grifo nosso).

A ideia de diversidade (e ndo de diferenca) é outro exemplo de como néo
conceituar interfere na compreensdo e tratamento do conteddo e implica no
desenvolvimento de habilidades que se abrem a possibilidades para ressignificar a
diversidade que hierarquicamente tem legitimidade de ser inserida na interface a um
fendmeno religioso ou a uma tradicdo ou cosmologia religiosa. Nesta linha de
pensamento, Tadeu Tomaz da Silva (2000) defende que a formulacdo de uma proposta
curricular precisa estar conectada com a realidade plural do contexto escolar em que a
comunidade esta imersa. Um curriculo que dialogue com a realidade do aluno e que o
leve a problematizar as questdes cotidianas que o cercam. O referido autor advoga que
as realidades sdo apresentadas a partir das identidades e suas diferencas (Silva, 2000, p.
34).

O papel do Ensino Religioso no debate sobre as diferencas e da possibilidade de
discutir estigmas, discriminacOes e agendas de Direitos Humanos que se inter-
relacionam a fenémenos religiosos sdo destacados em Junqueira (2015) e Sena (2006).
Pensar o projeto politico-pedagdgico de uma escola na qual a perspectiva é a
valorizagédo das diferencas e o combate as formas de racismo, preconceito, estigmas e
intolerancias e eleger na centralidade do debate os “subalternos” ou “marginalizados”,

reconhecendo suas distingBes, € uma proposta que se alinha muito bem aquela
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idealizada pela Ciéncia da Religido (Junqueira, 2015, p. 39). Ja para Sena (2006), as
questdes de género, raca, indigena, juventude, ambientalista e politicas publicas devem
e sdo questdes a ser incorporadas nas aulas de Ensino Religioso. O que mais uma vez
indica um movimento a interdisciplinaridade, tendo o fendémeno religioso como
cultural, em que cultura, poder e saberes se interrelacionam em um campo
interdisciplinar que ndo deve estar e ficar restrito a uma formacéo ou area especifica.

O que nos remete a retomar a fragilidade de conceito de categorias e sua devida
contextualizagdo ao fendmeno religioso no préprio texto das diretrizes, com destaque a
auséncias e fragilidade de conceitos centrais para orientar a organizacdo das propostas
pedagdgicas no espaco concreto da escola. Os Direitos Humanos, por exemplo, podem
ser observados sob perspectivas conceituais distintas. Enquadrados sob a oOtica da
diferenca, ganham um contorno critico que coloca no centro de uma abordagem critica o
préprio campo religioso.

No texto dos referenciais amapaenses para o Ensino Religioso, a tentativa fragil
de problematizar o fenémeno religioso em uma dimensédo politica e social para além de
uma questdo de subjetividade, de ordem individual, é ensaiada a partir do sexto ano com
indicagdes muito pontuais para desenvolver habilidade de “reconhecer que 0s textos
escritos sdo utilizados pelas tradigdes religiosas de maneiras diversas”. Essa perspectiva
de situar e tratar a religido como fenémeno social imbrincado aos campos politico,
econdmico e social leva para a esfera publica uma tentativa de pautar a religido para
uma arena mais complexa. Esse movimento se intensifica entre o sétimo e nono anos,
conforme configuracdo das diretrizes expressas do documento em analise

Destacamos as habilidades de identificacdo e discussdo sobre “o papel das
liderangas religiosas e seculares na defesa e promog¢do dos Direitos Humanos” e
“Reconhecer os papéis atribuidos as liderangas de diferentes tradi¢cdes religiosas” no
objeto de conhecimento dedicado a liderangas religiosas Mais adiante estdo habilidades
ligadas ao reconhecimento do direito a liberdade de consciéncia, crenca e convicgao,
“concepgoes e praticas sociais que a violam” ou ‘““analisar principios e orientagdes para
0 cuidado da vida e nas diversas tradicGes religiosas e filosofias de vida” e ainda
“discutir as diferentes expressoes de valorizagdo e de desrespeito a vida, por meio da

analise de matérias nas diferentes midias”. A depender da ancoragem teodrica em torno
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dos Direitos Humanos, que néo esta indicada no documento, considerando seu papel de
orientar como referencial curricular os conceitos ou teses centrais capazes de enquadrar
a acdo pedagogica, 0 que se mantém é uma abertura para fissuras na implementagéo da
proposta. Pelo exposto na base, o campo religioso direciona ou determina o debate
sobre as agendas correlatas envolvendo estigmas, exclusbes e discriminacdes
envolvendo grupos. Nesse caso, desconsidera-se as tensdes e implicagbes do campo
religioso e de seus respectivos dispositivos na producdo de um processo que articula
diferenga e desigualdade.

Essa fragilidade conceitual e o movimento unilateral de tratar a relacdo do
fendmeno religioso e suas respectivas dimensfes politicas e sociais em uma esfera
publica caracteriza-se pela falta de referéncias conceituais capazes de problematizar a
abordagem para as unidades teméticas e o desenvolvimento de habilidades previstas nos
referenciais para area de Ensino Religioso.

No que apontamos ser a perspectiva fenomenoldgica associada a uma
ancoragem tedrico-epistémica do campo da cultura entendida sob uma abordagem
critica que associa a cultura e poder (Restrepo, 2014) como elemento para observar o
fendmeno religioso em um processo de ensino nos sistemas educativos publicos
comprometidos com a laicidade, as referéncias curriculares para a area de Ensino
Religioso sdo marcadas por deficit de natureza teorica-epistémica. Ao considerar o
fendmeno religioso como fenbmeno social com escopo publico e constitutivo na
producdo da sociabilidade coletiva, as diretrizes para area desconsideram as tramas que
concebem as relacbes de poder na constituicdo de sentidos que marcam as disputas com
participacdo ativa do campo religioso, na forma de funcionamento com légicas, habitos
e operacbes nos moldes definidos por Bourdieu (1983). Nesse aspecto, esta a
perspectiva de tratar de religides sob matizes distintas. Religides periféricas podem ser
apresentadas nas restricdes que o enquadramento como manifestacdo cultural diversa
Ihe facultam; religides que se estruturam como hegeménicas e historicamente estdo
articuladas a institucionalidade do espago escolar acionam dispositivos que as inserem
na matriz interpretativa que da forma ao espago concreto da escola. Resolver
pedagogicamente essas contradi¢cbes presume acionar ferramentas que desconstroem

conceitualmente o fendmeno religioso para ensina-lo por meio de uma pedagogia laica,
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0 que é possivel por um movimento que comeca em observar as dimensdes culturais
que produzem o fendmeno religioso, sob uma mirada historica e epistemoldgica que

deve, essa sim, organizar e subsidiar a estrutura do curriculo para &rea.

Considerac0es finais

A anélise da area de Ensino Religioso no documento intitulado Referencial
Curricular Amapaense para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental revela uma
fragilidade teorica-epistémica para criticamente observar e fundamentar o fenémeno
religioso como fendmeno social a ser ensinado, no contexto das demandas colocadas
para essa area de ensino em um processo formativo laico e pablico da escola.

A evidéncia de categorias sem contextualizacdo e desprovidas de conceito; o
movimento unilateral de problematizar a partir (e exclusivamente) do campo religioso
sua modalizacdo como constitutivo da sociabilidade na esfera publica; as restricGes em
abordar as dimensdes politicas e culturais da religido; e a auséncia de uma perspectiva
interdisciplinar na propria fundamentacdo do Ensino Religioso no documento
configuram uma fragilidade que, estruturalmente, marca as referéncias curriculares para
essa area.

A tentativa de tematizar, nominando e contextualizando o fendmeno religioso a
uma agenda envolvendo producdo da diferenca e desigualdade capaz de articular a
religido a marcadores sociais de género, raca/etnia, sexualidade e classe social indica
outra fragilidade significativa para um documento responsavel por referenciar as acdes
pedagolgicas em contextos institucionais (da escola), marcados por disputas ideoldgicas
que tém nas religides (com seus respectivos atores, dispositivos e praticas) um
componente central.

A laicidade e a secularidade s&o elementos restritos a um eixo limitado de
conteudos, ao passo que deveriam perpassar todo o curriculo dessa area. Percebemos
que ha a valorizagdo das questbes raciais no combate a intoleréncia e ao racismo
religioso, mais lacunas como debate em torno das questdes de género, sexualidade,
direitos reprodutivos e outros temas vinculados aos Direitos Humanos que envolvem
confrontos e conflitos resultantes das contradi¢cbes em torno do funcionamento e da
operacdo do préprio campo religioso.
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As auséncias, 0 generalismo e a naturalizacdo da religido como fato dado, ndo
como construcdo marcada por relagdes de poder, disputas por sentido a partir de um
campo complexo interdisciplinar, como € o campo da cultura, indicam as dificuldades
de um movimento interdisciplinar na propria auséncia de abordagens conceituais de
outras Ciéncias Humanas e Sociais para referenciar a leitura sobre o que é chamado (e
nédo definido como) fenémeno religioso.

Somado a essas lacunas identificadas na concepgéo das referéncias curriculares
para area estdo desafios institucionais de implementacdo do documento, considerando
formacdo de professores, agenda de captura das instituicGes escolares por movimentos
religiosos ou o proprio patrimonialismo, que opera como protocolo de ocupacao da
escola por perspectivas particulares (inclusive religiosas) dos atores do sistema
educacional e por corporativismo de um campo profissional.

Esse cenério exposto é acrescido de um fragil quadro de gestdo democratica das
escolas e de restri¢cbes para monitoramento e participacdo de outros atores que nao estdo
inseridos no espaco da escola, na politica de educacdo ou nas corporacdes profissionais
e religiosas interessadas na disputa por um dado modelo de Ensino Religioso, refletindo
um movimento que antecedeu a formulacdo das diretrizes para uma a area.

O que se pensa para as diretrizes, para além de referéncias de ordem conceitual e
epistémica, devem ter em conta uma institucionalidade que ndo consegue na pratica de
desmarcar, pela 6tica da laicidade, de uma dada hegemonia na composicao de valores e
perspectivas que marcam a gestdo pedagogica e politica do curriculo. Lidar com o
Ensino Religioso em um contexto de patrimonialismo que marca os protocolos de
relacdo dos sujeitos com o Estado e a fragilidade da cultura institucional para incorporar
a laicidade como principio sdo fatores que interferem na implementagédo de um curriculo
que, permeado de fissuras conceituais, fica aberto a apropriacdo por atores em espacos
escolares marcados por relacBes de poder que, na prética, ddo forma as diretrizes
curriculares. Para além de um consenso sobre a pertinéncia do Ensino Religioso no
espaco da escola publica, hd que se problematizar no contexto de referenciais
curriculares as perspectivas conceituais e epistémicas como condi¢do para operar 0S
instrumentos institucionais e pedagdgicos capazes de garantir Ensino Religioso

considerando o contexto de captura do espago escolar por atores e discursos ou projetos
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de poder que instrumentalizam a escola como espaco de disputas mais amplas.

Nesse cenario, a religido tem papel central, seja para fortalecer uma educacéo
cidadd sob a dtica dos Direitos Humanos, seja para promover projetos formativos mais
democraticos e inclusivos. O que se pensa sobre o fendmeno religioso enquanto campo
de conhecimento que se traduz em uma pedagogia inovadora, criativa e laica € que se
torna o centro da questdo para as etapas de implementacdo das diretrizes, 0 que parece
desafiador dadas as lacunas e opacidades no documento formulado para referenciar a

acdo pedagdgica.
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