R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

A REFORMA DA EDUCACAO E DO CONHECIMENTO SOB OS
PRINCIPIOS DA POS-MODERNIDADE: HERANCAS DA DECADA DE
1990

EDUCATION AND KNOWLEDGE REFORM UNDER POST-
MODERNITY PRINCIPLES: INHERITANCE FROM THE 1990'S

REFORMA DE LA EDUCACION Y EL CONOCIMIENTO BAJO LOS
PRINCIPIOS DE LA POSMODERNIDAD: LA HERENCIA DE LA
DECADA DE 1990

Isaura Monica Souza Zanardini?
Amilton Benedito Peletti?

Resumo

Nosso objetivo neste artigo é apresentar os resultados de um estudo bibliografico e documental a respeito da
reforma da educacdo e do curriculo iniciada nos anos 1990, sustentadas pelos principios da pés-modernidade a
fim de tecer reflexdes a respeito da ideologia posta nesse momento histérico e que se torna hegemdnica,
exigindo que “novos” conhecimentos sejam transmitidos por meio da instituicdo escolar, com o objetivo de
formar um “novo” sujeito. Entendemos que compreender as reformas e 0s documentos nacionais e internacionais
postos no século XXI a partir de principios do neoliberalismo, globalizacdo e p6s-modernidade, exige a
retomada das mudancas sugeridas no final do século XX como parte de um processo de rearticulagdo
permanente do capitalismo. O artigo apresenta, entdo, reflexfes sobre os fundamentos da pés-modernidade em
sua valorizagdo da subjetividade, recuo da teoria e valorizagdo do aprender a aprender.
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Abstract

Our objective in this article is to present the results of a bibliographic and documental study about the reform of
education and curriculum started in the 1990s, supported by the principles of post-modernity in order to reflect
on the ideology placed in this historical moment and that becomes hegemonic, demanding that “new” knowledge
be transmitted through the school institution, with the objective of forming a “new” subject. We understand that
to comprehend the reforms and the national and international documents placed in the 21st century based on the
principles of neoliberalism, globalization and postmodernity, requires resuming the changes suggested at the end
of the 20th century as part of a permanent re-articulation of capitalism process. Then, the article presents
reflections on post-modernity grounds in its subjectivity valorization, recoil of the theory and the valorization of
learn to learn.

'Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Docente do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE). Orcid:
https://orcid.org/0000-0003-2226-3840 Lattes: http://lattes.cnpg.br/6456334067333175 E-mail:
monicazan@uol.com.br

2Doutorando em Educacéo pela Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE). Docente da Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel - PR. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica
Educacional e  Social (GEPPES). Orcid:  https://orcid.org/0000-0002-9856-639X Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2784003968967155 E-mail: a.peletti@hotmail.com

179
Revista Imagens da Educacéo, v. 12, n. 4, p. 179-201, out./dez. 2022 ISSN2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v10i3.60677
BY



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v10i3.60677
https://orcid.org/0000-0003-2226-3840
http://lattes.cnpq.br/6456334067333175
mailto:monicazan@uol.com.br
https://orcid.org/0000-0002-9856-639X
http://lattes.cnpq.br/2784003968967155
mailto:a.peletti@hotmail.com

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

Keywords: Basic Education; curriculum; knowledge; neoliberalism.

Resumen

Nuestro objetivo en este articulo es presentar los resultados de un estudio bibliografico y documental sobre la
reforma educativa y curricular iniciada en la década de los noventa, sustentado en los principios de la
posmodernidad para reflexionar sobre la ideologia ubicada en este momento histérico y que se vuelve
hegemonico, exigiendo que los “nuevos” conocimientos se transmitan a través de la institucion escolar, con el
objetivo de formar un “nuevo” sujeto. Entendemos que la comprension de las reformas y de los documentos
nacionales e internacionales introducidos en el siglo XXI a partir de principios del neoliberalismo, globalizacion
y posmodernidad, requiere retomar los cambios sugeridos a fines del siglo XX como parte de un proceso de re-
articulacién permanente del capitalismo. El articulo presenta, a la continuacion, reflexiones sobre los
fundamentos de la posmodernidad en su valorizacion de la subjetividad, el alejamiento de la teoria y la
valorizacion del “aprender a aprender”.

Palabras clave: Educacion Basica; curriculo; conocimiento; neoliberalismo.

Introducéo

Nesse artigo analisamos a reforma da educacéo brasileira, com foco no curriculo, que
vem sendo desencadeada nos nossos dias sustentada pelos principios da pds-modernidade,
dentre os quais, énfase na subjetividade, no individualismo, analises fragmentadas da
realidade, neutralidade. Partimos do pressuposto de que esta reforma deriva de um conjunto
de ajustes estruturais impulsionados pelo processo de reestruturacdo do capitalismo
implementado desde os anos 1970, mas que na América Latina e no Brasil se acentuaram a
partir da década de 1990.

Na perspectiva ora apresentada, ndo compreendemos a pos-modernidade como um
novo periodo histérico da sociedade capitalista, mas um sistema de ideias constituido nas
décadas de 1960 e 1970 como forma de enfrentar as ideologias que representavam alternativas
ao capitalismo, sendo necessario, portanto, contestar e negar os principios epistemoldgicos,
politicos, culturais e filosoficos da modernidade, pois ndo ha ruptura com o modelo social,
mas a necessidade de sustentagdo do capitalismo. Por isso, para compreender as reformas e
documentos nacionais e internacionais, postos no século XXI, é necessario considerar as
mudancas sugeridas no final do século XX, na medida em que podem auxiliar na “[...]
compreensdo das politicas educacionais no Brasil de hoje e do papel histérico da Educagéo na
producédo, na reproducdo e na contestacdo das relagdes sociais de producao” (Evangelista &
Shiroma, 2019, p. 1).
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Na perspectiva de Harvey (2009), as transformacdes da sociedade no final do século
passado estdo relacionadas a necessidade de superacdo de uma crise de superproducéo?®,
localizada nos anos de 1970. Tais transformac6es seriam marcadas, sobretudo, pela passagem
do taylorismo/fordismo a ‘acumulacao flexivel’. Essa mudanca no paradigma de producéo
seria acompanhada pela revolugdo informacional, pela desconcentragdo industrial, pela
desterritorializacdo da producdo, pela terceirizacdo de atividades e servigos, por uma nova
relagdo entre as categorias tempo e espaco®, e por mudancas nas praticas culturais, politicas e
econdmicas, sob o tripé®: reestruturagdo produtiva, financeirizago e ideologia neoliberal/pds-
modernidade.

Portanto, o final da década de 1960 e inicio da década de 1970 configura um novo
estagio no modo de produzir sob o capitalismo, para a superacao da crise e enfrentamento as
ideologias que apresentavam projetos alternativos a esse modo de producdo, como o
comunismo e o socialismo, sendo necessario contestar e negar 0s principios epistemoldgicos,
politicos, culturais e filoséficos da modernidade, ou seja, a objetividade, as nogbes classicas
de razdo, de verdade, de emancipacao, de totalidade, dentre outras.

Diante dessa argumentacdo, apontamos para o fato de que as transformacdes que vem
sendo desencadeadas tém como objetivo a reproducdo da ordem capitalista, ou seja, agem no
sentido de rearticular forcas necessarias para a manutencdo do atual modo de producgdo sob o
tripé: reestruturacdo produtiva, financeirizacao e ideologia neoliberal/pds-modernidade.

Harvey (2009), ao empreender a analise sobre as transformacdes ocorridas desde a
década de 1970, analisando a reestruturacdo produtiva, afirma que, devido as crises que
ocorrem no sistema de acumulagdo capitalista, necessita-se, constantemente, encontrar

mecanismos para continuar se reproduzindo. Nesse contexto, para se manter “vivo”, o

3 Para Netto e Braz (2006), as crises no modo de producéo capitalista aparecem como uma superproducdo de
valores de uso que ndo encontram escoamento, ou seja, ao ndo encontrarem consumidores, ndo se realiza o valor
de troca, assim a oferta de mercadorias torna-se excessiva em relagdo a procura e, desse modo, os capitalistas
tendem a travar a producdo diminuindo a necessidade de méo de obra, causando desemprego.

4 Em relacdo ao tempo e espaco, Harvey (2009, p. 189) destaca que, de uma “[...] perspectiva materialista,
podemos afirmar que as concepg¢des do tempo e do espago sdo criadas necessariamente através de praticas e
processos materiais que servem a reproducdo da vida social. [...] A objetividade do tempo e do espaco advém,
em ambos os casos, de praticas materiais de reproducdo social; e, na medida em que estas podem variar
geografica e historicamente, verifica-se que o tempo social e o espaco social sdo construidos diferencialmente.
Em suma, cada modo distinto de producdo ou formacao social incorpora um agregado particular de praticas e
conceitos do tempo e do espaco”.

5 A esse respeito sugerimos a leitura de Netto e Braz (2006).
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capitalismo precisou buscar novas alternativas e produziu a chamada ‘acumulacgéo flexivel’, a
qual, segundo o autor, se baseia, sobretudo, na produgdo em pequenos lotes e com alta
produtividade, no controle a partir da qualidade total e na flexibilidade dos processos de
trabalho, do mercado de trabalho e dos produtos e padrdes de consumo (Harvey, 2009).

Esse conjunto de transformagdes tem como objetivo a superagdo da crise do sistema,
caracterizado como fordista-keynesiano, o qual era baseado na rigidez, no controle do
trabalho, na padronizagdo da producdo e, consequentemente, padronizagdo no consumo de
massa que predominou de 1945 (P6s-Segunda Guerra Mundial) até meados da década de
1970, expressando, de acordo com Leher (1998), dentre outros aspectos, a ideologia do
desenvolvimento®, que tinha como objetivo principal a manutencdo da exploragdo capitalista e
que vai ser superada pela chamada acumulagdo flexivel, pautada na pds-modernidade e
justificada pela ideologia da globalizacdo, a qual vai demonstrar o poder de rearticulacdo do
capital para a continuidade do modo de producéo capitalista.

Nesse contexto, além das transformagfes provocadas no mercado de trabalho e na
forma de organizacédo e controle do trabalho, sdo também observadas mudancas no modo de
vida das pessoas, na maneira como pensam e se relacionam, na forma como produzem e
consomem. Essa abrangéncia de transformacGes justifica-se pelo carater dindmico e
totalizador do capital que cada vez mais estd pautado na flexibilidade e no descarte de
sentimentos e objetos (Harvey, 2009).

Esse processo de reorganizacdo produtiva, pautada na flexibiliza¢&o, inclui um “novo”
papel do Estado, que precisa ser forte, gerencial, facilitador, parceiro, e uma “nova”
concepcdo da educagdo, ja que seriam necessarias “novas instituigdes” ¢ a formagdo de
“novos sujeitos”. Em ambito mundial, a reforma do Estado e a reforma da Educagdo Bésica
foram justificadas ““[...] ideologicamente pelos liberais por uma suposta crise nas instituicdes

estatais e educacionais. Essa crise consistia, segundo o argumento neoliberal, na inadequagéo

6 “A ideologia do desenvolvimento tem como determinante a pujanca econdmica dos EUA, sobretudo como
ideologia politica, expressando relagdes sociais que ultrapassam as fronteiras nacionais. Esta ideologia condensa
relacBes de dominio da poténcia hegemonica sobre as fragdes aliadas nos paises industrializados avancados e,
principalmente, sobre os agora denominados “paises em desenvolvimento [...] A ideologia do desenvolvimento é
considerada aqui como uma ideologia dominante, produzida com o objetivo histérico de ‘manejar’ as tensdes
sociais decorrentes da pobreza que, conforme salientavam os tedricos do Departamento de Estado, ¢ a ‘mde do
comunismo’, pois o subdesenvolvimento sem algum desenvolvimento gera instabilidade. Esta ideologia foi
extremamente vigorosa, pois continha um poderoso esquema explicativo do crescimento econdmico, ainda que a
imagem e & semelhanca do verificado na poténcia hegeménica” (Leher, 1998, pp. 50 e 51, [grifo do autor]).
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dessas instituicdes as demandas das novas formas de producdo capitalista.” (Hotz, 2010, p.

50). Ou, como assinala Deitos,

[...] a reforma da politica educacional, como uma componente da reforma do Estado, ganha a
mesma dimensdo exigida para o conjunto de mudancas empreendidas, econdémica, social e
institucionalmente, em indmeros paises, efetivamente realizadas em paises latino-americanos
e, particularmente, no Brasil. Portanto, a politica educacional cumpre uma funcéo estratégica
para realizar os motivos financeiros e institucionais e as razbes econdmicas e ideologicas,
compositos dos ajustes estruturais e setoriais implementados (Deitos, 2007, p. 47).

Assim, os teoricos do liberalismo, mediante as transformacgdes econdmicas, sociais e
politicas vivenciadas no final do século XX, justificam a necessidade de reformar a educacao
para atender as exigéncias do novo estagio do capitalismo, tendo em vista formar um novo
sujeito capaz de adaptar-se a sociedade que se configura a partir dessas mudancas. Para
indicar esse movimento, inicialmente abordaremos a reforma da Educacao Basica iniciada nos
anos 1990, como resultado das mudancas ocorridas na sociedade capitalista a partir das
décadas de 1960 e 1970, e que vao exigir mudancas na formacédo dos sujeitos para que sejam

capazes de se adaptar a essas transformacdes.
A reforma da Educacéo Basica iniciada nos anos 1990

A reforma da Educacédo Baésica iniciada nos anos 1990, com muitos pressupostos ainda
em curso, esta intimamente ligada a crise que o sistema capitalista enfrentou na década de
1970, com o esgotamento do modelo desenvolvimentista baseado no fordismo e no
keynesianismo e sua substituicdo pelo modelo flexivel (Harvey, 2009). Com a afirmacdo do
neoliberalismo como paradigma dominante, cuja légica pauta-se em privatizacoes,
desregulamentacdes, liberalizacdo, reformas do Estado e das instituicGes, sdo apresentadas
mudangas significativas para a educacdo, em particular por organismos internacionais,
articuladas a recomendacdo para o alivio da pobreza, exigindo-se novos arranjos
institucionais.

De acordo com Leher (1998, p. 9), “[...] o0 Banco Mundial inscreve a educacdo nas
politicas de aliviamento da pobreza como ideologia capaz de evitar a ‘explosdo’ dos paises e

regibes periféricas e de prover o neoliberalismo de um porvir em que exista possibilidade da
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inclusdo social”, pois a possibilidade de se empregar seria disputada por aqueles que
estivessem qualificados, ou seja, estariam ndo empregados, mas em condi¢cbes de
empregabilidade. Para Moraes (2003, p. 86), é nesse contexto que “[...] a educacdo foi
acrescida a tarefa de formar para a empregabilidade, tendo em vista mitigar a exclusédo
social”, ou seja, previa-se uma educacdo em que o professor fosse capaz de “[...] transformar
0 aluno em cidad&o mutante, proativo, aspirante ao trabalho e tolerante nos momentos em que
se encontre sem emprego” (Moraes, 2003, p. 86).

Para que possa contribuir com o alivio da pobreza, a Educacdo Basica adquire, de
acordo com as orientacbes do Banco Mundial, um status de centralidade. Essa centralidade
configura-se como uma politica que demonstra o deslocamento do papel atribuido a Educacao
no processo de reorganizacgdo do capital. No entanto, Leher (1998) observa que:

O agravamento da polarizagdo e o citado deslocamento do eixo de preocupacdo do Banco
fazem com que a politica educacional desta instituicdo seja necessariamente excludente. A
reforma educacional em curso nos paises de periferia institui, ... um verdadeiro apartheid
educacional: os paises em desenvolvimento devem restringir a agdo do Estado ao ensino
fundamental, voltado para ‘aliviar’ a pobreza. O debilitamento do ensino cientifico universal ¢
empreendido por reformas curriculares carregadas de culturalismo. Tais reformulacGes partem
do pressuposto de que as diversidades culturais sdo fixas, eternas, transhistoricas. A cultura
‘local’ ¢ reduzida a religido e ao folclore ... para que o Estado possa compreender os ‘codigos’
das populacGes excluidas com o objetivo de antever e assim evitar disturbios e contestacoes a
ordem (Leher, 1998, p. 13, [grifo do autor]).

No Brasil, o principal documento que da base a reforma da Educagdo Bésica nos anos
1990 e que segue até nossos dias, assim como em outros paises da América Latina, é
resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien,
Tailandia, em 1990. A Conferéncia foi “organizada” pelo Fundo das Nagfes Unidas para a
Infancia (UNICEF), pela Organizacédo das Nagoes Unidas para a Educacdo (UNESCO) e pelo
Banco Mundial. O documento em questdo leva o titulo de Declaracdo mundial sobre
educacdo para todos e Plano de agdo para satisfazer as necessidades bésicas de
aprendizagem (Fundo das Nagdes Unidas [UNICEF], 1990).

Esse documento expressa a “centralidade na educagdo basica”, que viria a dar a ténica
das politicas educacionais implantadas na década de 1990, e demonstra também o esforco dos
organizadores em fazer com que tais medidas ndo tivessem um tom de imposi¢do, mas de

consenso. Esse aspecto esta evidenciado no prefacio do proprio documento, nas palavras de
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Wadi D. Haddad, Secretario Executivo da Comissdo Interinstitucional da referida
Conferéncia, ao afirmar a existéncia de um consenso mundial sobre uma visao abrangente de
Educacio Bésica’ e ratificar o compromisso de garantia das necessidades basicas de
aprendizagem de criancas, jovens e adultos (UNICEF, 1990).

Sobre a centralidade da Educagdo Bésica, Figueiredo (2005, p. 21), afirma que “[...] é
reflexo das contradi¢cdes que emergem entre capital e trabalho, mediante novas relagdes entre
0s interesses internacionais, nacionais e estaduais que se impdem para dar continuidade ao
processo de reproducdo, ampliagdo e concentracdo do capital em ambito nacional e
internacional”. Ainda, de acordo com a autora, na medida em que a educagdo surge como uma
das prioridades do Banco Mundial, esta restrita a satisfacdo das necessidades basicas como
uma estratégia para administrar a pobreza e estaria, portanto, articulada & necessidade de
promover uma readequacéo ideoldgica para que 0s sujeitos pudessem se adaptar as mudancas
em curso.

Consta do documento que resultou na Conferéncia Mundial um papel redentor
atribuido a educacdo, vista como responsavel pelo desenvolvimento social, pela reducéo da
pobreza e como uma arma poderosa contra a violéncia e a intolerancia. A educacdo, no bojo
da reforma, é valorizada como possibilidade de “[...] contribuir para conquistar um mundo
mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo,
favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagdo internacional”
(UNICEF, 1990, p. 2).

A centralidade atribuida a Educacdo Baésica esta de acordo com o principio liberal de
igualdade, sendo que a Unica igualdade defendida diz respeito as condicGes iniciais, 0 que ndo
passaria de uma abstracdo ideoldgica, dada a desigualdade material existente entre as classes
sociais. O que se pretende, por meio dessas politicas, é justificar a necessidade que o Estado
liberal tem de atenuar as lutas e os conflitos que buscam a transformagc&o social. A educagéo,

cabe ser mais um instrumento para garantir as condi¢des de producdo e reproducao capitalista

7 Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96, Art. 21, a educacdo basica é
“formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio”. No entanto, a expressdo Educag@o Basica,
utilizada na referida Conferéncia representava ora as séries iniciais do ensino fundamental (1? a 42 séries), ora 0
Ensino Fundamental completo (1% a 82 séries). Ressalta-se, ainda, que hoje o ensino fundamental corresponde do
1° a0 9° ano.
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na medida em que, de acordo com Shiroma (2018), os trabalhadores estariam munidos das
competéncias necessarias para a reproducdo ampliada do capital.

Por meio desse discurso de “ajuste social”, tanto a educacdo quanto a necessidade de
reforméa-la assumem um importante papel ideoldgico e estdo intimamente ligadas as questdes
politicas e econdmicas da sociedade. Isso porque, de acordo com Figueiredo (2007, p. 59),
“[...] a politica educacional esta consubstanciada numa dindmica de reformas que visam, ao
mesmo tempo, viabilizar a satisfagdo e dissimular os interesses econémicos, a necessidade de
manutenc¢do do mito liberal da escola”, servindo, portanto, COmo mecanismo de promogéo do
desenvolvimento econdmico-social do pais, sob a justificativa de que a escola esta defasada
em relacdo ao processo produtivo. Assim, “[...] longe de ser uma questdo marginal, a
Educacdo encontra-se no cerne das proposi¢des do Banco Mundial, como um requisito para a
inexoravel globalizacdo, cumprindo a importante funcao ideoldgica de operar as contradicdes
advindas da exclusao estrutural” (Leher, 1998, p. 9).

A satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem, por meio de um “consenso”
mundial, possibilitaria a manutengdo da ordem vigente, na medida em que, de acordo com a
perspectiva expressa pelo UNICEF (1990, p. 8) “[...] s6 um ambiente estavel e pacifico pode
criar condicGes para que todos os seres humanos, criancas e adultos, venham a beneficiar-se

das propostas desta declaracao”. Ou, ainda:

A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao
mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranca cultural, linguistica
e espiritual, de promover a educacdo de outros, de defender a causa da justica social, de
proteger 0 meio-ambiente e de ser tolerante com sistemas sociais, politicos e religiosos que
difiram dos seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos
comumente aceitos, bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em
um mundo interdependente (UNICEF, 1990, p. 3).

O documento indica a necessidade de que esse compromisso assumido em relacdo a
Educacdo Basica seja confirmado e validado por meio de reformas educacionais: “[...] a
educacéo basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade politica,
respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificadas por reformas na politica educacional e
pelo fortalecimento institucional” (UNICEF, 1990, p. 7).

Nessa esteira, a educacdo ndo é vista apenas como um dever do Estado, mas de toda a

sociedade — familia, empresas privadas, organizacbes ndo governamentais e instituicdes
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sociais. Esses formariam um grande consenso em prol da educacdo no que diz respeito a
mobilizacdo de recursos, pois, de acordo com o Plano de agdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, “[...] se, mais uma vez, a educacdo basica for
considerada como responsabilidade de toda sociedade, muitos parceiros deverdao unir-se as
autoridades educacionais, aos educadores e a outros trabalhadores da area educacional, para o
seu desenvolvimento” (UNICEF, 1990, p. 4).

Para Neves (2010), nesse contexto, as reformas, tanto no mundo quanto no Brasil,
seguem as recomendacdes do programa politico neoliberal da Terceira Via, por meio da
atuacdo de empresas-cidadds, organizacbes nao-governamentais (ONGs), fundacGes
corporativas, entidades representativas empresariais, dentre outras, na busca uma ‘nova
pedagogia da hegemonia’ que busca o consenso de ideias, ideais e praticas que estejam
atrelados aos interesses privados, nacionais e internacionais, de privatizacdes, terceirizacdes e
parcerias publico-privadas.

Essa ‘nova pedagogia da hegemonia’ expressa, por meio de processos educativos, a
reproducdo do capitalismo e, consequentemente, a dominagdo de classe, justificando-se, ao

menos em parte, pela fundamentacgéo teorica que:

[...] legitima iniciativas politicas de organizacGes e pessoas baseadas na compreensdo de que o
aparelho do Estado ndo pode estar presente em todo 0 espago e que é necessario que a
sociedade civil e que cada cidaddo se tornem responsaveis pela mudanca da politica e pela
definicdo de formas alternativas de ag&o social (Neves, 2010, p. 24).

No Brasil, no projeto de reforma do Estado, instituicdes e fundacdes publicas néo-
estatais fazendo parte da administracdo direta e ndo direta dos poderes publicos, sdo
constituidas na década de 1990 para atender essa exigéncia e assumir a missao de contribuir
para a efetivacdo do direito de todas as criancas e jovens a uma educacdo de qualidade. Com
essa finalidade, em 2006, foi fundado por empresarios 0 movimento Todos pela Educacgéo
com o objetivo proclamado de defender a efetivacdo do direito de todas as criangas e jovens a
Educacdo Baésica de qualidade até 2022.

O Movimento Todos pela Educagéo define-se como uma:

[...] articulada estratégia de hegemonia no campo educacional, abrangendo, pelo menos, duas
linhas centrais: (1°) orientar uma percep¢do social de que a sociedade civil se transformou
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numa instancia harmoniosa em que os antagonismos ndo fazem mais sentido, transformando-
se numa instdncia em que a ‘coesdo civica’, ‘nova cidadania’ e a ‘colabora¢do’ devem
predominar acima de qualquer coisa; (2°) legitimar uma determinada leitura da realidade
educacional e também uma determinada perspectiva para a Educagdo Basica (Martins, 2008,

p. 7).

Articulando-se e em consonancia com 0s compromissos assumidos na Conferéncia
Mundial de 1990, em 1993, foi elaborado no Brasil o Plano Decenal de Educacéo para Todos
(Brasil, 1993)8. Esse documento, ao tomar a valorizagio da Educagio Basica e sua relevancia
para o desenvolvimento econdmico e social do pais, assinalava a necessidade de
reformulacbes curriculares que levassem em consideracdo a questdo da diversidade e do
pluralismo. Essas reformulacfes sdo evidenciadas como necessarias para atender as novas
demandas que a sociedade imp0e para a Educacdo Escolar. Essas novas exigéncias que séo
postas a educacdo, no que concerne a questdo curricular, seriam atendidas na medida em que
fossem fixados conteudos minimos de carater nacional.

O Plano Decenal de Educacdo para Todos (Brasil, 1993) afirma que a prioridade é
com a Educacdo Baésica, atendendo a meta da Conferéncia em sua pretensdo de eliminar o
analfabetismo e universalizar o ensino fundamental. Esse papel central atribuido a Educacgéo
Basica, tem como objetivo, no que tange a formacdo de pessoas, conforma-las a realidade
atual, para que possam contribuir com o processo de inser¢do do pais na “nova” ordem

econdmica internacional, ou, ainda:

Esta concepcéo liberal de educagéo abstraindo o real discursa sobre a necessidade da incluséo
social por meio da educacdo — que agora pode contar com o auxilio da cultura —, sendo
chamada a acabar com a discriminacgéo, a violéncia, com a pobreza e promover a igualdade
entre todos, mas, se ndo conseguir atingir estes objetivos, devera, pelo menos, ensinar aos

8 O Plano Nacional de Educacéo, aprovado em 09 de janeiro de 2001 por meio da Lei n. 10.172, tambhém
ressalta a influéncia da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos ao afirmar que [...] a Lei n°® 9.394, de
1996, que ‘estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional’, determina nos artigos 9° e 87,
respectivamente, que cabe a Unido, a elaboracdo do Plano, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, e institui a Década da Educagdo. Estabelece, ainda, que a Unido encaminhe o Plano ao Congresso
Nacional, um ano apds a publicacdo da citada lei, com diretrizes e metas para os dez anos posteriores, em
sintonia com a Declara¢do Mundial sobre Educacéo para Todos. [...]. Considerou ainda realizagBes anteriores,
principalmente o Plano Decenal de Educacdo para Todos, preparado de acordo com as recomendacBes da
reunido organizada pela UNESCO e realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1993. Além deste, os documentos
resultantes de ampla mobilizacdo regional e nacional que foram apresentados pelo Brasil nas conferéncias da
UNESCO constituiram subsidios igualmente importantes para a preparagdo do documento (Brasil, 2000, p. 6-7,
grifo nosso).
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pobres e diferentes, excluidos, a convivéncia pacifica sendo tolerantes, vivendo em paz e
acreditando neste sistema que os descartou [...] ( Faustino, 2006, p. 105, [grifo nosso]).

O que se evidencia € que esse papel atribuido a educacdo é mais uma construcao
ideologica, pois ndo sendo possivel mascarar a desigualdade social, uma vez que esta € visivel
na sociedade, sdo criadas justificativas na direcdo de sua naturalizacdo e da crenga de que
bastaria a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para reverter o quadro de
excluséo social.

E justamente a conformac&o com essa realidade de desigualdade social que é buscada
por meio dos documentos que norteiam a reforma da educacdo no Brasil. Isso pode ser
verificado também em outro documento relevante, organizado por Jacques Delors para a
UNESCO e intitulado Educacéo: um tesouro a descobrir (Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educacdo [UNESCO], 1996). Nesse documento, ressalta-se o papel da educacao, nao
com o objetivo de transformag&o social, mas no sentido da adaptacdo a um mundo que estaria
em constante mudanga.

No relatério Jacques Delors, atribui-se maior énfase ao aprender a aprender do que a
apropriacdo de conhecimentos, na medida em que apresenta quatro aprendizagens
fundamentais que deveriam ser perseguidas ao longo de toda a vida: aprender a ser, aprender
a fazer, apreender a aprender e aprender a viver juntos.

Nesse documento, reitera-se a relevancia de uma educacdo que contribua para a
manutencdo da ordem vigente. Ou seja, podemos afirmar que a educacdo é vista como
ferramenta essencial para melhorar o quadro “irreversivel” e “definitivo” da globalizacdo, de
exclusdo estrutural, por meio de uma préatica fundamentada na solidariedade, na compreensao
e no respeito a diversidade, e que possibilite a “inclusdo” de diferentes individuos e paises,
garantindo, desse modo, uma convivéncia harmoniosa e pacifica.

Para Shiroma, Moraes ¢ Evangelista (2007, p. 59), o “Relatorio Delors articula
recomendagdes praticas a um forte viés moralista”, objetivando, com isso “[...] uma
concepgdo bastante nitida de educacdo, de seu papel e possibilidades para garantir a
sobrevivéncia dos valores consensuais na sociedade”, garantindo, dessa forma, a manutencéo
do modo de producéo capitalista.

Na pratica, segundo Barbosa (2000, p. 1), a partir do conjunto de orientacdes

propostas nesse contexto, a educacao deveria formar sujeitos que pudessem se inserir na nova
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realidade econdmica e politica, valorizando atitudes democréticas no que diz respeito ao
pluralismo, a tolerancia, a solidariedade na busca de solucdes pacificas perante os conflitos e
diferencas existentes entre 0s povos, grupos sociais ou individuos. A educacdo, nessa
perspectiva, teria o papel de ajuste social, ou seja, de adaptacdo a uma realidade, realizando,
portanto, a fungédo de integracdo e coesdo para a manutencdo da ordem vigente, reiterando,
portanto, a ideologia liberal, na busca de solucGes pacificas, de respeito ao pluralismo, a
tolerdncia e a solidariedade, ou seja, o ajuste social se daria por meio da formacdo de
CONSENsO0s.

Essa relacdo demonstra o carater politico e ideoldgico de adequacao a I6gica do capital

expressa, por exemplo, na seguinte afirmagé&o:

Espera-se da escola, portanto, que contribua para a qualificacao da cidadania, que vai além da
reivindicacdo da igualdade formal, para exercer de forma responsavel a defesa de seus
interesses. Aquisi¢do de conhecimentos, compreensdo de ideias e valores, formacdo de habitos
de convivéncia num mundo cambiante e plural sdo entendidas como condi¢fes para que essa
forma de exercicio da cidadania contribua para tornar a sociedade mais justa, solidaria e
integrada (Mello, 2002, p. 36, grifo nosso).

Esse tipo de discurso revela o papel atribuido a educacdo, a qual deveria ser capaz de
desenvolver a capacidade de resolver conflitos e, a0 mesmo tempo, adequar-se de maneira
flexivel as mudancas que ocorrem na sociedade, contribuindo, dessa forma, para a reproducao
do capital.

Evidencia-se, diante do que foi exposto, que € sugerido a educacdo escolar, de modo
particular a partir dos anos 1990, assumir um importante papel ideolégico para a manutencao
do status quo do modo de producdo capitalista, sendo vista como fundamental para a
naturalizacdo das desigualdades. Contribui-se, assim, para a “politica de aliviamento da
pobreza”, pensada e articulada pelos organismos internacionais com o consentimento das
autoridades nacionais, por meio de um “consenso”.

Esse consenso, ao valorizar a Educacdo Basica em sua possibilidade de contribuir com
a formagdo de um “novo sujeito”, tolerante, flexivel e solidario, tem indicado a necessidade

de um redimensionamento no campo do conhecimento transmitido pela escola.

A reforma do conhecimento oferecido pela escola: relagdes com a po6s-modernidade
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Discutir as possiveis implicacdes das reformas e ajustes, no que diz respeito ao
conhecimento oferecido pela escola, traz & tona a necessidade de compreender a ideologia
formulada nesse momento historico e que se torna hegemonica, exigindo que “novos”
conhecimentos sejam transmitidos, por meio da instituicdo escolar, com o objetivo de formar
um “novo” sujeito, ou seja, exige tratar de aspectos referentes a chamada ideologia da pés-
modernidade.

A pbs-modernidade caracteriza-se, na analise aqui realizada, como uma producéao
ideologica do capitalismo em seu atual estagio de desenvolvimento, marcado pelo
imperialismo, sob dominio dos monopdlios, de mundializacdo financeira e predominio do
capital financeiro, sobretudo rentista (parasitario) sobre as demais formas de capital. Desse
modo, ndo seria um novo periodo histérico da sociedade capitalista, pois entendemos que ndo
h& uma ruptura com o modelo social, mas a necessidade de sustentacdo do capitalismo.

De acordo com Stemmer (2006), a p6s-modernidade representa a sustentacdo ao
capitalismo na passagem do fordismo a acumulacdo flexivel, contribuindo para a expanséao e
acumulacéo do capital. Caracteriza-se, portanto, como uma ideologia® construida no final da
década de 1960 e inicio da década de 1970, configurando um novo estagio do modo de
producdo capitalista para a superacdo da crise e enfrentamento as ideologias que
apresentavam projetos alternativos ao capitalismo, como o comunismo e o socialismo, sendo
necessario contestar e negar os principios epistemolégicos, politicos, culturais e filosoficos da
modernidade, isto €, os valores universais, a racionalidade, a ciéncia, o ideal de emancipacao
humana.

Para Wood (1999), o pds-modernismo demonstra uma insisténcia na impossibilidade
de qualquer politica que se paute em conhecimentos capazes de propor uma andlise
anticapitalista, pois isso exigiria uma politica universalista, contrapondo-se aos principios da
pos-modernidade que fragmentam as analises e impossibilitam uma critica consistente ao
capitalismo, haja vista que é um sistema totalizante e ndo pode ser analisado de modo

fragmentado.

® Para Duarte (2006, pp. 25-26), “[...] a ideologia das classes dominantes, mesmo quando se apresenta como um
conhecimento objetivo, neutro, ndo-ideoldgico, cientifico, esta comprometida com a mistificacdo da realidade,
com a nao objetividade do conhecimento, com o escamoteamento da verdade”.
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A pobs-modernidade rejeita justamente aquilo que seria imprescindivel, ou seja,
andlises totalizantes que nos permitem desvelar as contradi¢gdes sociais presentes no modo
como as pessoas, em cada momento histdrico, se organizam para produzir sua existéncia, na

medida em que,

[...] no minimo, o p6s-modernismo implica uma rejeicdo categérica do conhecimento
‘totalizante’ e de wvalores ‘universalistas’ — incluindo as concepcdes ocidentais de
‘racionalidade’, ideias gerais de igualdade (sejam elas liberais ou socialistas) e a concepgao
marxista de emancipacdo humana geral. Ao invés disso, 0s pds-modernistas enfatizam a
‘diferenga’: identidades particulares, tais como o sexo, raga, etnia, sexualidade; opressdes ¢
lutas distintas, particulares e variadas; e ‘conhecimentos’ particulares, incluindo mesmo
ciéncias especificas de alguns grupos étnicos (Wood, 1999, p. 12).

Dada a multiplicidade de leituras propostas pela pds-modernidade, José Paulo Netto
(2002, p. 97) afirma que conceituar o pensamento pos-moderno “ndo ¢ tarefa simples”, pois
esse pensamento ndo pode ser sumariamente equalizado. Para esse autor, inexiste a teoria pos-
moderna, existem sim concepcdes pds-modernas. No entanto, poderiamos dizer que, mesmo
com diferentes interpretacdes, ha alguns pontos comuns, tais como: negacdo da
universalidade, da objetividade, da emancipacdo humana.

Essa multiplicidade de concepg¢des, de um modo geral, naturaliza “[...] as incertezas e
enaltece o subjetivismo que isola o sujeito. Ao postularem a faléncia da modernidade, os pés-
modernos apregoam a faléncia das teorias emancipatorias e da superacdo do modo de

produgdo capitalista” (Masson, 2009, p. 22). Assim,

[...] em suas diferentes versdes, essa agenda se constitui de componentes que derivam de sua
negacdo da universalidade, da razdo, da verdade e da ciéncia, da ruptura com os ideais do
esclarecimento, do ideal de emancipa¢do humana, do conhecimento objetivo da realidade,
sendo esta vista meramente como um construto ou como um produto de crencas socialmente
justificadas por uma determinada comunidade (Stemmer, 2006, p. 63).

Para Zanardini (2006, p. 45), a ideologia da pos-modernidade, assim como a ideologia
da globalizacdo, tem como fungdo construir um arcabouco tedrico para a racionalidade
capitalista, que, por sua vez, se ajusta & nocdo de educacdo pautada numa concepgéo liberal,
individualista, na qual o sujeito é responsavel pelo proprio sucesso ou fracasso.

De acordo com Barbosa (2000), ensejando criticas a perspectiva pos-moderna,
principios como o pluralismo e o universalismo séo propalados como necessarios para que 0S
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povos, em suas relacdes, sejam cooperativos, sendo que o pluralismo se relaciona ao
reconhecimento da multiplicidade das visdes de mundo na qual as rela¢gbes humanas devem
ser guiadas pela tolerdncia e respeito, de maneira a conciliar diferencas em funcdo da
pluralidade de culturas. Ja o universalismo refere-se a uma ética universal, que, a partir de um
contexto democréatico, sugere o envolvimento e a participacdo de todos os membros da
sociedade, tendo como suporte os direitos humanos e a responsabilidade para que tais
principios sejam operacionalizados.

Esses principios sdo enfatizados no Relatério Jacques Delors (1996, p. 102), quando o
documento recomenda a relevancia de “Aprender a viver juntos desenvolvendo a
compreensdo do outro e a percepcdo das interdependéncias — realizar projetos comuns e
preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreenséo
mutua e da paz”.

O capitalismo, portanto, se rearticula nesse momento historico e utiliza-se da retorica
de que a escola é vista como meio de promocgédo do desenvolvimento econémico e individual
e, também, como mecanismo de coesdo social. Nessa dire¢do, a escola é chamada a formar o
individuo como homem “cidaddo do mundo”, defensor da natureza, ciente de seus direitos e
deveres e consumidor “consciente” (Jacomeli, 2004).

Nesse sentido, tem-se em vista a adaptagdo dos homens a nova realidade sem nenhuma
perspectiva de questionamento, sem a pretensdo de desvelar as contradigdes presentes no
movimento do capital, ou seja, a contradicdo entre a producdo social e a apropriacao privada,
resultado da divisdo entre aqueles que detém os meios de producdo e aqueles que detém
apenas a forca de trabalho, demonstrando a importancia de uma ideologia para a manutencgéo
do modo de producéo capitalista.

No campo educacional, percebemos a vinculacdo da fragmentacdo da pos-
modernidade ao que Moraes (2003) denomina de “recuo da teoria”. Para a autora, o “recuo da
teoria” seria uma caracteristica do pensamento p0s-moderno e de correntes pedagogicas que
compdem a agenda pds-moderna, pois “[...] as propostas que desqualificam a teoria tém
origem na convicgdo da faléncia de uma determinada concepcdo de razdo: a chamada razdo
moderna de corte iluminista” (Moraes, 2001, p. 11). Assim, “[...] a discussdo tedrica tem sido

gradativamente suprimida das pesquisas educacionais, com implicagcdes politicas, éticas e
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epistemoldgicas que podem repercutir, a curto e médio prazo, na propria producdo de
conhecimento” (Moraes, 2003, p. 10).

Desse modo, da mesma forma que, em periodos de crise, justifica-se a necessidade de
rearticulacdo do capitalismo, também se propde a reforma das instituicdes que o sustentam e,
no caso da educacdo, faz-se necessério reordenar, também, os contetdos e a forma como
serdo transmitidos, ou seja, reformar o curriculo escolar no que concerne ao que € como
ensinar.

Para Moraes (2009), ha, nesse contexto, a necessidade de superar referéncias

educacionais que se tornaram obsoletas. Sendo assim, a autora aponta que:

O discurso é claro: é preciso, agora, elaborar uma nova pedagogia, um projeto educativo de
outra natureza, e assegurar o desenvolvimento de competéncias, valor agregado a um processo
gue, todavia, ndo € o mesmo para todos. Para alguns, exigem-se niveis crescentemente altos de
aprendizagem, situados em um dominio teérico-metodolédgico que a experiéncia empirica, por
si sO, é incapaz de garantir. Para a maioria, porém, bastam as competéncias no sentido
genérico que o termo adquiriu nos ultimos tempos, as quais permitem a sobrevivéncia nas
franjas de um mercado de trabalho com exigéncias diferenciadas e niveis de exclusdo jamais
vistos na histéria (Moraes, 2003, p. 152).

No caso do Brasil, essa reformulacdo foi apresentada e se materializou a partir da
década de 1990, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Parametros
Curriculares Nacionais elaborados nessa década, e teve como objetivo assegurar a funcao
politica e ideoldgica exigida da educacgdo nesse contexto de reconfiguracdo do capitalismo. A
elaboracdo desses documentos é perpassada, portanto, por questdes referentes a producéo do
conhecimento e sua relacdo com o curriculo, pois é por meio dele que certos conhecimentos
sdo considerados validos em detrimento de outros, com vistas a um dado projeto de
sociedade.

Discutir a relacdo existente entre producéo e transmissdo do conhecimento nos instiga
a investigar o entrelacamento entre conhecimento e o ato de selecionar parte desse mesmo
conhecimento para integrar o que fard parte ou ndo de uma proposta curricular, que responde
questdes como: Que tipo de homem formar? Para qual sociedade? O qué, como e para quem
ensinar?

A respeito dessa relacdo, destacamos que o conhecimento cientifico, de acordo com

Schaff (1991, p. 89), é “objetivo e subjetivo”, na medida em que envolve o objeto a ser
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conhecido e o sujeito que exerce um papel ativo no ato de conhecer. Por isso, 0 conhecimento
€ um processo cumulativo, infinito, considerando que a cada momento histérico séo
produzidas verdades parciais, podendo ser superadas pelo proprio desenvolvimento historico.
Em outras palavras, “[...] alargando, limitando, superando estas verdades parciais, 0
conhecimento baseia-se sempre nelas e toma-as como ponto de partida para um novo
desenvolvimento” (Schaff, 1991, p. 97).

Entendemos o curriculo como uma producdo social e historicamente determinada, em
que certos conhecimentos sdo considerados valido-verdadeiros em cada época e, desse modo,
sdo selecionados para compor as propostas curriculares, haja vista que “[...] toda a construcéo
historica ¢ necessariamente seletiva” (Schaff, 1991, p. 118). Ou, como nos aponta Silva
(2002),

O curriculo é uma invencdo social como qualquer outra: o Estado, a nacdo, a religido, o
futebol [...] Ele é o resultado de um processo histérico. Em determinado momento, através de
processos de disputa e conflito social, certas formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se
consolidadas como o curriculo. E apenas uma contingéncia social e histdrica que faz com que
0 curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se distribua
sequencialmente em intervalos de tempo determinados, que o curriculo esteja organizado
hierarquicamente [...]. E também através de um processo de invencdo social que certos
conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo. Com a nogdo de que o
curriculo ¢ uma construgdo social aprendemos que a pergunta importante ndo € ‘quais
conhecimentos sdo validos?’, mas sim ‘quais conhecimentos sdo considerados validos?’
(Silva, 2002, p. 148).

Essa selecdo ndo se da de forma aleatoria, neutra, mas € resultado dos embates sociais
e politicos envolvendo interesses distintos, que sdo travados na sociedade por meio da
incessante luta de classes entre proletéarios e burgueses. Além disso, € preciso considerar que
“[...] o passado humano ndo € um agregado de histdrias separadas, mas uma soma unitaria do
comportamento humano” (Thompson, 1981, p. 50). Nesse sentido, o conhecimento
historicamente produzido pelo conjunto da humanidade é resultado de um processo dialético,
pois “[...] qualquer momento historico & ao mesmo tempo resultado de processos anteriores e
um indice da diregdo de seu fluxo futuro” (Thompson, 1981, p. 58).

As politicas educacionais e, dentre elas, as politicas curriculares implementadas pelo
Estado séo passiveis de contestacdo, pois a entendemos como produto dos conflitos sociais,

na medida em que o curriculo é resultado de uma selecdo de quais conhecimentos fardo parte
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ou ndo, é um ato de poder, portanto, objeto de disputa. Também compreendemos a
hegemonial® como algo provisorio; passivel, portanto, de contestagdo e transformagéo.

A escola cabe a fungdo, segundo Thiesen (2010, p. 2), de “[...] oportunizar aos
estudantes, por intermédio do curriculo, o acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos e socialmente relevantes”. Portanto, h& um conhecimento cientifico e cultural que
deve ser transmitido pela escola por meio do curriculo.

Para Silva (2006, pp. 9-10), ha que se pensar o curriculo para além da poés-
modernidade, pois tdo importante quanto saber como fazer um curriculo é compreender o que
esse curriculo faz. Dai a relevancia de investigar e acreditar em propostas que fazem uma
critica radical a sociedade capitalista e de ndo legitimar teorias que mudam o eixo da
discussdo, ou seja, teorias que recusam analises totalizantes da realidade social.

De acordo com Silva (2006), a critica deve ser dirigida, também, ao que chama de

estudos p6s-modernistas de curriculo, ja que,

[...] ao rejeitar as andlises do todo, priorizam o local em contraposic¢do ao global e guardam
relacdo direta com as teses neoliberais, tendo como causa comum a defesa da postura
conservadora que paralisa 0s movimentos sociais. Ao enfatizar a heterogeneidade dos jogos de
linguagem, relegam todo esforco de busca do consenso e do coletivo, considerando-0s
ultrapassados. A diferenga torna-se revoluciondria e os acontecimentos, devido ao seu carater
incerto, implicam na negacéo da utopia e na criagdo de um futuro melhor para a humanidade.
As teorizagBes sobre o fim das meta-narrativas, sobre o fim da certeza provisoria, da historia,
da razdo, entre outras, articuladamente com o neoliberalismo, constituem o arcabougo
ideoldgico da pés-modernidade. Seguindo esta logica, os estudos pés-modernos de curriculo
limitam-se a compreender o que o curriculo faz no presente e ndo propdem um curriculo
alternativo para formagdo de homens necessarios para modificar o status quo. Tais estudos, ao
negarem a possibilidade de um projeto pedagdgico com intencdes definidas construido
coletivamente pelos docentes, criam na escola clima de mal-estar, de desanimo e de
impoténcia diante dos problemas do presente (Silva, 2006, pp. 10-11).

Pensar um curriculo para além da pés-modernidade, ou seja, para além do atual
estdgio do modo de produgdo capitalista, superando propostas que se concentram em

demonstrar o fugidio, o efémero, a aparéncia, a superficie das coisas, exige, segundo Silva

10 Para Liguori e Voza (2017), citando Gramsci, é a sociedade civil o terreno sobre o qual se desenvolve a luta
pela hegemonia, e acrescenta, ainda, que o conteldo da hegemonia politica é predominantemente de ordem
econdmica. Assim, para Liguori e Voza (2017, p. 722), “uma classe ¢ dominante em dois modos, isto é, é
‘dirigente’ ¢ ‘dominante’. E dirigente das classes aliadas, é dominante das classes adversarias. Portanto, uma
classe desde antes de chegar ao poder pode ser ‘dirigente’ (e deve sé-l0): quando estd no poder torna-se

995

dominante, mas continua sendo também ‘dirigente’”’.
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(2006, p. 13), contestar “[...] esta concepcdo que nega a funcdo critico-transformadora da
escola”. A discussdo em torno da questdo que envolve conhecimento e curriculo torna-se

imperiosa pelo fato de que,

Diferentes autores defendem o quanto o curriculo vem assumindo centralidade nas politicas
educacionais no mundo globalizado. Ou seja, as reformas educacionais sdo constituidas pelas
mais diversas a¢Ges, compreendendo mudancgas nas legislacdes, nas formas de financiamento,
na relacdo entre as diferentes instancias do poder oficial (poder central, estados e municipios),
na gestdo das escolas, nos dispositivos de controle da formacao profissional, especialmente na
formac&o de professores, na instituicdo de processos de avaliagdo centralizada nos resultados.
As mudancas nas politicas curriculares, entretanto, tém maior destaque, a ponto de serem
analisadas como se fossem em si a reforma educacional (Lopes, 2004, p. 110).

Desse modo, o curriculo “[...] é o coracdo de um empreendimento educacional e
nenhuma politica ou reforma educacional pode ter sucesso se ndo colocar o curriculo no seu
centro” (Lopes, 2004, p. 110). Nesse sentido, o autor afirma que € por meio das mudangas
curriculares, ou seja, das reformas nesse campo da politica educacional que as mudancas sdo
implementadas, com a negacdo de praticas curriculares anteriores, como se estivessem
desatualizadas, ultrapassadas, superadas, construindo, assim, um arcabougo teorico, visando a
constituicdo de uma proposta que seja favoravel ao projeto politico-social escolhido.

Numa perspectiva distinta a pds-moderna, cabe pensar um curriculo que busque a
critica a sociedade, considerando que “[...] o conhecimento ndo € simplesmente um espaco
entre a pergunta e a resposta: [...] é a captura do movimento no real, é a unidade da teoria e da
pratica na busca da transformacédo, de novas sinteses no plano do pensamento e na realidade
historica” (Torriglia, 2008, p. 4). Nesse sentido,

[...] o curriculo constitui-se em um ‘modelo’ dindmico, interconectado com programas,
propostas, recursos, selecdo, relacionado a contextos socio historicos especificos que
determinam ou assinalam condicBes concretas para seu desenvolvimento. [...] Sendo o
curriculo um fenémeno social, portanto, apreensivel no campo preciso das mediacdes, ele
expressa contradicfes e interesses da sociabilidade mais ampla do sistema de producéo e
reproducéo capitalista (Torriglia, 2008, pp. 9-10).

N&o podemos, portanto, negar os processos de dominacdo de classe assentados na
exploracdo econémica como se ndo existissem, pois eles continuam mais evidentes e
dolorosos do que nunca. Cabe a nos, classe trabalhadora, a defesa de um projeto educacional
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que aponte para a ‘emancipacdo humana’, ou seja, que Se paute em uma proposta que
evidencie as contradi¢des da sociedade atual ““[...] denunciando como deformada a educagéo
presente, e um sujeito livre, autbnomo e autocentrado, passivel de repressdao ou libertacédo e
que constitui a finalidade da educagdo” (Silva, 2006, p. 7), pois & preciso superar as
desigualdades, s6 assim sera possivel a constru¢cdo de uma sociedade sem classes e &,
portanto, a partir da compreensédo do modo como 0s homens se organizam para produzir a sua
existéncia em cada momento historico, que se pode atuar no sentido da transformacao social,
de modo a vislumbrar a superacdo do modo de producéo vigente.

Nesse sentido, ndo podemos dispensar analises totalizantes e que nos permitam
desvelar as contradi¢fes sociais presentes na sociedade cindida em classes com interesses

antagonicos em busca da emancipagdo humana.

Considerac0es finais

O proposito deste artigo foi retomar a reflexdo sobre as reformas da educagdo, com
foco no curriculo, desencadeada a partir dos anos 1990 do século XX com base nos principios
da pos-modernidade, ou seja, em sua valorizacdo da subjetividade, recuo da teoria e
valorizacdo do aprender a aprender, tendo em vista indicar os fundamentos das reformas
educacionais que se materializam nos nossos dias e que sdo expressas em diversos
documentos nacionais e internacionais.

O sentido dessa retomada justifica-se pelo fato de que observamos, no campo da
pesquisa em educacdo, a desconsideracdo dessa relacdo historica que decorre da necessaria
relacdo entre sociedade, educagdo e conhecimento, ou seja, objetivamos demonstrar como o
passado esta constituido no presente.

Esperamos ter levantado, aqui, elementos que permitam visualizar, nas politicas
educacionais que seguem aos anos 1990, os fundamentos da pds-modernidade como
necessarios ao movimento permanente de "revolucdo” do modo capitalista de producdo tais
como a valorizagédo da flexibilidade, da tolerdncia e a negacdo de perspectivas tedricas que
tem em vista a compreensao da realidade.

Consideramos que, embora a educacdo escolar ndo seja a forga motriz da sociedade,
ela tem um papel fundamental na formagdo da classe trabalhadora no sentido de
instrumentaliza-la na busca de transformacdes essenciais e ndo apenas formais, isto é, que
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promovam mudancgas na estrutura social, na forma como a sociedade esta organizada, na
superacdo das classes, partindo do pressuposto de que, para compreender a sociedade
capitalista, faz-se necessario um conhecimento totalizante, ou seja, universal, objetivo, com o
intuito de conhecer e desvelar o real, conhecer para além das aparéncias, pois justamente por
se caracterizar como um sistema totalizador, isto é, que se espraiou para todo o globo
terrestre, que transforma tudo em mercadoria na busca incessante por maximizar os lucros,
uma educacgédo que almeja a superacgdo do capitalismo necessita, exatamente o conhecimento,

a historicidade, que é negado por meio da ideologia da p6s-modernidade.
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