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Resumo

A aprendizagem é um processo pelo qual o individuo constr6i o conhecimento em um ambiente que proporcione
uma troca entre professor e aluno. Esse processo pode sofrer interferéncias, sendo que os problemas de
aprendizagem derivam de fatores externos ao individuo. O objetivo desta pesquisa foi investigar a concepgao de
problema de aprendizagem dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa teve uma
abordagem quantitativa descritiva e o delineamento foi o levantamento de dados. Participaram 38 professores que
lecionam em escolas pablicas municipais urbanas. Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario com 10
perguntas. Na andlise dos dados, percebe-se que os professores apresentam um bom conhecimento tedrico a
respeito da funcdo da escola e do processo de ensino e aprendizagem. Porém, quando questionados sobre 0s
problemas de aprendizagem, os fatores que os ocasionam e as dificuldades em sala de aula, eles culparam a familia
e 0 proprio aluno. Quanto a metodologia e didatica, reconheceram sua importancia. A grande maioria utiliza-se da
metodologia construtivista, seguida da tradicional e s6cio-interacionista. Muitos afirmaram que ndo se detém em
apenas uma metodologia, variando-a conforme os alunos e a turma. Dessa forma, nota-se uma incoeréncia no
discurso desses professores, separando teoria e pratica.

Palavras-chave: Aprendizagem; Séries iniciais; Professor.

Abstract

Learning is a process by which an individual constructs knowledge in an environment that provides an exchange
between teacher and student. This process may suffer interferences, and learning problems derive from factors
external to the individual. The objective of this research was to investigate the conception of learning problems
among early elementary school teachers. The research had a quantitative descriptive approach and the design was
a data survey. Thirty-eight teachers who teach in urban municipal public schools participated. For data collection,
a questionnaire with 10 questions was used. In the data analysis, we noticed that the teachers have a good
theoretical knowledge about the function of the school and the teaching and learning process. However, when
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asked about learning problems, the factors that cause them and the difficulties in the classroom, they blamed the
family and the students themselves. As for methodology and didactics, they recognized their importance. The vast
majority use constructivist methodology, followed by traditional and social-interactionist. Many affirmed that they
do not stick to just one methodology, varying it according to the students and the class. Thus, an inconsistency is
noted in the discourse of these teachers, separating theory from practice.

Keywords: Learning; Initial series; Teacher.

Resumen

El aprendizaje es un proceso mediante el cual el individuo construye conocimiento en un ambiente que propicia
un intercambio entre profesor y alumno. Este proceso puede verse interferido y los problemas de aprendizaje
derivan de factores externos al individuo. El objetivo de esta investigacion fue investigar la concepcion del
problema de aprendizaje de los profesores en los primeros afios de la escuela primaria. La investigacion tuvo un
enfoque cuantitativo descriptivo y el disefio fue de recoleccidn de datos. Participaron 38 docentes que imparten
docencia en escuelas publicas municipales urbanas. Para la recoleccion de datos se utiliz6 un cuestionario de 10
preguntas. En el analisis de los datos, se advierte que los docentes poseen un buen conocimiento tedrico sobre el
papel de la escuela y el proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, cuando se les preguntd sobre los
problemas de aprendizaje, los factores que los provocan y las dificultades en el aula, culparon a la familia y al
propio alumno. En cuanto a la metodologia y didactica, reconocieron su importancia. La gran mayoria utiliza la
metodologia constructivista, seguida de la tradicional y la sociointeraccionista. Muchos manifestaron que no se
cefiian a una sola metodologia, sino que la variaban segun los alumnos y la clase. Asi, hay una inconsistencia en
el discurso de estos docentes, separando la teoria y la practica.

Palabras clave: Aprendiendo; Serie inicial; Maestro.

Introducéo

Um dos principais atores no processo de educacdo nas escolas de Ensino Fundamental
é o professor, e, de modo geral, no Brasil, ele ndo participa no processo das politicas
educacionais aplicadas nas escolas, sejam publicas ou privadas. A pesquisa realizada por Park
et al. (2023) mostra que a influéncia do professor na tomada de decises na escola esta
relacionada & melhoria da satisfac&o individual no trabalho e a0 comprometimento profissional.
Indica que nessas Ultimas décadas, tanto nos EUA como em outros paises do mundo, essa
preocupacdo com a participacdo do professor na tomada de decisao das politicas educacionais
é reconhecida como uma questao critica.

Nesse contexto, o desenvolvimento individual do professor do Ensino Fundamental
deve ser levado em conta. Esta € uma das preocupa¢des de uma pesquisa australiana que teve
como objetivo principal determinar o desenvolvimento de meta-competéncias de futuros
professores do ensino basico (Karashash et al., 2022).

Desta forma, a preocupacdo com problemas de aprendizagem, com a formacéo do
professor de ensino basico, bem como sua participacdo nas escolhas da escola, justifica a
pesquisa, deixando claro que o professor da escola basica é um dos atores mais importantes do

processo educacional e deve ser ouvido e o seu desenvolvimento como profissional é
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fundamental para melhorar sua atuacdo no ensino como professor, e, consequentemente,
melhorar a aprendizagem do educando.

Nesta perspectiva, 0 objetivo da pesquisa recai em levantar informacdes sobre o que
pensa cada professor em relacdo & Educacéo nas Séries Iniciais, a fim de poder tracar um perfil
aproximado do docente nesta area e identificar necessidades de melhorias no processo
educacional, seja na sua formacéo, ou no ensino. A pesquisa aqui apresentada foi realizada nas
escolas municipais da zona urbana do municipio de Santo Angelo, RS. Os objetivos especificos
buscam (i) verificar qual a funcéo da escola segundo a viséo do professor dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; (ii) identificar o conceito de aprendizagem do docente; (iii) mostrar as
dificuldades encontradas pelos professores no processo de ensino/aprendizagem em seu dia a
dia de sala de aula; (iv) mostrar as dificuldades encontradas pelos alunos no processo de
aprendizagem, na visdo do educador; (v) identificar os fatores que podem levar aos problemas
de aprendizagem do ponto de vista dos professores; (vi) identificar as metodologias utilizadas
pelos professores e averiguar sua didatica; (vii) verificar, a partir da percepcdo deles, se existe
relacdo entre os problemas de aprendizagem e o ambiente familiar.

A questdo norteadora desta pesquisa é: Qual é a concepcdo que os professores dos
primeiros anos do Ensino Fundamental tém sobre problemas de aprendizagem em escolas
municipais na zona urbana de Santo Angelo?

A fim de responder essa questdo principal e alcancar os objetivos da pesquisa, utilizou-
se como metodologia uma analise descritiva e quantitativa dos dados levantados por meio de
um questionario com 10 perguntas, abertas e fechadas, entregues aos professores atuantes nas
Séries Iniciais das escolas que compdem a rede municipal de Santo Angelo.

A pesquisa relatada neste artigo aborda uma breve revisdo da literatura, do que o0s
pesquisadores estdo escrevendo sobre o tema. Em seguida, apresenta-se com mais detalhes os
processos metodoldgicos envolvidos na construcdo da pesquisa e na analise dos dados e, na
sequéncia, sdo apresentados os resultados e discussdes sobre o objeto da pesquisa, finalizando

com as consideracdes finais e sugestdes de pesquisas que podem derivar do estudo apresentado.

Professor Educador na Educacéo Infantil

Atualmente, a profissdo de professor esta sofrendo varias modificagdes, tanto no sentido

Revista Imagens da Educacéo, v. 14, n. 2, p. 171-192, abr./jun. 2024. ISSN 2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721 ‘
BY 173



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

profissional quanto na intervencdo humana entre os envolvidos no processo educativo. Nunca
foi tdo dificil ser professor como nos dias de hoje. A trajetoria da profissdo docente tem estreita
ligacdo com a historia da educacdo escolar e com os impasses e desafios por ela enfrentados. A
relacdo vertical dos 6rgdos oficiais educacionais ao propor reformas e novas propostas
educacionais, vém alijando o professor das discussdes proprias da fungédo. A profissao docente,
nas Ultimas décadas, se depara com um processo de valorizacdo/desvalorizacao, critica e perda
de identidade. No que se refere a competéncia técnico-didatica e cientifica, o professor veio
construindo o conhecimento com o qual trabalha, se apoiando nos estatutos da modernidade
que tém na ciéncia, a verdade absoluta, incontestavel (Miguel et al., 2011).

As mudancas ocorridas nas escolas, frente as novas legislacGes, acabam por atingir
diretamente os professores e a vida do trabalho. A grande preocupacdo do professor passa a ser
a legitimidade do que é ensinado, no que se refere ao seu valor educativo, consisténcia e
interesse despertado, ultrapassando fronteiras. Em relagéo ao aluno, o acesso ao conhecimento
se da concomitantemente a influéncia da midia (televisdo, internet, revistas, cinema, videos
etc.) e das relacdes que se dao na sociedade, como 0s grupos de amigos, as tribos urbanas com
valores especificos e maneiras peculiares de vestir, a musica, o futebol, a igreja. Na sociedade
p6s-moderna, a mudanca de valores e significagdes, em que a prépria destruicdo do homem
também esta posta, os professores se sentem perplexos. A configuracdo do sistema de ensino
mudou radicalmente e encontramo-nos perante uma auténtica socializacdo divergente: por um
lado, a de uma sociedade pluralista, com modelos de educagédo opostos e valores diferentes e
contraditorios e, por outro, a da diversidade prépria da sociedade multicultural e multilingue
(Marcondes, 2008). O carater unificador no campo cultural, linguistico e comportamental em
que se afirmava a escola, obriga hoje a uma acao diversificada na atuacdo do professor.

Segundo Soares (2003), a escola, além de transferir conhecimento, deve transformar o
educando ndo em um receptor de contetdo, mas num produtor de contetdo e conhecimento,
que pense por si mesmo e cresga em seu desenvolvimento pessoal, social e educacional.

Diante do novo modelo de gestdo pablica, foram necessérias alteracbes que trouxessem
mudancas nas formas de organizacao da gestdo na escola. Essas mudancas sdo justificadas pela
necessidade de modernizar a gestdo para acompanhar as diretrizes igualitarias e universais

previstas na Constituicdo Federal de 1988, tendo em vista as medidas que deem maior
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autonomia para sistemas e escolas. Assim, vale ressaltar a educacdo escolar como um dos
pilares para desenvolvimento, bem como um instrumento basilar para edificacdo da sociedade.

No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) sdo normas obrigatorias para a
Educacdo Bésica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.
O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é que discute e concebe as normativas. As DCNs sao
complementadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As Diretrizes dao a estrutura
e a Base d& o detalhamento de contelidos e competéncias. As diretrizes curriculares visam
preservar a questdo da autonomia da escola e da proposta pedagogica, incentivando as
instituicbes a montar seu curriculo, recortando, dentro das areas de conhecimento, os contetidos
que lhe convém para a formacdo das competéncias. Assim, as escolas tém autonomia para
trabalhar os contetdos basicos nos contextos que lhe parecerem necessarios, de acordo com o
perfil dos alunos que atendem, a regido, aspectos sociais e outros.

Outro documento importante é o de Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que séo
diretrizes separadas por disciplinas e ndo obrigatorias por lei. Subsidiam e orientam a
elaboracdo ou revisdo curricular, a formacéo inicial e continuada dos professores, as discussdes
pedagogicas internas as escolas, a producdo de livros e materiais didaticos e até a avaliacdo do
sistema educacional (Branco et al., 2018).

Processo de aprendizagem

Segundo Diaz (2011), a aprendizagem é um processo continuo, no qual sdo adquiridas
novas informacGes, habilidades, conhecimentos e, entdo, é feita uma construgdo interna e
subjetiva desses conhecimentos. Isso tudo faz parte de uma constante inter-relacdo
biopsicossocial com o meio ao qual o individuo esta inserido, bem como por intermédio da
ajuda proporcionada por outros.

A aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo do comportamento do
individuo frente a uma situacdo. Pode ser focada num procedimento sistematico e intencional
e pela organizagédo das atividades que a desencadeiam, ou seja, um novo olhar sobre uma
determinada situagéo (Alves, 2007).

Para os pesquisadores Barros et al. (2008), a aprendizagem € um mecanismo de

aquisicdo de conhecimentos que sdo incorporados aos esquemas e estruturas intelectuais que o
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individuo dispde em um determinado momento. Trata-se de um processo continuo que comeca
pela convivéncia familiar, pelas culturas, tradi¢Ges e vai se aperfeicoando no ambiente escolar
e na vida social de um individuo, sendo, assim, um processo que valoriza as competéncias,
habilidades, conhecimentos, comportamento e tem como objetivo a elevacdo da experiéncia,
formacéo, raciocinio e observacao.

Um dos maiores pensadores na area, Piaget (1998), diz que a aprendizagem é um
processo de desenvolvimento intelectual, em que as estruturas de pensamento vao se
organizando a medida que o individuo vai amadurecendo, e esta relacionada a a¢&o do sujeito
no meio em que esté inserido. E segundo o principio de interacdo de Vygotsky (1991), acontece

em etapas: assimilacdo, acomodacao e equilibracao.

A assimilacdo é definida como um mecanismo de incorporacdo das particularidades, qualidades
dos objetos aos esquemas ou estruturas intelectuais que o sujeito dispGe em certo momento. A
acomodacao se refere ao mecanismo complementar em que 0s esquemas ou estruturas do sujeito
devem se ajustar as propriedades e as particularidades do objeto. A equilibragdo é o processo
geral em que o individuo deve compensar ativamente as perturbagdes que o meio oferece, ou
seja, obstéaculos, dificuldades encontradas, resisténcias do objeto a ser assimilado (Kauark &
Silva, 2008, pp. 265).

Piaget (1998) afirma que o desenvolvimento intelectual provém de “uma equilibracéo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menos equilibrio para um estado de
equilibrio superior”. A aprendizagem parte do equilibrio e a sequéncia da evolucdo da mente,
sendo, assim, um processo que ndo acontece isoladamente, tanto pode partir das experiéncias
que o individuo acumula no decorrer da sua vida, como também por meio da interacdo social.
A aprendizagem ndo parte do zero, mas, sim, de experiéncias anteriores. O individuo vai
desenvolvendo sua capacidade de assimilacdo através da organizacdo do esquema cognitivo em
equilibrio com o meio.

Para VVygotsky (1991), a aprendizagem ocorre sob niveis de desenvolvimento. Segundo
0 teorico, existem dois niveis de desenvolvimento: o real, que exprime o desempenho da crianga
ao realizar suas tarefas sem ajuda de ninguém, e o potencial, aquele alcangado quando a crianca
recebe ajuda de alguém. Na perspectiva de Vygotsky (1991, p. 97), “a aprendizagem ¢é o
resultado da interacao dindmica entre a crianga com o meio social”, sendo que o pensamento e

a linguagem recebem influéncias do meio. O funcionamento cognitivo da mente esta
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relacionado a reflexdo, planejamento e a organizacao das estruturas logicas e vai adequando-se

a mediacéo simbdlica e social.

Aspectos Metodoldgicos

A abordagem dos aspectos metodologicos comeca com a classificacdo da pesquisa
guanto a sua natureza, que é quanti-qualitativa, e busca, por meio de dados de um questionario,
discutir especificidades interpretativas desses dados frente a realidade a qual ele foi aplicado.
Trivifios (1994) mostra que a abordagem qualitativa busca compreender e analisar a realidade,
permitindo, de um lado, compreender as atividades de investigacao que podem ser denominadas
como especificas e, a0 mesmo tempo, identificar os tracos comuns. Essa pesquisa, que tem se
mostrado uma tendéncia nas investigacfes no campo da educacdo, ndo exime a dicotomia
quantitativo-qualitativo, ao contrério, possibilita que haja, ao mesmo tempo, um e outro, ao que
se denomina de “quanti-qualitativo”.

O descritivo segue com o delineamento do levantamento de dados. No qual, foram
coletados por meio de um questionario com 10 perguntas, abertas e fechadas, entregues em um
envelope para cada Instituicdo de Ensino participante da pesquisa. Em outro envelope, foram
colocados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, que, ap6s os devidos
esclarecimentos quanto a pesquisa, foram repassados aos professores(as).

Os sujeitos dessa pesquisa foram 38 professores(as) que lecionam em escolas
municipais, na zona urbana da cidade de Santo Angelo, especificamente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Dentre as 15 escolas municipais urbanas nessa cidade, 14
aceitaram participar da pesquisa, sendo que 12 escolas participaram no primeiro semestre e as
outras duas no segundo.

Quanto aos procedimentos éticos tomados para a realizacdo desse estudo, destacamos o
encaminhamento do projeto ao Comité de Etica da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missbes. Apos a aprovacdo do mesmo, entrou-se em contato com a Secretaria
Municipal da Educacdo, & qual foi entregue um oficio apresentando a pesquisa e pedindo
autorizacdo para a realizacdo da mesma. Entdo, encaminhou-se as escolas municipais a
Declaracdo de Coparticipante, seguida pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

entregue aos sujeitos da pesquisa. Por meio desse documento, puderam compreender o objetivo
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deste estudo, sua justificativa, os procedimentos utilizados, riscos e beneficios, além de estarem
cientes de que poderiam desistir a qualquer momento, se assim desejassem. Também foram
informados de que a pesquisa ndo teria fins lucrativos, mantendo-se o sigilo de todas as
informac0es coletadas e da identidade dos participantes.

Como critérios de inclusdo, definiu-se: ser professor; lecionar em escola municipal da
zona urbana da cidade de Santo Angelo (RS), nos primeiros anos do Ensino Fundamental;
qualquer idade e género; independente dos anos de experiéncia na area de atuagéo.

A anélise de dados foi feita através da técnica estatistica descritiva, tendo como recurso
o programa Microsoft Excel para analise e apresentacao dos resultados.

Resultados e Discussfes

A partir dos dados obtidos, verificou-se que a média de idade dos professores(as) que
lecionam nos primeiros anos do Ensino Fundamental da rede municipal de Santo Angelo (RS)
é de 42 anos. Dentre os 38 participantes da pesquisa, apenas dois professores(as) ndo possuem
nivel superior, todos os outros possuem, no minimo, uma graduacéo, variando entre Pedagogia,
Letras, Matemaética e Ciéncias Bioldgicas. Com essa amostra, também constatou-se que a média
de tempo de servigo dos professores(as) é de 17 anos. Dados de pesquisa realizada na cidade
de Bagé, interior do Rio Grande do Sul, mostram um estudo transversal com 414 professores,
utilizando questionarios padronizados autoaplicaveis, onde se obteve resultados para a média
de idade de 40,1 £ 9,4 anos; tempo de docéncia, 12,4 £ 9,5 anos; e a escolaridade ficou em
59,0% com pdés-graduacdo (Santos & Marques, 2013).

Depois de mensurados os dados dispostos em tabelas e, levando em consideragéo os
objetivos especificos desta pesquisa, dividiu-se o trabalho em cinco eixos para melhor

entendimento do conteudo e visualizacdo dos resultados, por meio de graficos.

A func¢éo da escola

Os dados apresentados no Gréafico 1 correspondem aos resultados da primeira pergunta
do questionario, na qual os participantes poderiam marcar as op¢oes que melhor definissem a
funcdo da escola no processo de ensino/aprendizagem, sendo que alguns marcaram mais de

uma opgéao para esta questéo.
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Observa-se que a maioria dos professores respondeu gque a escola deve proporcionar um
ambiente de troca e construcdo do conhecimento quando se trata de aprendizagem. Outra parte
considera importante a existéncia de um ambiente acolhedor e poucos consideram ser fungéo
da escola proporcionar uma infraestrutura adequada para a aquisicdo do conhecimento ou
exercer uma posicdo disciplinadora sobre os alunos.

Nepomuceno e Bridi (2010, p. 9) afirmam que “toda equipe escolar deve apoiar os
professores para que possam ensinar com prazer para que o aluno também possa aprender com
prazer”. Sendo assim, a escola deve estar aberta para dar liberdade de criagdo e construcao,
tanto ao professor quanto ao aluno. Além disso, o ambiente deve ser acolhedor para que o
estudante se sinta a vontade em sala de aula para pensar por si mesmo, sem medo. Sem essa
liberdade, ele ndo se sentira seguro para participar das atividades, o que pode interferir na
aprendizagem e rendimento escolar (Santos et al., 2009). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2005). Assim, a resposta dos professores esta coerente

com a LDB, uma escola democratica.

Grafico 1: Funcdo da escola no processo ensino/aprendizagem na visao do professor

Funcéo da escola no processo
ensino/aprendizagem

Proporcionar um  Proporcionar Proporcionar ~ Exercer uma
UMAmbiente Infraestrutura ambiente de . _posicao
acolhedor adequada para a troca e disciplinadora
aquisicdo do construgao de
conhecimento  conhecimento

Fonte: Autores (2018).
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O processo de aprendizagem

Os gréficos apresentados nesta categoria dizem respeito as respostas da segunda e
terceira perguntas do questionario. O Grafico 2 mostra como os professores conceituam a
aprendizagem e, o Grafico 3, como os professores consideram que ocorre a aprendizagem. Os

participantes poderiam marcar mais de uma opcao.

Gréfico 2: Conceito de aprendizagem na visao dos professores

Conceito de Aprendizagem

DN e

Adquirir Mudanga de A construcdo de A aplicagdo
conhecimento comportamento  conhecimento  conhecimento
decorrente do ensino

Fonte: Autores (2018).

Constatou-se que a grande maioria considera a aprendizagem como uma construgéo de
conhecimentos. O restante se divide entre a aplicacdo do conhecimento, uma mudanca de

comportamento decorrente do ensino e, por fim, o ato de adquirir conhecimento.
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Grafico 3: Como ocorre a aprendizagem

Formas de aprendizagem

Através Pela observacdo  Através da Através do Outro

da e repeticdo pratica entendimento do
associacgao de contetdo

conhecimentos

antigos com a

novia infarmaa i

Fonte: Autores (2018).

Os resultados apontam que boa parte das respostas esta na associagdo de conhecimentos
antigos com a nova informacéo como sendo a principal forma de aprendizagem. Defendem a
Aprendizagem Significativa de Ausubel como olhar pedag6gico (Costa Janior et al., 2023).
Ausubel (1982), em sua teoria da aprendizagem, defende a associacdo do conhecimento novo
com o conhecimento prévio, para que essa nova informacdo seja incorporada as estruturas de
cognicdo ja existentes, tornando-se significativa. Segundo ele, se essa ligacdo ndo for feita,
ocorrera uma aprendizagem mecanica, isto €, uma aprendizagem sem nenhum significado.

Outra grande parte divide-se na crenca de que a aprendizagem ocorre através da prética,
bem como do entendimento do contetdo passado em sala de aula. Para Alves (2007, p. 18), a
aprendizagem pode ser entendida como a transformacdo do comportamento devido a pratica,
em fun¢do de metas e determinagdes instituidas pela escola. Segundo a autora, “o processo de
aprendizagem traduz a maneira como os individuos adquirem novos conhecimentos,

desenvolvem competéncias € mudam o comportamento”.

Problema de aprendizagem: conceito e determinantes
Foi perguntado aos participantes, no questionario, de forma aberta, o que eles
consideram como problema de aprendizagem. As respostas obtidas foram muito evasivas. Eles

responderam mais 0 que ocasiona o problema de aprendizagem do que um conceito
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propriamente dito.

Gréfico 4: Conceito de problema de aprendizagem

Problema de aprendizagem

Nao acomodar Falta de

) ) ) Fatores
Desinteresse oqueé Comprometi

ensinado  Mento da familia  neuroldaicos

13 17 & 7

Fonte: Autores (2018).

Como podemos ver, 17 (45%) participantes consideram o problema de aprendizagem
como a incapacidade de acomodar o que é ensinado. Os demais dividem-se em considerar o
problema proveniente do ambiente familiar, desinteresse do aluno, fatores neuroldgicos ou pela
indisciplina em sala de aula.

Tabile e Jacometo (2017), em sua pesquisa com 120 professores do Ensino Fundamental
I, sendo 60 da rede privada e 60 da rede publica, sobre dificuldades de aprendizagem,
constataram que os docentes tendem a atribuir a responsabilidade da dificuldade de
aprendizagem a familia e a propria crianga. Segundo Moojen (2004, p. 3), “os fatores
causadores dessas dificuldades podem estar relacionados a aspectos evolutivos ou serem
decorrentes de inadequada metodologia, de padrbes de exigéncia da escola, de falta de
assiduidade do aluno e de conflitos familiares eventuais”.

Souza (1996) considera a convivéncia no lar e na escola muito importantes para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, afetando seu desenvolvimento intelectual e
prejudicando sua capacidade de aprendizagem. Furtado e Borges (2007, p. 3) afirmam que,

“quando a aprendizagem nao se desenvolve conforme o esperado para a crianga, para o0s pais e
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para a escola ocorre a dificuldade de aprendizagem”.
Quanto aos fatores que os professores consideram ser determinantes para ocasionar
problemas de aprendizagem, os resultados estdo demonstrados no Gréafico 5. Os participantes

poderiam marcar mais de uma op¢ao, se achassem necessario.

Gréfico 5: Fatores que ocasionam problemas de aprendizagem na visao dos professores
Fatores que ocasionam problemas de aprendizagem

Falta de Falta _ Faltade Fatores Metodologia
estudo de incentivo por neurologicos utros
interesse do parte dos de ensino

aluno familiares inadequada

Fonte: Autores (2018).

O Gréfico 5 mostra que a maioria dos professores considera primariamente fatores
familiares como a causa dos problemas de aprendizagem, seguido do desinteresse do aluno em
aprender. A minoria considera como um resultado da falta de estudo, bem como de uma
metodologia inadequada. Outros percebem ser por fatores neuroldgicos.

Os problemas de aprendizagem ndo sdo intrinsecos ao individuo, mas provenientes de
fatores externos, ambientais. Os distUrbios de aprendizagem, por sua vez, envolvem um fator
orgénico, que impede a crianca de aprender, acarretando uma falha no processo de adquirir,
assimilar e transformar informacao (Ciasca, 2004).

Dell Prette e Dell Prette (1998) afirmam que, para as crian¢as que obtém um suporte
maior da familia, o processo de aprendizagem se torna mais positivo, ocorrendo de forma mais
espontanea e natural. Por outro lado, para os alunos que ndo tém um estimulo familiar para

estudar e buscar o conhecimento, esse processo € muito mais dificultoso e demorado, afetando,
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inclusive, o comportamento em sala de aula.
Quando a capacidade intelectual é um fator limitante para a aprendizagem, outros

problemas se manifestam no comportamento do aluno:

[...] as criancas com dificuldades de aprendizagem, geralmente ndo conseguem um bom
desempenho na vida escolar. A sua capacidade intelectual parece congelar fazendo com que o
seu desempenho na escola seja inconsistente. Os alunos com dificuldades de aprendizagem
podem manifestar comportamentos problematicos, apresentarem problemas como: falta de
atencdo, distragdo, perda do interesse por novas atividades, deixar atividades ou trabalhos
inacabados, dificuldade para seguir instru¢des do professor, faltar as aulas (LEAL, 2010, pp.
12).

Vimos que poucos participantes consideram a metodologia como causa para 0S
problemas de aprendizagem, consideram mais o ambiente familiar e o préprio aluno em sua
esséncia como fontes desses problemas. Collares e Moysés (1996) ressaltam a recorréncia com
que as escolas costumam culpabilizar o aluno por problemas vindos da propria instituicéo.
Sendo que, muitas vezes a metodologia, a forma com que o professor conduz a aula, sua

didatica, interferem no interesse do aluno em aprender.

Dificuldades do professor X Dificuldades do aluno no processo de ensino/aprendizagem
Na pesquisa, perguntou-se qual seria, na visdao do professor, a maior dificuldade dos
alunos no processo de aprendizagem. A questdo foi elaborada de forma fechada, em que os
participantes poderiam marcar mais de uma opgdo. Confira os resultados no Grafico 6.
Esta claro que, tanto a area relacionada a alfabetizacdo quanto a parte comportamental,
sdo vistas como os principais obstaculos no processo de aprendizagem. Outra parte também vé
o desinteresse do aluno como um problema, e a minoria considera os relacionamentos em sala

de aula, bem como outros fatores como empecilho nesse processo.
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Grafico 6: Maiores dificuldades dos alunos no processo de aprendizagem

Dificuldades dos alunos no processo
de aprendizagem

Leitura, escrita Area Desinteresse  Relacionamentos ~ Outros
interpretacdo comportamental professor/aluno;

aluno/aluno

Fonte: Autores (2018).

Lyon et al. (2003) consideram quatro aspectos fundamentais que podem interferir na
aprendizagem da leitura, sendo estes: deficiéncias na forma pela qual desenvolve a
fundamentacéo do alfabeto; caréncia na obtencédo de estratégias para entender a leitura; falta de
motivacao para ler; e a falta de preparacdo dos professores.

O desinteresse, como vimos previamente, muitas vezes pode ser vinculado tanto a
metodologia utilizada pelo professor quanto pela motivacdo da familia. Também pode advir da
dificuldade para aprender, que, se ndo atendida, eventualmente acarretard a desmotivacéo e
desinteresse do aluno. A crianca comeca a perder o interesse pelas atividades, ndo presta
atencdo, cria conflitos com os colegas, distrai-se facilmente etc. (Leal, 2010).

Quanto as dificuldades que os professores tém no processo de ensino, foi pedido que
assinalassem no questionério, de forma descritiva. Através do Gréfico 7, pode-se conferir quais
séo os problemas mais presentes na realidade desses professores participantes.

Claramente, a maioria considera a falta de aten¢do o maior obstaculo ao ensinar, seguido
pelo desinteresse da crianca. A falta de apoio familiar também aparece como dificuldade, bem
como conciliar os diferentes niveis de aprendizagem presentes em uma mesma sala de aula.
Alguns ainda percebem uma falta de apoio da Secretaria Municipal de Educacao, em promover

melhores recursos e capacitagbes aos professores. A minoria tem como dificuldade os
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transtornos neurologicos apresentados por alguns alunos.

Strick e Smith (2001) consideram o acompanhamento familiar e recursos apropriados
como determinantes para uma boa aprendizagem. Os professores, quando contam com o auxilio
da familia, conseguem desenvolver um melhor trabalho quanto a aquisi¢do de conhecimentos
por parte do aluno. Também, ao contarem com materiais didaticos apropriados, podem captar

melhor a atencao dos alunos.

Gréfico 7: Dificuldades do professor no processo de ensino/aprendizagem

Dificuldades do professor no
processo ensino/aprendizagem

Falta de,a_poio Falta de apoio Diferentes Faltade Desinteresse Transtornos
da familia do niveis de  atencdo neurolégicos

mimicinin i
aprendizagem

Fonte: Autores (2018).

Para Fonseca (1995), a metodologia adequada € importante para a aprendizagem, mas
ndo garante que essa ocorra. O aluno também deve estar motivado e interessado, condi¢do essa
gue também depende do interior da crianca, ndo sé de meios externos.

Silva e Sartori (2012) afirmam que o problema ndo esta somente no material didatico,
mas pode estar relacionado também & forma como ele é utilizado, pode ndo ser a melhor ou

mais adequada para quem aprende.

[...] os materiais de apoio ao trabalho na sala de aula s&o muito necessarios, e cabe ao professor
selecionar o melhor material disponivel diante da sua prdpria realidade. Sua utilizacdo deve ser
feita de maneira que possa constituir um apoio efetivo, oferecendo informacdes corretas,
apresentadas de forma adequada a realidade de seus alunos (Bizzo, 2009, pp. 83-84).
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Portanto, quando o material ndo € utilizado de maneira atrativa e nem a metodologia é
adequada ao publico, os alunos perdem o interesse em aprender, ndo prestando atencao na aula.
Ao deparar-se com uma situacdo como essa, o professor deve rever sua metodologia e didatica

para conquistar novamente o interesse do aluno.

Metodologia e didatica

Quando perguntados se a didatica deve ser adequada aos diferentes tipos de alunos
presentes em sala de aula, dos 38 entrevistados, 36 responderam que “sim”. De fato, um
professor que aspira ter uma boa didatica necessita aprender a cada dia como lidar com a
subjetividade do aluno, sua linguagem, suas percep¢des e sua pratica de ensino.

Libaneo (1994) considera a didatica, bem como os meios, as condicdes e objetivos para
que o processo de ensino seja realizado. A maneira como isso é inserido em sala de aula deve
depender dos alunos presentes, visando a forma como eles compreendem e veem o mundo, para
que agreguem a esse sistema 0s novos conhecimentos.

Quanto a metodologia em sala de aula, foram formuladas duas perguntas: qual o tipo de
metodologia utilizada (conforme Gréfico 8), e se ela interfere no processo de
ensino/aprendizagem. A primeira era uma pergunta aberta, para que descrevessem. Ja a

segunda, com opgdo de ‘sim’, ‘ndo’ e ‘ndo sei/ndo quero responder’.

Gréfico 8: Qual a metodologia utilizada em sala de aula

Metodolonia itilizada

Construtivismo Tradicional ~ Sécio-interacionistaDiversificada

Fonte: Autores (2018).

Verificou-se que, na amostra da pesquisa, trés metodologias sdo utilizadas:
construtivista, scio-interacionista e tradicional. Os demais ndo tém uma metodologia definida,
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pois entendem que deve variar, de acordo com a turma e os alunos. A mais utilizada é a do
construtivismo, de Piaget (31,5%).

Mizukami (1986) menciona que a abordagem tradicional diz respeito a uma posigéo
vertical, em que o professor é o centro do processo educativo, coordenando todas as atividades
em sala de aula e adquirindo a funcéo de transmissor do conhecimento. Ao aluno, compete 0
direito de aprender, sem questionar, atraves da repeticéo.

A teoria socio-interacionista, de Vygotsky, aponta para uma constante interacéo entre
as condic¢des sociais e as bases bioldgicas do ser humano. A partir dessas estruturas organicas,
juntamente com as experiéncias sociais pela qual a crianca passa, sdo adquiridas novas funcées
mentais (Davis & Oliveira, 1993).

No construtivismo, o aluno passa a ter um papel mais ativo na construcdo do
conhecimento. Ele explora o ambiente, descobre novas situacBes e problemas, além de
desenvolver projetos com a ajuda dos professores. “Assim, o professor sempre oferecera ao
aluno situacdes problemas que tragam a eles a necessidade de investigar, pensar, racionalizar a
questao e construir uma resposta satisfatoria” (Teodoro, 2010, p. 12).

Quanto a questdo se a metodologia interfere no processo de ensino/aprendizagem, 36
respondentes (95%) disseram que sim, um disse que ndo e outro ndo sabia.

Vasconcellos (2002) considera a metodologia como a perspectiva que o professor tem
a respeito da realidade, um acordo entre essa compreensao da realidade e a pratica. Ja Teodoro
(2010) acredita que a metodologia que o educador usa reflete a forma como este vé a educacao,
bem como é feita a partir de uma reflexao que ele faz sobre seu trabalho. Ele afirma:

[...] no desenvolvimento da pratica escolar o professor deve agir considerando o estado inicial
de seus estudantes, a partir do qual ele construird situagdes de ensino com o propdésito de
desencadear nos alunos um processo cognitivo e afetivo que envolva os contetdos escolhidos,
de modo a provocar aprendizagens que facam sentido em relacdo a realidade (Teodoro, 2010,
pp. 14, 15).

Considerac0es Finais
Através dos dados obtidos e analisados ao longo desta pesquisa, constatou-se que a
maioria dos professores participantes adota uma postura construtivista com relacdo a sua viséo

de escola, metodologia de ensino e processo de aprendizagem. Consideram que o conhecimento
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é construido a partir de conhecimentos prévios as novas informacoes.

Quanto a concepcdo sobre problemas de aprendizagem, acreditam ser pela incapacidade
de o aluno armazenar o conteldo, incapacidade esta que, segundo os professores, € fruto
principalmente do ambiente familiar no qual os alunos estéo inseridos. Também apontam o
desinteresse como causa, sendo que a minoria percebe como falha na instituicao de ensino, ou
na metodologia utilizada. Sabe-se que o problema de aprendizagem advém de fatores externos
ao aluno, devendo considerar-se ndo sé o meio social em que a crianca esta inserida, bem como
seus medos, anseios e a pratica pedagdgica. Alicia Fernandez (2001) inclui a histéria pessoal e
rede familiar do individuo. Pain (1989) afirma que o problema de aprendizagem reativo advém
da falta de motivacdo dos professores, material didatico inadequado, estrutura fisica da escola
e outros, provocando uma reacdo de desmotivacao para aprender.

Sobre as dificuldades dos alunos, dividem-se entre a leitura, escrita e interpretacéo e a
area comportamental. As dificuldades apontadas pelos professores no processo de
ensino/aprendizagem sao a falta de apoio familiar, falta de atencéo e desinteresse. Santos et al.
(2014, p. 7) afirmam que, “por intermédio de um conjunto de métodos, o educador busca melhor
transmitir os contetdos, ensinamentos e conhecimentos de uma disciplina, utilizando-se dos
recursos disponiveis e das habilidades que possui para infundir no aluno o desejo pelo saber”.

Compreende-se que a didatica e a metodologia de ensino sdo de grande importancia no
processo de ensino/aprendizagem, e os professores sabem disso. Porém, ndo as relacionam aos
problemas de aprendizagem, culpabilizando a desmotivacao do aluno e a falta de apoio familiar.

Para Libaneo (1994), o processo de ensino tem a funcao de estimular no aluno o desejo
de estudar e aprender, fazendo com que ele entenda a importancia do conhecimento para o seu
dia a dia e futuro trabalho. Sendo assim, podemaos inferir ser funcéo do professor incentivar no
aluno esse desejo pelo conhecimento.

Porém, para que o professor possa motivar o aluno a aprender, esse também deve
demonstrar motivagdo em ensinar, em provocar o aluno a buscar o conhecimento. “O
comportamento do professor pode ter grande influéncia sobre o aluno, podendo este influenciar
de maneira positiva ou negativa na disposi¢do do aluno para aprender e continuar no processo
de aprendizagem” (Ellias & Jacoby, 2015, p. 7).

A pesquisa também aponta uma incoeréncia no discurso dos professores participantes.
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Demonstraram um bom conhecimento das teorias e metodologias, porém a parte pratica ndo
corrobora a teoria por eles expressa.

Assim sendo, entendemos que “o educador deve fazer a ponte entre a teoria e a pratica;
e deve refletir sobre seu papel na constituicdo do conhecimento de seu aluno e sobre a forma

de desenvolver seu trabalho” (Oliveira, 2014, p. 12).

Referéncias

Alves, D. V. (2007). Psicopedagogia: Avaliacdo e Diagndstico. Escola Superior Aberta do
Brasil.

Ausubel, D. P. (1982). A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S&o Paulo:
Moraes.

Barros, L., Pereira, A. & Goes, A. (2008). Educar com sucesso — Manual para técnicos e pais.
Lisboa: Texto Editora.

Bizzo, N. (2009). Ciéncias: facil ou dificil? S&o Paulo: Biruta.

Branco, E. P., Royer, M. R., & de Godoi Branco, A. B. (2018). A abordagem da Educacéo
Ambiental nos PCNs, nas DCNs e na BNCC. Nuances: estudos sobre Educagéo, 29(1), 1-
19.

Brasil. (2005). Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Secretaria Especial de
editoracdo e Publicacoes. Senado Federal.
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf

Ciasca, S. M. (2004). Disturbios de aprendizagem: proposta de avaliacdo interdisciplinar. Sdo
Paulo: Casa do Psicélogo.

Collares, C. A. L., & Moysés, M. A. A. (1996). Preconceitos no cotidiano escolar: ensino e
medicalizacdo. S&o Paulo: Cortez Editora.

Costa Janior, J. F., Lima, P. P., Arcanjo, C. F., Sousa, F. F., Santos, M. M. O., Leme, M., &
Gomes, N. C. (2023). Um olhar pedagdgico sobre a Aprendizagem Significativa de David
Ausubel. Rebena - Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, 5(1), 51-68.

Davis, C., & Oliveira, Z. (1993). Pedagogia na Educacéo. Cortez Editora.

Del Prette, Z, A.; Del Prette, A. (1998). Desenvolvimento interpessoal e educacao escolar: o
enfoque das habilidades sociais. Temas em psicologia, 6(3), 205-215.

Diaz, F. (2011). O Processo de Aprendizagem e seus transtornos. Salvador: Editora EDUFBA.

Ellias, C. G., & Jacoby, N. (2015). Dificuldade de Aprendizagem: Percepc¢des dos Professores
do Ensino Fundamental | da Escola Municipal de Educacéo Basica Figueira. Psicologado,
8.

Revista Imagens da Educacéo, v. 14, n. 2, p. 171-192, abr./jun. 2024. ISSN 2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721 ‘
BY 190



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

Fernandez, A. (2001). O Saber em Jogo: A Psicopedagogia propiciando autorias de
pensamento. Porto Alegre: Editora Artmed.

Fonseca, V. (1995). Introducdo as dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Editora
ARTMED.

Furtado, A. M. R., & Borges, M. C. (2007). Mddulo: Dificuldades de Aprendizagem. Escola
Superior Aberta do Brasil.

Karashash, Z., Aziya, Z., Assyl, A., Meirgul, O., Zagira, Z., & Bauyrzhan, Z. (2022).
Developing metacompetence in future primary school teachers. Cypriot Journal of
Educational Science, 17(1), 284-295. https://doi.org/10.18844/cjes.v17i1.6709.

Leal, F. S. (2010). As dificuldades do ensino e aprendizagem no ensino fundamental | - Analise
das dificuldades de aprendizagem no ensino fundamental I, da Escola Municipal Damasio
Eugénio de Sousa em Jaicos-PI [Monografia, Faculdade Evangélica Cristo Rei — FECR,
Jaicos — PI].

Lyon, G. R., Shaywitz, S. E., & Shaywitz, B. A. (2003). A definition of dyslexia. Part I:
Defining Dyslexia, Comorbidity, Teachers’ Knowledge of Language and Reading. Annals
of Dyslexia, 53, 1-14.

Libaneo, J. C. (1994). O processo de ensino na escola. Sdo Paulo: Cortez Editora.

Marcondes, M. 1. (2008) Notas de Leitura, Revista Brasileira de Educacéo, 13(39), 590-591.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000300017.

Miguel, M. E. B., Vidal, D. G., Aradjo, J. C. S. (2011). Reformas educacionais: As
manifestacdes da escola nova no Brasil (1920-1946). Uberlandia: Editora EDUFU.

Mizukami, M. G. N. (1986). Ensino: As abordagens do Processo. Sdo Paulo: Editora EPU.

Moojen, S. (2004). Diagndsticos em psicopedagogia. Revista Psicopedagogia, 21(66), 245-
255.

Nepomuceno, C., & Bridi, J. C. A. (2010). O papel da escola e dos professores na educacéo de

criancas que apresentam dificuldade de aprendizagem. Revista Eletrénica de Ciéncias da
Educacéo, 9(1), 25-38.

Oliveira, W. M. (2014). Uma abordagem sobre o papel do professor no processo
ensino/aprendizagem. Revista Eletronica Saber, 23(1), 1-12.

Pain, S. (1989). Diagndstico e Tratamento dos Problemas de Aprendizagem. Artes Médicas.

Park, J. H., Cooc, N., & Lee, K. H. (2023). Relationships between teacher influence in
managerial and instruction-related decision-making, job satisfaction, and professional
commitment: A multivariate multilevel model. Educational Management Administration &
Leadership, 51(1), 116-137. https://doi.org/10.1177/1741143220971287.

Piaget, J. (1998). Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria.

Santos, C. C. P., Silva, M. G, Virgens, M. L. M., Fernandes, N. A., Silva, V. F. M., & Oliveira,
V. L. (2009). Dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita nas series iniciais do Ensino
Fundamental. Revista Cientifica em Educacgéo a Distancia, Edicdo especial, 1-40.

Revista Imagens da Educacéo, v. 14, n. 2, p. 171-192, abr./jun. 2024. ISSN 2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721 ‘
BY 191



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721
https://doi.org/10.1177/1741143220971287

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

Santos, M. N., & Marques, A. C. (2013). CondicOes de salde, estilo de vida e caracteristicas de
trabalho de professores de uma cidade do sul do Brasil. Temas Livres ¢ Ciéncia &. Salde
Coletiva, 18(3), 837-846. https://doi.org/10.1590/S1413-81232013000300029.

Silva, F. C., & Sartori, J. (2012). Dificuldades de aprendizagem: os desafios da carreira docente.
Revista Monografias Ambientais, 8(8), 1759-1774.

Soares, D. C. R. (2003). Os vinculos como passaporte da aprendizagem. um encontro D’EUS.
Caravansarai.

Strick, C., & Smith, L. (2001). Dificuldades de aprendizagem de A a Z — Um guia completo
para pais e educadores. Porto Alegre: Editora ARTMED.

Tabile, A. F., & Jacometo, M. C. D. (2017). Fatores influenciadores no processo de
aprendizagem: um estudo de caso. Revista Psicopedagogia, 34(103), 75-86.

Trivifios, A. N. S. (1994). Introducdo a Pesquisa em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Editora
Atlas.

Vasconcellos, C. S. (2002). Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e politico-
pedagdgico. Sdo Paulo: Libertad.

Vygotsky, L. S. A. (1991). A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes.

Recebido: 30/03/2023
Aceito: 12/08/2023
Publicado: 30/06/2024

NOTA:

Os autores foram responsaveis pela concepgdo do artigo, pela andlise e interpretagdo dos dados, pela
redacéo e revisdo critica do conteldo do manuscrito e, ainda, pela aprovagéo da versdo final publicada.

Revista Imagens da Educacéo, v. 14, n. 2, p. 171-192, abr./jun. 2024. ISSN 2179-8427

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721 ‘
BY 192



https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v14i2.67721
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_serial&pid=0103-8486&lng=pt&nrm=iso

