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Resumo: O presente artigo destaca uma agdo dos discentes da Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Pernambuco no componente curricular “Estagio Supervisionado em Historia III”, realizado em
uma escola municipal de Jaboatdo dos Guararapes em Pernambuco. Durante o estdgio, uma dupla de
estudantes abordou o Golpe Civico-Militar de 1964, utilizaram trés narrativas historicas: um livro didético
escolar utilizado pela escola, um livro de Educagdo Moral e Civica de 1971 e uma nota da Comissdo da
Verdade de 2014. Essas narrativas apresentavam, respectivamente, uma visdo linear dos fatos, uma
justificativa oficial do regime militar ¢ os abusos de direitos humanos cometidos durante esse periodo. Ao
confrontar essas narrativas, os alunos desenvolveram um entendimento critico e multifacetado da historia.
O texto detalha a metodologia de "Narrativas Historicas de Aprendizagem" e discute sua contribuicdo para
a Didatica da Historia no Brasil, associando as praticas de Estidgio com reflexdes académicas sobre
narratividade e aprendizagem historica.

Palavras-chave: Aprendizagem Historica, Narrativas historicas de aprendizagem, Didatica da Historia.

Abstract: This paper highlights an initiative by students of the History Teaching Program at the Federal
University of Pernambuco in Brazil, in the teacher training course "Supervised Internship in History III,"
conducted a Municipal School in the city of Jaboatdo dos Guararapes, Pernambuco, Brazil. During the
process, the students addressed the 1964 military coup in Brazil, using three historical narratives: a school
textbook, a 1971 Moral and Civic Education textbook, and a 2014 note from the Brazilian Truth
Commission. These narratives presented, respectively, a linear view of the events, an official justification
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of the military regime, and the human rights abuses committed during the regime. By confronting these
narratives, the school students developed a critical and multifaceted understanding of history. The text
details the "Historical Learning Narratives" methodology and discusses its contribution to the Didactics of
History in Brazil, associating internship practices with academic reflections on narrativity and historical
learning.

Keywords: Historical Learning, Historical Learning Narratives, Didactics of History.

Resumen: Este articulo destaca una accion de los estudiantes de la Licenciatura en Historia de la
Universidad Federal de Pernambuco en Brasil, en el componente curricular de formacion de profesores
"Practica Supervisada en Historia 111", realizado en una Escuela Municipal en la ciudad de Jaboatdo dos
Guararapes en el estado de Pernambuco, Brasil. Durante el proceso, los estudiantes abordaron el Golpe
Militar de 1964 ocurrido en Brasil, utilizando tres narrativas histdricas: un libro de texto escolar, un libro
de Educacion Moral y Civica de 1971, y una nota de la Comision de la Verdad brasilefia de 2014. Estas
narrativas presentaron, respectivamente, una vision lineal de los hechos, una justificacion oficial del
régimen militar y los abusos de derechos humanos cometidos durante el régimen. Al confrontar estas
narrativas, los alumnos de la escuela desarrollaron una comprension critica y multifacética de la historia.
El texto detalla la metodologia de "Narrativas Historicas de Aprendizaje" y discute su contribucion a la
Didactica de la Historia en Brasil, asociando practicas de Practica Supervisada con reflexiones académicas
sobre narratividad y aprendizaje historico.

Palabras clave: Aprendizaje Historico, Narrativas Historicas de Aprendizaje, Didactica de la Historia.

Introducio

Nesse ano de 2024, temos a marca do 60° aniversario do Golpe Civil-Militar de
1964 ocorrido no Brasil. Dada a importancia desse marco historico, que desperta o
interesse do grande publico por eventos e narrativas historicas, o meio académico e
intelectual promove a¢des buscando compreender as multiplas dimensdes desse periodo
sombrio da histdria brasileira. Além das classicas abordagens, o Ensino de Historia ¢ uma
dimensdo crucial a ser considerada. Sendo assim, apresentamos uma abordagem da
Didatica da Historia no processo de formagao de professores na Licenciatura em Historia,
a partir da tematica do golpe civil-militar de 1964 ocorrido em nosso pais.

O presente artigo emerge do processo de orientacdo das turmas de Estagio
Supervisionado em Historia III, realizado na Universidade Federal de Pernambuco
durante o periodo letivo 2022. Esse componente de formagao trata das regéncias que os
graduandos devem realizar com os alunos das séries finais do Ensino Fundamental

II, em uma escola municipal de Jaboatdo dos Guararapes, que fica a cerca de 20
km da Capital Pernambucana.

Durante o estadgio, uma das duplas de atuacao optou por abordar o tema do Golpe

de 1964 mediante a nossa orientagdo e das discussdes realizadas no ambito do Grupos de Estudos
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e Pesquisas em Didatica da Historia (GEPEDHI), do CNPq, e dos Laboratério de Aprendizagem
e Ensino de Historia (LAEH-UFPE)? e Laboratério de Ensino de Historia (LEH-UFPel)*. Foi
escolhida uma abordagem que incluiu trés formas de narrativas historicas distintas. A
primeira delas se originou do proprio livro didatico utilizado pelos alunos da escola, cuja
narrativa estava fundamentada na sequéncia de acontecimentos dos fatos historicos,
oferecendo uma visao linear e simplificada do periodo.

Em seguida, examinamos a perspectiva apresentada por um livro didatico de
Educacdo Moral e Civica datado de 1971. Este livro descreve o Golpe como parte de um
processo de "revolucdo democratica brasileira", revelando uma narrativa a partir da
perspectiva oficial e legitimadora do regime militar da época. Por fim, exploramos uma
nota da Comissao da Verdade de 2014 sobre os 50 anos do Golpe, evidenciando os abusos
de direitos humanos, a violéncia do regime militar e suas consequéncias para a sociedade
brasileira.

Por meio do confronto de narrativas, notamos que o processo de aprendizagem
historica se mostrou eficaz. Os alunos, ao serem desafiados a pensarem historicamente e
a confrontarem diferentes versdes do mesmo evento histdrico, puderam perceber a
multiplicidade de perspectivas presentes na constru¢do do conhecimento historico.
Assim, nesse texto, associando a prdxis no campo de estagio com as reflexdes académicas
de narratividade e aprendizagem histdrica, apresentamos a metodologia denominada
"Narrativas Historicas de Aprendizagem". Detalharemos o processo dessa metodologia’
e discutiremos como ela contribui para o campo investigativo da Didatica da Historia no

Brasil.

3 Laboratorio coordenado pelo professor Arnaldo Szlachta.

4 Laboratério coordenado pelos professores Wilian Junior Bonete e Lisiane Sias Manke.

5> A proposta aqui apresentada se enquadra no que estd estabelecido no inciso VII da Resolugdo n° 510 de
07 de abril de 2016 que afirma que ndo serdo registradas nem avaliadas pelo CEP “a pesquisa que objetiva
o aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontanea e contingencialmente na pratica
profissional, desde que ndo revelem dados que possam identificar o sujeito”. Neste artigo, o estudo sera
apresentado de modo que ndo permita a identifica¢do dos participantes envolvidos e nem o local onde os
dados foram coletados. Por isso, ndo houve registro da pesquisa no CEP/CONEP.
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Definindo a narrativa

Um dos aspectos cruciais na formacao de historiadores-docentes (Oliveira, 2020;
Matos & Senna, 2013), é o entendimento do oficio de historiador, que reconhece as
narrativas histéricas como constru¢des humanas a partir de fontes e do confronto de
outras. Esse foi um tema central e de intenso debate nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em Histéria III, que foi objeto dessa pesquisa. Dentro das duplas
estabelecidas de discentes da turma do componente de Estagio Supervisionado em
Historia III do periodo 2022/2 da Universidade Federal de Pernambuco, uma dupla
prop0s trabalhar com uma turma de 9° ano sobre o tema do regime civico-militar. Nesse
componente curricular especifico, os discentes atuam com regéncia de pelo menos oito
horas nas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental II.

Inicialmente, a dupla planejava abordar questdes relacionadas a tortura e aos
direitos humanos. No entanto, ao entrar em contato com a professora® responsavel por
recebé-los na escola, foi informada de que as ultimas aulas seriam sobre o golpe civil-
militar em 1964. Diante disso, decidimos que as oito aulas ministradas pela dupla do
estagio abordariam a crise e renincia do governo Janio Quadros (1961), as tensdes do
Governo Jodao Goulart (1961 -1964), bem como o Golpe de 1964. O foco da abordagem
dessa pesquisa, neste artigo, serdo as ultimas 3 aulas, na qual foi aplicada e metodologia
das “Narrativas Historicas de Aprendizagem”.

Durante nossas reunides de orientagdo, nossa proposta inicial seria um trabalho
com fontes histéricas em sala de aula. Apo6s algumas pesquisas, consideramos a
possibilidade de trabalhar com materiais publicitarios do periodo, algumas musicas sobre
os movimentos de contestagdo e os festivais de musica. No entanto, uma fonte especifica

nos chamou a aten¢ao: tratava-se de um material didatico do periodo militar de 1971.

® A professora é efetiva do municipio de Joboatdo dos Guararapes, na ocasido possuia graduagido em
Licenciatura em Historia e mestrado em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco. Atualmente
esta cursando o Doutorado em Historia na mesma instituigao.
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Figura 1 - Descrigdo do periodo militar de 1971

__Em 19 de margo de 1964, menos de uma semana apdés o co-
micio subversivo de Goulart, surgiu a primeira reagio publica con-
= a direcdo a que o govérno queria arrastar o Brasil: inspirada pe-
Ias mulheres paulistas, realizou-se em Sdo Paulo a Marcha da Fami-
lia com Deus pela Liberdade. Em defesa da religido contra o ateismo,
em defesa da democracia contra o comunismo, em defesa da Pa’.triz;
confra a in(_“lt_xéncia das idéias estrangeiras, dezenas de milhares de
Pessoas participaram da grandiosa manifestacio. Foi ésse o primeiro
brado de protesto contra os métodos de Goulart e dos que o rodea-
vam. ’

TERCEIRA FASE: A REVOLUCAO DE MARGCO

- Impunha-se resistir aos planos antipatriticos do Presidente.
Q!:_alquer demora poderia ser fatal ao Brasil. Os lideres militares e
€ivis, que hd varios meses vinham-se preocupando profundamente
com a cvolucdo dos acontecimentos, decidiram reagir: em 31 de
marco de 1964, eclodiu um movimento de Ambito nacional, apoiado
pela esmagadora maioria da popula¢ao, contra o govérno de Goulart
em defesa da democracia. O Presidente, deposto, refugiou-se no es-
frangeiro, acompanhado de seus principais auxiliares. A Presidéncia
da Repiiblica foi mais uma vez entregue, interinamente, ao presidente
da Camara dos Deputados, Ranieri Mazzilli. Este, em 8 de abril de

141

Fonte: Michalany (1971, p. 141).

Durante uma das reunides do LAEH-UFPE, um dos integrantes apresentou um
compilado de pesquisas de teses e dissertagdes sobre o uso de fontes e livros didaticos
nas aulas de historia. Na ocasido, o Trabalho de Conclusiao de Curso de Bruno Pavani,
realizado na Universidade Estadual de Londrina, em 2012 sob orienta¢do da Professora
Marlene Cainelli, chamou a atencdo. Este estudo incluia excertos de um livro didatico,
que na verdade era uma cartilha produzida no periodo, para a disciplina de Educagao
Moral e Civica, e esse material trazia uma visdo oficial do governo militar do periodo.

No texto dessa cartilha, conforme evidenciado na imagem, sdo apresentados
elementos narrativos do momento. Termos como “comicio subversivo” sdo utilizados
para descrever as propostas de Jodo Goulart, retratadas como “ideias estrangeiras” e
rotuladas como “propostas antidemocraticas”, “comunistas” e ‘“ateistas”, isso ¢
contrastado com a ideia de um ideal democratico brasileiro. Além disso, € descrita a
tomada de poder pelo presidente da cdmara dos deputados Ranieri Mazzilli, sendo

entregue ao Marechal Castelo Branco em 8 de abril de 1964.
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Ao observar a construcdo do todo dessa cartilha, percebemos que ela ndo se
limitava apenas a discussdo historica; esta era uma das abordagens. A énfase estava mais
voltada para o nacionalismo e o patriotismo, ressaltando a importancia dos simbolos
nacionais como forma de promover a coesao social e a identidade nacional. Ao mesmo
tempo, propagava fortemente o anticomunismo, retratando o comunismo como uma
ameaga a democracia ¢ a liberdade, justificando assim a repressdo politica (Correia,
2007). Além disso, enfatizava a obediéncia as autoridades e o respeito a hierarquia como
valores fundamentais para a manutencdo da ordem social. O autoritarismo era
apresentado como uma forma eficaz de governar, enquanto qualquer forma de dissidéncia
era reprimida e considerada subversiva.

A cartilha também promovia a ideia de que a religido desempenhava um papel
fundamental na vida dos cidadaos, destacando a importancia da fé e da moral religiosa
como guias para uma conduta civica e moral adequada. A religido era apresentada como
um elemento unificador da sociedade e como uma fonte de valores éticos (Gomes et al.,
2019). Esses aspectos ideoldgicos presentes na cartilha de Educagdo Moral e Civica de
1971 ilustram como a educacdo foi usada para controlar a sociedade e legitimar o poder
durante o periodo da ditadura militar no Brasil. O ensino desses valores era parte
integrante da estratégia do regime para manter sua hegemonia e suprimir qualquer forma

de oposig¢ao.
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Figura 2 - O protagonismo de Castelo Branco

Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco coube
a ardua tarefa de presidir o primeiro Govérno
Revolucionfrio brasileiro

Ao

Considerando a faléncia do poder civil, que conduzira o Brasil
a sua quase desintegracio, as Foércas Armadas assumiram — como
€m outras ocasides histéricas — a responsabilidade pela direcdo dos ~
destinos nacionais; mas desta feita nao entregaram o poder a elemen-
tos que poderiam desvirtuar i i
ocorrera antes. Apoiado pelos
anco deu inicio & imensa tarefa de re-

politicos dos responsiveis pela
fa punicio a todos os subversivos ou corruptos conhecidos. Parale-
lamente, as Fércas Armadas iniciaram inquéritos visando apurar res-
ponsabilidades, tanto no referente as tentativas de subverter a ordem
democratica, como também nOo que diz respeito ao desvio de di-
nheiros publicos e ao enriquecimento ilicito. Preocupados em nio co-

€s inquéritos tém agido com

meter injusticas, os encarregados déss
cuidado e conscienciosamente, s6 formulando suas conclusdes depois

de prolongado estudo. Por essa razio, a suspensio dos direitos po-
142

Fonte: Michalany (1971, p. 141).

A cartilha inclui uma ilustragdo do Marechal Castelo Branco, mas, ndo apresenta
qualquer ilustragdo de Jodao Goulart. O primeiro militar a assumir a presidéncia durante o
regime ¢ retratado como um lider responsavel por organizar e fortalecer a republica

brasileira, tomando as medidas consideradas necessarias contra os subversivos corruptos.
2

O material didatico utilizado pela turma ¢ uma edi¢do do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021, chamado o Livro Histéria.doc, escrito por

Daniela Buono Calainho, Jorge Ferreira, Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria. O

capitulo sobre o Golpe Militar de 1964 se encontra na pagina 237.
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Figura 3 - O golpe militar

O golpe militar

Diante da possibilidade de guerra civil e de uma
intervencao militar dos Estados Unidos no Brasil, o que
resultaria em milhares de mortos, Goulart preferiu evitar a
resisténcia. No dia 1# de abril, ele deixou o Rio de Janeiro
e foi para Brasilia e, no mesmo dia, para Porto Alegre.
Foi nesse dia, 12 de abril, que a maioria dos comandos
militares aderiu ao golpe iniciado no dia anterior.

Jango ainda permanecia em territorio brasileiro, mas
o presidente do Senado Federal declarou que estava
vago o cargo de presidente da Replblica, legitimando
o golpe militar. No dia seguinte, o presidente da Camara
dos Deputados assumiu provisoriamente a Presidéncia
da Republica.

O golpe civil e militar destituiu o presidente da Re-
publica, mas nem os derrotados nem os vitoriosos sabiam
que haveria uma ditadura militar que duraria 21 anos. Ninguém conhecia
como seria o futuro. Clodesmidt Riani tentou organizar uma greve geral de
trabalhadores em defesa de Goulart e da legalidade democratica, mas nao
obteve sucesso. Foi preso pelos militares e condenado a 17 anos de prisdo.

Apéds o estudo

do capitulo, vocé
manteria sua
resposta 3 pergunta
da pagina 2207

Atualmente Clodesmid

sobre 8 histéria pol

Fonte: Vaifas et al. (2022, p. 237).

No livro didético, encontramos uma estrutura narrativa que apresenta a sequéncia
dos acontecimentos histéricos. Diferentemente da abordagem da cartilha de Educagio
Moral e Civica de 1971, este livro traz uma critica ao regime militar, utilizando da
expressao “Golpe militar”. Nessa narrativa, o Golpe ndo ¢ retratado como uma revolugao
democratica, como ocorre na cartilha, mas sim como um momento de ruptura
institucional e autoritaria.

Um aspecto notério € a escolha de personagens historicos diferentes para ilustrar
esse periodo. Enquanto a cartilha destaca a figura de Ranieri Mazzilli, que assumiu a

presidéncia interinamente durante o periodo do Golpe, o Livro "Historia.doc" coloca em
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destaque o papel de Clodesmidt Riani. Riani, lider sindical e politico, ¢ apresentado como
alguém que tentou organizar uma greve geral em apoio ao presidente deposto, Jodo
Goulart, mostrando assim uma perspectiva mais critica em relagdo ao movimento golpista
e a resisténcia popular que ocorreu na €poca.

Em um terceiro ponto de nossa abordagem e proposta de a¢do na sala de aula,
encontramos uma nota publica da Comissdo Nacional da Verdade de 20147. A Comissdo
Nacional da Verdade (CV) foi uma iniciativa brasileira criada em 2011, durante o governo
da presidente Dilma Rousseff, com o objetivo de investigar violagdes de direitos humanos
ocorridas no Brasil durante o periodo da ditadura militar, que perdurou de 1964 a 1985.
Seu proposito era esclarecer as violagdes de direitos humanos, identificar os responsaveis
por tais violagdes e promover a reconciliagdo nacional.

Ao longo de seu mandato, a Comissdo da Verdade produziu um relatério final
contendo informagdes detalhadas sobre as violagdes de direitos humanos ocorridas
durante o regime militar no Brasil, incluindo casos de tortura, desaparecimentos forgados,
execucdes sumarias e outras formas de violéncia perpetradas pelo Estado contra
opositores politicos (Costa & Silva, 2017). Embora a Comissdo da Verdade ndo possuisse
autoridade judicial para processar ou punir os responsaveis pelos crimes investigados, seu
trabalho foi fundamental para revelar os abusos cometidos durante o regime militar e para
promover a memoria, a verdade e a justica em relacdo a esse periodo sombrio da historia
brasileira. Seu relatorio final representa um importante documento historico que contribui
para a compreensdo do passado recente do Brasil e para a promogao dos direitos humanos

e da democracia no pais.

7 A Comissdo da Verdade foi inspirada em experiéncias semelhantes de outros paises que também
enfrentaram regimes autoritarios ou ditatoriais, como Argentina e Chile. Seu trabalho incluiu a realizaggo
de investigacdes, audiéncias publicas, analise de documentos e depoimentos de vitimas e testemunhas,
visando recuperar a memoria histdrica e promover a justica de transi¢do. Para mais informagdes acesse o
site: https://www.gov.br/memoriasreveladas/pt-br/assuntos/comissoes-da-verdade
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Figura 4 - Nota publica da comissao de verdade

COMISSAO
NACIONAL DA

VERDADE

NOTA PUBLICA

50 ANOS DO GOLPE DE ESTADO DE 1964

Ha cinquenta anos um golpe de estado militar destituiu o governo constitucional do
presidente Joao Goulart. Instaurou por longo tempo no pais um regime autoritdrio
que desrespeitava os direitos humanos; no qual os direitos sociais de muitos eram
ignorados; em que os opositores e dissidentes foram rotineiramente perseguidos coma
perda dos direitos politicos, a deten¢ao arbitriria, a prisao e o exilio; onde a tortura, os
assassinatos, os desaparecimentos forcados e a eliminagao fisica foram sistematicamente
utilizados contra aqueles que se insurgiam. Neste cinquentendrio, a Comissao Nacional
da Verdade quer homenagear essas vitimas e reafirmar sua determinag¢ao em ajudar a
construir um Brasil cada vez mais democritico e mais justo.

A Comissdo Nacional da Verdade nasceu com o objetivo de examinar e esclarecer as
graves violacoes de direitos humanos praticadas no periodo. Baseia-se na convicgao
de que a verdade histdrica tem como objetivo ndo somente a afirmacdo da justica, mas
também preparar a reconciliacao nacional, como vem assentado no seu mandato legal.
Esteia-se na certeza de que o esclarecimento circunstanciado dos casos de tortura,
morte, desaparecimento forcado, ocultacao de caddver e sua autoria, a identificacao
de locais, instituicdes e circunstancias relacionados a pritica de violagoes graves de
direitos humanos, constituem dever elementar da solidariedade social e imperativo da
decéncia, reclamados pela dignidade de nosso pais. Nao deveria haver brasileiro algum
ou institui¢ao nacional alguma que deles se furtassem sob qualquer pretexto.

No ano passado comemoramos os vinte cinco anos da promulgag¢do da Constitui¢ao
Brasileira de 1988. Oitenta e dois milhoes de brasileiros nasceram sob o regime
democridtico. Mais de oitenta por cento da populagio brasileira nasceu depois do golpe
militar. O Brasil que se confronta com o trigico legado de 64, passados cinquenta anos,
¢é literalmente outro. O pais se renovou, progrediu e busca redefinir o seu lugar no
concerto das na¢oes democriticas. Nao ha por que hesitar em incorporar a esta marcha
para adiante a revisao de seu passado e a reparacao das injusticas cometidas. Pensamos
ser este o desejo da maioria. E certamente o sentido do trabalho da Comissio Nacional
da Verdade.

Brasilia, 30 de mar¢o de 2014.

Comissao Nacional da Verdade

Fonte: Nota da Comissdo Nacional da Verdade, emitida em 30 de margo de 2014. Recuperado
de: http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/outros-destaques/457-nota-da-cnv-sobre-os-50-anos-
do-golpe-de-estado-de-1964.html

A terceira narrativa selecionada para a aula apresenta um discurso claro e critico
ao periodo da Ditadura Militar. Trata-se de um documento oficial do Estado brasileiro
que reconhece os abusos cometidos durante a ditadura militar e enfatiza que esse periodo

foi marcado por diversos ataques aos direitos humanos. Ao emitir essa nota, a Comissao
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da Verdade busca promover uma reflexdo critica a memoria coletiva sobre os

acontecimentos ocorridos durante a ditadura.

Didatica da Histdria, consciéncia histérica e narrativa: entrelacamentos

A situagdo aqui apontada pode ser analisada a luz dos estudos da Didatica da
Histoéria e suas relagdes com a narrativa histérica. Oldimar Cardoso (2019) afirma que o
campo da Didatica da Historia tem suas origens na Republica Federal da Alemanha apds
a Segunda Guerra Mundial, mas expandiu-se nas décadas de 1970 e 1980, inclusive para

outros paises da Europa e América. Consideramos que:

A Didatica da Historia tornou-se, pois, um campo fértil de investigagcdes em diferentes
paises. A principal contribuicdo dos estudos dessa area ¢ perceber a importancia da
Histdria e do ensino de Historia para a vida pratica dos individuos, para a formacao da
consciéncia historica e do pensamento historico, bem como os usos publicos da Historia
e suas relagdes com a cultura historica. Os referenciais tedrico-metodologicos sdo
desenvolvidos pelos investigadores a partir das demandas de orientacdo temporal de suas
proprias realidades sociais, o que a faz ser um campo heterogéneo em suas abordagens
(Szlachta Junior, Bonete & Martin, 2021, p.2).

Os estudos em Didatica da Histéria desenvolvidos no Brasil sdo fundamentados,
principalmente, na teoria e epistemologia da Histéria, sobretudo por conceitos
apresentados por Jorn Riisen, como consciéncia historica, cultura historica, narrativa
historica, aprendizagem histdrica. Esses conceitos sdo discutidos em conjunto com as
contribui¢des de outros autores e referéncias do campo.

Em texto recente, apontamos que, embora a Didatica da Historia tenha ganhado
relevancia no contexto brasileiro, ainda ndo alcangou a formagdo de professores ou a
pesquisa sobre ensino e aprendizagem histdrica. Isso ocorre porque alguns pesquisadores
ainda associam a Didatica a “anélise e desenvolvimento de técnicas e metodologias de
ensino”, ou seja, como parte da ciéncia pedagogica (Bonete, Ramos & Szlachta Junior,
2023).

Nao podemos homogeneizar o campo da Didatica da Historia, pois em diferentes
paises e realidades, ele possui especificidades e particularidades. Entretanto, no Brasil, ao

nos apoiarmos nos estudos da vertente alema, sobretudo nos conceitos desenvolvidos por
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Riisen, passamos a considerar a pluralidade das discussdes e o lugar do profissional da
historia (professor e historiador) e seus lugares de atuacao.

Nas investigacdes que temos realizado no ambito dos laboratérios LAEH
(UFPEL) e LEH (UFPEL)?® e dos grupos de pesquisa HEDUCA (UFPEL)’ e GPEDHI
(UFPE)!’, temos assumido a Didatica da Histéria, conforme proposto por Riisen (2015),
como a ciéncia da aprendizagem historica, uma parte relevante da Histdria, enquanto
ciéncia, que se ocupa da investigagdo sobre a circulacdo social dos conhecimentos
historicos (usos e apropriagdes), no ambito escolar, mas também em outras formas,
expressoes e instituicdes em que os saberes histdricos, em suas multiplas dimensodes,
aparecem!!,

O conceito de consciéncia historica tem sido central para o desenvolvimento das
investigagdes e das praticas de ensino no ambito da Didatica da Historia. No contexto
brasileiro, assume-se principalmente as elaboragdes tedricas de Rusen (2001), uma vez
que o autor propde que a consciéncia historica ¢ a realidade a partir da qual se pode
entender o que a historia €, enquanto ciéncia, e porque ela € necessaria. Por outro lado,

enquanto conteudo da consciéncia historica, o conhecimento histérico

[...] funciona como meio cultural, no qual sdo negociadas socialmente as determinagdes
do rumo a seguir nas mudangas temporais, determinacgdes que, em virtude do sofrimento,
exigem uma agao e que sdo postas ou mantidas em movimento pelo proprio agir (Riisen,
2014, p.97-98).

A consciéncia historica, portanto, ¢ um fator que permite com que os sujeitos, em

diferentes espagos sociais, interpretam os fendmenos e as diferentes experiéncias da

8 Laboratorio de Ensino de Historia da Universidade Federal de Pelotas (LEH/UFPEL). Recuperado de:
https://wp.ufpel.edu.br/leh/inicio/

¥ Histéria e Educacio — textos, escritas ¢ leituras, da Universidade Federal de Pelotas (HEDUCA/UFPEL).
Recuperado de: https://wp.ufpel.edu.br/leh/heduca/

10 Grupo de Pesquisas e Estudos em Didatica da Histéria (GPEDHI/UFPE).

1'Vale mencionar que a formagdo do campo — e assumimos aqui a concepcio de Bourdieu de campo como
um espago simbolico, no qual lutas dos agentes determinam, validam e legitimam representagdes —, se
fortaleceu na Alemanha, assim como nos paises que passaram a empregar a Didatica Historia alema,
tanto a Ciéncia da Historia como o Ensino de Historia (Bonete, Ramos & Szlachta Junior, 2023, p.260).
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temporalidade. Em outros termos, ¢ o modo pelo qual podemos atribuir sentido ao
passado, a historia, e compreender-que somos sujeitos historicos.

Analisar a formacao e o desenvolvimento da consciéncia historica dos sujeitos na
sociedade ¢ essencial para compreendermos as fungdes e os usos da historia, bem como
seus tensionamentos no tempo presente. Exemplo disso ¢ a tematica principal deste
capitulo, que trata da ditadura militar brasileira e da memoria dos 60 anos do golpe. Essas
sdo tematicas socialmente vivas e, ao mesmo tempo, controversas, que demandam
interpretagdes acerca das diferentes narrativas construidas por governos, meios de
comunicagdo e pelas reverberagdes no ambito da cultura escolar. Em outro momento, ja

afirmamos que:

Entende-se que o saber histdérico pode ser utilizado como argumentos contra abusos
politicos ou sociais, ou como ponto de reflexdo e formagao de opinides e, também, como
impulsos para motivagdes e vontades de mudangas. O aprendizado historico, segundos
pressupostos da Didatica da Historia, ¢ parte inerente do processo de formagao histdrica
de sentido, isto €, a aquisicdo de competéncias. O que se deve ensinar e aprender acerca
do passado consiste exatamente naquilo que o torna significativo como histéria (Bonete
& Szlachta Junior, 2023, p. 41).

E conveniente abordar a especificidade da manifestagio da consciéncia histérica
pelos sujeitos e, para tanto, trazemos a tona a questdo da narrativa historica. Narrar na
historia ndo se restringe apenas a contar acontecimentos, mas também envolve explica-
los. Isso significa que o historiador busca ir além da simples descri¢do dos fatos para
oferecer algum tipo de entendimento sobre o que esta sendo relatado. Mas como essa
explicagdo ocorre na pratica? E como a narrativa escrita pelo historiador consegue
transmitir esse entendimento ao leitor?

Jurandir Malerba (2016) aponta que até¢ a década de 1960, a histéria consolidou
seu campo de atuacdo dentro das chamadas ciéncias sociais, concentrando-se
principalmente no trabalho metodologico, e deixando de lado aspectos relacionados a
epistemologia do conhecimento historico. No entanto, esse cendrio se transforma com o
surgimento do chamado /linguistic turn na década de 1960, momento em que diversos

intelectuais de areas diversas questionaram o status cientifico da Historia.

Revista Imagens da Educagao, v. 15, n. 3, p. 67-92, jul./set. 2025. ISSN 2179-8427
https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v15i3.72919

79


https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v15i3.76237

R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagado em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

Malerba (2016) argumenta que, a partir desse momento, o foco das reflexdes
mudou, deixando de ser o processo historico ou os parametros da pesquisa metodicamente
regulados para se concentrar nos protocolos constitutivos do discurso historiografico. Dai
em diante, tanto os intelectuais de outras areas do saber quanto os historiadores, se
envolveram principalmente em discussdes sobre o carater narrativo da historiografia, o
que desencadeou uma série de impasses sobre a natureza do conhecimento historico.

Paul Veyne, quando nos ensina que “Histdria ¢ a narrativa de acontecimentos:
todo o resto dai decorre" (1987, p.14), sugere que a explicacdo histoérica ndo difere muito
daquela que encontramos em nossas vidas cotidianas ou mesmo em romances. Ele
argumenta que uma narrativa bem elaborada ¢ autoexplicativa, ou seja, sua clareza deriva
da propria narrativa, que oferece ao historiador os elementos necessarios para entender
0s eventos.

Por exemplo, se quisermos entender por que a Revolugdo Francesa ocorreu, basta
narrar os eventos que a antecederam, pois as causas sdo 0s proprios acontecimentos que
compdem a trama. Segundo Veyne, buscar as causas na histdria € contar os fatos de forma
mais penetrante, revelando aspectos nio diretamente relacionados aos acontecimentos
principais. Ele sugere que explicar mais ¢ simplesmente contar melhor, pois ndo se pode
contar sem explicar. Portanto, um bom historiador ¢ aquele que inclui em sua narrativa
todos os fatos necessarios para que o leitor compreenda a trama, que por si SO ja contém
sua explicagao.

No entanto, Paul Ricoeur (1994) nos alerta que nem sempre o encadeamento dos
eventos em uma historia € suficientemente coerente para proporcionar uma compreensao
satisfatoria. Nesses casos, o historiador pode recorrer a instrumentos analiticos de outras
disciplinas para preencher as lacunas em sua narrativa e apresentar generalizagdes que
ajudem a conectar os pontos soltos da trama pois “Se, pois, toda narrativa explica-se por
si mesma, num outro sentido, nenhuma narrativa historica se explica por si mesma”
(Ricouer, 1994, p. 221).

As narrativas sdo construidas por mentes e mao humanas, e seu significado surge

ndo apenas da sequéncia de acdes e fatos, mas também de outras narrativas. Dessa forma,
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entendemos que “toda narrativa histdrica esta em busca da explicacao a ser interpolada,
porque fracassou em se explicar por si mesma” (Ricouer, 1994, p. 222).

Em uma abordagem da historia ficcional, Certeau (1986, p.32) argumenta que "A
Historia, a propria Historia, a partir de arquivos, s6 fabrica planos do passado, s6 pde em
marcha (o que ¢ capital) a crenga ou a credulidade do publico". Ou seja, a historia, ao
criar narrativas a partir de documentos de arquivo, esta essencialmente construindo
ficcdes que influenciam a percepgdo do publico sobre o passado.

Certeau faz duas observagoes sobre essas fic¢des, uma relacionada a cientificidade
da historia em sua producgdo e outra sobre os corpos sociais abordados pela historia, o
que, para ele, justifica a referéncia a historia como fic¢do cientifica. Primeiramente, o
autor ressalta que ha regras, modelos e controles que orientam o trabalho do historiador,
conferindo-lhe um carater cientifico. Essa cientificidade estabelece limites dentro dos

quais a narrativa pode ser elaborada. Nesse contexto, o historiador representa:

[...] como em cena, o estilo e os fantasmas do ator, a sua arte de dar crédito ao seu
discurso, a sua habilidade de fazer esquecer aos leitores aquilo de que nao fala, de fazé-
los tomar a parte pelo todo de uma época, de fazer crer, através de todas as manhas da
narrativa, que um argumento conta tudo o que se passou (Certeau, 1986, p.32).

Assim, a narrativa historica se torna uma espécie de ilusionismo, transformando a
produgdo de um texto a partir de fragmentos documentais em um discurso sobre a
realidade. Em segundo lugar, Certeau destaca "a arte da encenagao sedutora”, que consiste
no prazer de compreender, de estabelecer conexdes com pessoas do passado ou de ler
relatos de outro mundo. Essa dimensao da historia como encenagdo sedutora sugere uma
atracdo emocional e intelectual que motiva tanto historiadores quanto leitores na busca
pelo conhecimento do passado (Certeau, 1986, p. 33).

Para Jorn Riisen (2016), a narrativa € mais do que apenas uma estrutura verbal de
discurso. Ele a v€ como um conjunto de operagdes mentais que ajudam a formar a
consciéncia histérica de um grupo social, ou seja, a maneira como as pessoas atribuem
sentido ao passado. Riisen destaca trés caracteristicas principais da narrativa historica:

primeiro, ela esta ligada a memoria; segundo, organiza as trés dimensoes temporais
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(passado, presente e futuro) por meio da ideia de continuidade; e, por fim, ajuda a
estabelecer a identidade dos narradores e dos ouvintes.

Riisen (2016) propde um quadro com quatro tipos de narrativas - tradicional,
exemplar, critica e genérica - e quatro aspectos - como a memoria ¢ usada, como a
continuidade e a identidade sdao desenvolvidas e como o tempo ¢ sentido. Assim, desde a
constru¢ao de monumentos até a producdo de obras literarias que relembram o passado
ou criticam o presente, todas essas formas compdem as narrativas historicas. Mas e a
historiografia? Riisen a associa a essas quatro narrativas. Ele argumenta que usar essa
tipologia na analise historiografica tem varias utilidades, como classificar obras historicas
e esbocar uma periodizacdo da historia da historiografia. Mas o mais importante ¢é
entender que a historiografia é algo em constante mudan¢a. A medida que o tempo passa,
a estrutura das narrativas histdricas também se transforma. A historia intelectual ndo ¢
separada da historia em geral; ela ¢ um reflexo dela.

Portanto, apontamos que a narrativa ¢ crucial para a Didatica da Historia, uma vez
que ela ¢ a forma linguistica de expressdo da consciéncia historica na qual realiza sua
funcdo de orientagdo no tempo. Com essa expressao, designa-se o resultado intelectual
em que a consciéncia histdrica se forma (Riisen, 2001, 2010).

As elaboragdes de Riisen nos sugerem que a consciéncia historica, através de sua
sintese narrativa, possibilita que os seres humanos interpretem e atribuam sentido as suas
vidas diante das mudangas do tempo. E nesta direcio que vem sendo empreendido o
esforco de construir uma concepc¢do de consciéncia historica e narrativa ndo dirigida a
determinados tipos de elites ou intelectuais aptos ao conhecimento historico, mas sim, a
todo e qualquer ser humano (Bonete, 2013). As reflexdes em torno do conceito de
consciéncia abrem frente para os debates contemporaneos no campo da Didatica da

Historia e das pesquisas sobre ensino e aprendizagem historica.

A Metodologia e os resultados das “Narrativas Historicas de Aprendizagens”

No geral, os estudantes desse componente do Estagio Supervisionado III chegam
com a ideia de realizar apenas aulas expositivas, muitos acreditando que apenas realizardo
transposi¢ao didatica (Chevallard, 2013), ou através de uma Sequéncia Didatica (Aratjo,
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2013). Embora amplamente adotados na Educagao, esses métodos t€ém limitacdes para a
Aprendizagem Historica, pois dificultam que os alunos da educacao basica compreendam
ndo apenas os fatos historicos ao longo do tempo, mas também entender como a ciéncia
histérica € constituida, incentivando o aluno a pensar historicamente (Palti, 2000).

Um dos principais pontos criticos da aula expositiva ¢ a passividade dos alunos.
Nesse formato, os estudantes geralmente tém um papel secundério, recebendo
informagdes do professor de forma wunilateral, sem muitas oportunidades para
participagdo ativa ou interagdo. Isso pode levar a falta de engajamento ¢ compreensao
superficial dos contetdos.

A transposicdo didatica tende a padronizar o conhecimento, priorizando a
reproducdo de informacgdes pré-existentes em detrimento da reflexdo critica e da
construcdo de novos entendimentos. Essa abordagem limita o desenvolvimento de
habilidades cognitivas historicas. Além disso, tanto a aula expositiva quanto a
transposi¢ao didatica sdo caracterizadas pela uniformidade e rigidez, seguindo uma
estrutura fixa que ndo se adapta a diversidade de abordagens frente aos varios conteudos
historicos.

Sem contar, que geralmente processos tradicionais como esses pecam no
desenvolvimento de habilidades essenciais, como pensamento critico, analise contextual,
identificacdo de discursos e intencionalidade narrativas.

Sendo assim, o processo das Narrativas Historicas de Aprendizagens que
realizamos foram:

1 — Raconto'>: Momento que busca compreender o conceito geral que o grupo possui
sobre a tematica a ser trabalhada.

2 — Confronto de narrativas: Partindo de um material comum, no nosso caso o livro
didatico adotado pela escola, e em seguida sdo apresentadas as outras narrativas. Durante

esta etapa, sdo feitas indagacdes sobre termos, abordagens e possiveis omissdes na

12Na 6pera classica, raconto, é o momento em que se faz a exposicdo dos acontecimentos que precederam
a acdo que a inicia, ou seja, um ponto de partida comum a todos, tomamos essa defini¢do pois ela vai
além da analise de conhecimentos prévios, pois ¢ um momento historico unico e que se demonstra a
identidade daquele grupo especifico que entendemos como determinada turma.
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construcao da narrativa, estimulando a reflexdo sobre as escolhas e inten¢des dos autores
das narrativas.
3 — Convergéncia Historica: Momento em que se compreende que as narrativas ndo sao
isentas, imparciais ou inquestiondveis. O objetivo ¢ que os estudantes entendam que a
construgdo historica vai além de uma visdo dicotomica simplista de bem e mal, e que
existem diversas formas e motivagdes para compreender e construir a historia. E essencial
que compreendam que a narrativa historica ¢ multiperspectivada em sua esséncia.

Para elucidar o processo de aprendizagem através dessa metodologia, construimos

o0 seguinte esquema grafico:

Figura 5 - Esquema grafico sobre aprendizagem historica através do confronto de narrativas,
elaboragdo dos autores

iz

Aprendizagem Aprendizagem
Histérica Histérica

o000 o000
a) CQ': b) CQ:

alunos alunos

Fonte: Elaborada pelos autores.

A representacao grafica apresentada ilustra o processo de aprendizagem historica
através da metodologia da Narrativas Histéricas de Aprendizagens. A seta 1 indica o

conhecimento curricular a ser ensinado, enquanto o espiral 2 representa esse contetido, o
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formato em espiral'?

reflete a natureza continua e progressiva desse processo na escola,
dialogando o fazer do professor com a cultura escolar. Dentro desse espiral, a seta 3
representa a funcdo do professor como mediador, facilitando a compreensdo e
promovendo a aprendizagem historica dos alunos sobre aquela tematica especifica. As
setas 4 e 5 representam outras narrativas relacionadas ao tema ou que dialogam com ele.
Essas narrativas podem ser introduzidas pelo historiador-docente ou surgirem
naturalmente entre os estudantes, refletindo a cultura historica em que estdo imersos.

A diferenca entre os esquemas a) e b) reside na capacidade do historiador-docente
de agregar novas narrativas e reflexdes ao processo de aprendizagem, ampliando o leque
de debates e questdes na seta 3. A representagdo do conteido em espiral com uma base
que se alarga demonstra o crescimento do pensamento histérico dos alunos e suas
habilidades em estabelecer relagdes com o conhecimento historico, e suas relagdes com
as narrativas histéricas. E importante notar que o espiral amplia a base, mas ndo se
deforma, o que reflete o papel crucial do historiador-docente como mediador,
enriquecendo o processo de cognicao histdrica situada, sem perder de vista os objetivos

estabelecidos pela tematica proposta pela estrutura curricular.

Sobre a a¢do didatica no campo do estagio

A dupla de discentes da universidade levou 2 aulas para tratar sobre o golpe de
1964, efetivando a primeira parte do processo de aprendizagem, que aqui chamamos de
Raconto. Foi realizada uma leitura coletiva, destacando a narrativa presente no livro
didatico da turma. Quando questionados se o livro diddtico teria uma posi¢do, a

esmagadora maioria apontou que o livro trazia a histéria como aconteceu, sem deixar

13Eliade argumenta que a histria humana ndo é um ciclo que se repete exatamente da mesma forma, como
proposto pela concepgdo ciclica, mas sim uma espiral que se move para frente, embora possa revisitar e
recriar certos padrdes do passado. Essa visdo ¢ expressa em suas obras, especialmente em "O Mito do
Eterno Retorno: arquétipos e repeticdes" e "Lo sagrado y lo profano". Eliade sugere que, apesar das
repetigdes ciclicas de certos eventos ou arquétipos, ha um progresso ou evolug@o ao longo do tempo,
representado pela espiral, que leva a uma nova compreensdo ou transformacéo das realidades historicas
e culturais. Para saber mais indicamos a leitura de: Eliade, M; Fernandez, L G. (1981). Lo sagrado y lo
profano. Barcelona: Labor; e Eliade, M; Torres, M. (1978). O mito do eterno retorno: arquétipos e
repeti¢ao.
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clara sua opinido, pois s6 mostrava a sequéncia dos acontecimentos. Alguns estudantes,
inclusive, destacaram que a fun¢@o de uma Historia cientifica era construir uma historia
livre de opinides e criticas, e deveria focar na verdade dos fatos historicos.

ApoOs apresentacao do texto da cartilha de Educacao Moral e Civica, muito se
surpreenderam com a narrativa presente, ndo pelo estranhamento do primeiro contato,
mas sim porque reconheceram posi¢des, palavras, termos em discursos atuais, inclusive
em citaram alguns canais da plataforma Youtube, que possuiam posicionamentos bem
semelhantes a que eles puderam ler no texto didatico de 1971.

J& na carta da comissdo da verdade, eles perceberam que se tratava de um texto
com pensionamento politico claro, e que as disputas politicas que vivenciavam na ocasiao
(a recém reeleicao de Luis Inacio Lula da Silva numa disputa apertada com Jair Messias
Bolsonaro), possui raizes na maneira como as pessoas interpretavam e faziam os usos do
passado. No final, os estagiarios pediram que eles respondessem a uma s6 pergunta:
Como vocé percebeu o confronto de narrativas sobre o Golpe de 1964? Fizemos um

quadro com as respostas selecionadas.

Quadro 1 - Reposta dos alunos a questao sobre o Golpe de 1964

Identificacao Sexo do aluno Percepcoes sobre a abordagem da tematica

Percebi algo interessante ao comparar o livro antigo
com o nosso (livro didatico). As pessoas (personagens
histéricos) que aparecem nas narrativas sdo diferentes!
Isso me fez refletir sobre como essa mudanga pode
A Masculino alterar o sentido da historia. Se uma pessoa importante
ndo aparece, isso muda a maneira como entendemos a
Histéria. Essas pessoas antigas sdo importantes para
entender como foi a historia, ¢ mesma coisa eu contar
sobre uma festa e ndo citar alguém que fez algo
importante s6 porque eu ndo gosto da pessoa.
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A maneira como o livro antigo estava escrito ¢ muito
parecida com a forma como muitas pessoas da minha
familia falam sobre o assunto, até mesmo hoje em dia.
Parece que elas pararam no tempo e ainda defendem o
golpe. Isso me fez pensar sobre como as ideias
historicas sdo influenciadas pelas experiéncias da
pessoa, ¢ até mesmo pelas narrativas familiares ou de
igreja. Acho interessante como as diferentes geragdes
interpretam os mesmos eventos historicos de maneiras
tao distintas. Isso mostra como o jeito de ver a historia,
e as crencas politicas podem moldar nossa compreensdo
do passado.

B Feminino

Eu costumava ler nosso livro eu achava que ele era
imparcial, porque ndo deixava claro que era uma
opinido. Agora da pra perceber que algumas palavras e
escolhas de linguagem definem o que pensamos sobre
temas da historia e da politica.

C Masculino

Desses que vimos nas aulas, eu gostei mais da carta da
comissdo da verdade, acho que os textos deveriam ser
assim, diretos e transparentes sem fingir que sdo imparciais
como foram nos dois livros Didaticos

D Feminino

Fonte: Elaborado pelos autores.

O aluno A, destaca a importancia dos personagens historicos na compreensao da
historia, comparando a exclusdo de uma pessoa importante da narrativa com a omissao
de alguém em uma histéria pessoal. Isso evidencia a relevancia de representagdes precisas
e inclusivas na constru¢do de narrativas historicas, provavelmente percebeu isso pois os
personagens citados nos textos sdo distintos.

A aluna B, ressalta a influéncia das experiéncias pessoais e familiares na
interpretagdo dos eventos historicos. Ela questiona como as ideias e crengas politicas
moldam nossa compreensdo do passado, demonstrando a complexidade das perspectivas
historicas, e como o passado se torna presente a partir desses usos e reconfiguracdes sobre
o0 passado.

O estudante C, reconhece sua mudanga de percepgao em relagdo a imparcialidade
do livro didatico, destacando como a linguagem pode influenciar nossos pensamentos
sobre temas historicos e politicos. Isso sugere a importancia de uma leitura critica e

consciente das narrativas historicas e nosso cotidiano. Por fim, a estudante D expressa
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sua preferéncia pela clareza e transparéncia da carta da comissdo da verdade em
comparagdo com os livros didaticos. Ela enfatiza a necessidade de textos diretos e
transparentes que nao tentem fingir imparcialidade, ressaltando a importancia da
honestidade na divulgacdo de informagdes histdricas, apesar de destacar uma preferéncia,
fica notdrio que suas leituras serdo mais apuradas, e provavelmente nao ira ler os textos
da mesma forma, partindo de uma leitura critica.

Ao associar os textos, podemos observar uma série de reflexdes convergentes
sobre a constru¢do e interpretacdo das narrativas historicas. Todos os estudantes
expressam uma consciéncia critica sobre as representacdes historicas e reconhecem a
influéncia de diferentes fatores na compreensdo do passado. O aluno A destaca a
importancia dos personagens histéricos na narrativa, ressaltando como sua exclusdo pode
alterar o sentido da histéria. Isso se relaciona com a reflex@o da estudante B, que enfatiza
a influéncia das experiéncias pessoais e familiares na interpretagao dos eventos historicos.
Ambos reconhecem a complexidade das perspectivas histdricas e a necessidade de uma
representacao inclusiva e precisa dos acontecimentos. Por outro lado, os estudantes C e
D, abordam a questdo da imparcialidade e transparéncia na apresentacdo das narrativas
historicas. Enquanto o estudante do texto C percebe uma mudanga de percep¢do em
relagdo a imparcialidade do livro didatico, o estudante do texto D expressa uma
preferéncia por textos diretos e transparentes, como a carta da comissdo da verdade.
Ambos destacam a importancia da honestidade na divulgacao de informagdes historicas
e ressaltam a necessidade de uma leitura critica das narrativas historicas que temos

contato.

Consideracoes finais

A narrativa histdrica ¢ mais do que uma simples cronologia de eventos passados;
¢ uma construcdo complexa que busca interpretar e dar significado ao passado. Ela ¢ uma
tentativa de compreender as experiéncias humanas ao longo do tempo, contextualizando
os eventos e analisando os caminhos e as decisdes da humanidade e escolhendo, quais

delas, ainda nos fazem sentido serem contadas e recontadas.
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A narrativa histérica no contexto escolar ¢ uma realidade desde os primoérdios da
construcdo do codigo disciplinar da Historia, mas a reflexdo sobre a maneira como
abordamos ¢ algo que pouco se pensou. Durante um bom tempo, observavamos como o0s
livros didaticos reproduziam perspectivas historicas arcaicas e muito distantes dos
debates presentes nas Universidades.

Na sequéncia, voltamos os olhares criticos sob uma “epistemologia das
auséncias”, destacando que assuntos sagrados que nao constavam numa obra profana de
saberes escolares, que € o livro didatico, sem ao menos observarmos, do alto da academia,
a quantidade de tempo pedagogico que os historiadores-docentes possuiam para lidar com
o que geralmente ¢ o maior dos livros escolares, o Livro Didatico de Historia.

As Narrativas Histéricas de Aprendizagens n3o s3o necessariamente uma
metodologia para Livros didaticos, mas surgem em um contexto onde, muitas vezes, o
unico recurso para o saber histdrico cientifico em uma escola ¢ o livro didatico. Nossa
proposta com essa metodologia € refletir sobre uma pratica que muitas vezes ¢ comum no
cotidiano escolar, mas que ao ser categorizada, possibilita a expansdo das pesquisas no
locus escolar e do campo da Didatica da Historia. Além disso, permite que o historiador-
docente reflita conosco sobre como confrontar narrativas pode ser uma estratégia de
aprendizagem historica eficaz, considerando as multiplas perspectivas envolvidas no
cotidiano escolar.

E inerente a nés como historiadores, ¢ como humanos, contar uma historia,
selecionar, organizar e estabelecer uma estrutura narrativa que faga sentido para nos, ou
que simplesmente seja confortdvel. Uma narrativa historica também ¢ uma forma de
poder, pois molda nossa compreensao do mundo e influencia nossas percepgdes sobre o
passado e o presente. Questionar as narrativas, buscar multiplas perspectivas, sendo
inclusiva, reconhecendo e dando voz as experiéncias e perspectivas das pessoas
marginalizadas e sub-representagdo. Isso significa desafiar os mitos e esteredtipos
tradicionais e explorar narrativas alternativas que tragam a tona as vozes daqueles que
foram silenciados ao longo da historia.

Por meio do confronto de narrativas, percebemos a necessidade de desafiar nossos

alunos a pensarem historicamente, confrontando diferentes visdes e vozes da historia no
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ambito escolar, e compreendendo a multiplicidade de perspectivas presentes na
constru¢ao do conhecimento historico. Mas isso so ¢ possivel gragas ao olhar perspicaz
do historiador-docente na mediacao do processo de aprendizagem historica, fornecendo
orientagdo, estimulando o pensamento critico € promovendo uma compreensao mais
profunda e contextualizada das multiplas vozes e pensamentos das narrativas. A
metodologia de "Narrativas Historicas de Aprendizagem" surge como uma ferramenta
valiosa para pesquisas no campo da Didatica da Historia, bem como para a pratica em

ambito escolar.
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