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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ levantar algumas questdes com relagdo a questdo de género e ensino da historia,
entendido como um campo em construgdo. Logo, busca-se apresentar a relagdo entre o ensino de historia
e as demandas contemporéneas pela inser¢do de novos sujeitos e novas formas de sexualidade no ambito
social. Para além, buscamos demonstrar a importancia das novas epistemologias para o ensino de historia,
como a decolonialidade, cujo objetivo maior € contribuir para a formacao critica de alunas e alunos. Este
pode ser um ponto de partida para o maior desenvolvimento da rela¢do entre ensino de histdria e género e,
também, para a constru¢do de conhecimento relacionado a area do ensino da histdria. Para tanto, buscou-
se o levantamento bibliografico e a problematiza¢do deste, com o objetivo de contribuir para os debates
em torno de um campo em construcao.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Género ¢ Sexualidade; Decolonialidade.

Abstract

The objective of this article is to raise some questions regarding the issue of gender and history teaching,
understood as a field under construction. Therefore, we seek to present the relationship between history
teaching and contemporary demands for the insertion of new subjects and new forms of sexuality in the
social sphere. Furthermore, we seek to demonstrate in a discursive way, the importance of new
epistemologies for teaching history, such as decoloniality, whose main objective is to contribute to the
critical formation of students, based on the concept of an intellectual teacher. This can be a starting point
for further development of the relationship between history teaching and gender and, also, for the
construction of knowledge related to the area of history teaching. To this end, a bibliographical survey
and problematization were sought, with the aim of contributing to debates around a field under
construction. We understand that the teaching of History and its relationship with the genre is not yet
consolidated and we agree with several authors on the need to consolidate the field in light of the
educational demands of the 21st century.

Keywords: History Teaching; Gender and Sexuality; Decoloniality.

Resumen

El objetivo de este articulo es plantear algunas interrogantes en torno a la cuestion de género y la
ensenanza de la historia, entendida como un campo en construccion. Por lo tanto, buscamos presentar la
relacion entre la ensefianza de la historia y las demandas contemporaneas por la insercion de nuevos
sujetos y nuevas formas de sexualidad en el ambito social. Ademas, buscamos demostrar la importancia
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de nuevas epistemologias para la ensefianza de la historia, como la decolonialidad, cuyo principal
objetivo es contribuir a la formacion critica de los estudiantes. Este puede ser un punto de partida para un
mayor desarrollo de la relacion entre la enseflanza de la historia y el género y, también, para la
construccion de conocimientos relacionados con el area de la ensefianza de la historia. Para ello, se busco
un levantamiento bibliografico y una problematizacion, con el objetivo de contribuir a los debates en
torno a un campo en construccion.

Palabras clave: Historia; Género y Sexualidad; Descolonialidad.

Introducio

Quando pensamos no ensino de Histéria, de uma forma em geral, ndo podemos
nos furtar de algumas questdes, que sd3o comuns ao historiador-docente que tem
consciéncia de seu papel enquanto tal, na acepgao trazida por Mattos (2021): o professor
de Historia ndo apenas transmite um conhecimento historico, mas também se posiciona
como um agente critico e reflexivo na constru¢do e no ensino desse conhecimento.
Logo, ¢ necessario nos perguntar: o que buscamos quando ensinamos historia? Qual
historia devemos propor e como ensind-la? E, por fim, ensinar historia para quem e para
que? Estas questdes sdo encontradas em muitos manuais de ensino de Histéria que nos
ultimos anos tem se preocupado com a tematica emergente e necessaria do ensino de
Histéria (Barca, 2021; Caimi, 2009; Cerri, 2011; Fonseca, 2013). A estas questdes
devemos incluir ainda os outros olhares, sobretudo com relacdo a questdo de género e
sexualidade e o ensino de Historia. A pratica docente deve estar em constante
atualizagdo e em constante avaliagdo, com o desenvolvimento da capacidade reflexiva
sobre o processo educacional e seus fins. Partindo do pressuposto que toda intervencao
pedagogica e toda tomada de decisdo ¢ também ideoldgica, a pratica docente tem
relagcdo com o tipo de cidada e cidaddo que estd se querendo formar na sociedade e seu
papel nessa sociedade (Zabala, 1998).

Dai decorre a necessidade de trazermos estes questionamentos sempre que
necessario, nao com o objetivo de esgota-los, mas sim com a ideia de manter sempre um
dialogo critico tdo necessario a pratica docente. As perguntas e as respostas conferem
sentido ao exercicio profissional, ja que orientam nossa atuagdo enquanto professoras e
professores. Ora, se um dos objetivos do ensino de Historia ¢ o desenvolvimento da
consciéncia historica e o reconhecimento de si enquanto sujeito historico, cabe a

disciplina estar em constante atualizagdo, trazendo para o ambiente escolar as questoes
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que sdao prementes para a sociedade e o seu desenvolvimento. Nesse sentido, desponta a
busca por uma sociedade cidada, onde hierarquizacdes fundamentadas em
naturalizagdes devem ser duramente combatidas, a fim de que possamos construir uma
sociedade mais igualitdria e menos prejudicada pela consequéncia da desigualdade
social, economica, de género e de raca.

Desta forma, esfor¢os tém sido conduzidos por politicas publicas educacionais
voltadas a inser¢do do debate sobre género e sexualidade no ambito escolar. Porém, a
emergéncia de grupos conservadores tem minado as politicas voltadas para esta
abordagem, buscando eliminar este debate da sala de aula. No ambito do estudo da
Historia, género e sexualidade foram assuntos despertados a partir das mudancas de
olhar sobre a propria disciplina, ocorridas a partir da crise de paradigmas cléssicos,
ensejando a busca por outras epistemologias e outros objetos até entdo desprezados e
silenciados. A historia, enquanto disciplina cientifica, buscou, majoritariamente, contar
a histéria dos homens na histéria (Colling & Tedeschi, 2015). Da mesma forma, no
campo do ensino da historia, a questdo do género e da sexualidade ainda tem uma
timida relagdo na construcdo do conhecimento e do importante papel que a disciplina
pode ter com relacdo a estas questdes. Nesse sentido, entendemos que esta relagdo
demanda ainda uma constru¢do mais solida de conhecimento.

O objetivo deste texto, portanto, ¢ apresentar a relagdo entre o ensino de historia
e as demandas contemporaneas pela inser¢do de outros sujeitos e outras formas de
sexualidade no ambito social. Para além, buscamos demonstrar de forma discursiva, a
importancia de outras epistemologias para o ensino de histdria, como a decolonialidade,
cujo objetivo maior € contribuir para a formacao critica de alunas e alunos.

Partimos do pressuposto que género e sexualidade sdo categorias complexas e
abrangentes, cuja forca de seu uso estd em compreender os processos de relacdo de
poder ensejados pela construcdo discursiva destas categorias (Butler, 2018; Scott,
1995). O género ndo pode ser entendido como um termo somente da relagdo do
feminino, mas sim, a sua expansdo enquanto definidor de outras identidades que ndo
aquelas relacionadas ao binarismo discursivo das relagdes de poder entre homens e

mulheres. Para além, compreendemos o género também e sua relacdo de
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interseccionalidade com as categorias de raca, classe e sexualidade, sem as quais, a
discussdo corre o risco de ndo contemplar as demandas dos variados sujeitos (Collins,
2015; Maria Lugones, 2020).

Este artigo tem como objetivo apresentar uma discussdo bibliogréafica acerca da
relacdo entre o ensino de Histéria e as demandas contemporaneas relacionadas as
questdes de género e sexualidade. A partir da revisao de algumas obras sobre o ensino
da disciplina, busca-se refletir sobre como essa tematica vem sendo abordada na
produgdo académica e nos espacos escolares. Além disso, o texto pretende destacar a
relevancia de outras epistemologias, como a perspectiva decolonial, no processo de
formagdo docente e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e
criticas. Dessa forma, a pesquisa visa contribuir para a ampliagdo do debate sobre o
papel do ensino de Histéria na construcdo de uma sociedade mais igualitaria e
consciente das dindmicas de poder que permeiam as relagdes sociais.

Logo, tratar das relagcdes de género e sexualidade em sala de aula, no ambito do
ensino da historia, ¢ também desenvolver um olhar critico sobre a propria disciplina e
buscar, com isso, pardmetros pedagdgicos e epistemoldgicos que auxiliem a construgdo
da pratica docente. Nos ultimos anos, a perspectiva decolonial tem buscado um olhar
bastante critico sobre as questdes de raca e género na constituicao das sociedades latino-
americanas, a partir do olhar histérico de nossa experiéncia colonial. Anibal Quijano
(2010), Walter Mignolo (2017), Francisco Ramallo (2021) e Catherine Walsh (2009)
apontam para a necessidade da critica as epistemologias europeias neste contexto e a
inclusdo de novos sujeitos e novas abordagens no ambito das ciéncias sociais e do
pensamento pedagogico. Logo, entendemos que a perspectiva decolonial pode oferecer
um precioso caminho para a constru¢do da relacdo entre ensino de historia, género e

sexualidade.

Educacio e Género
A educagdo como pratica da forma que hoje a conhecemos, foi fruto dos
processos desencadeados pela modernidade europeia. A educacdo torna-se uma aliada

na disseminagdo discursiva do ideal de nagdo e seu pertencimento, da logica do trabalho
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assalariado e das novas formas de comportamento que a vida em uma sociedade urbana
e industrial demandam (Fonseca, 2013). Logo, a educagdo passa a reproduzir um ideal
de sociedade baseado nos principios europeus da modernidade e, a partir dai, ¢
sistematizada e ampliada para o mundo, na esteira dos processos coloniais e
neocoloniais liderados pela Europa. Conforme Santos (2000), o conhecimento moderno
foi imposto globalmente, muitas vezes pelo processo colonial. A educagdo, nesse
contexto, ¢ um dos meios pelos quais essa imposicao se efetiva.

Nesta perspectiva, podemos compreender que a educacdo se constituiu a partir
das demandas da modernidade europeia e, ela propria, ¢ carregada de historicidade.
Partindo desta premissa, ¢ logico supor que a escola se empenhou em impor ideias de
um grupo hegemonico que foi capaz de controlar o Estado e estabelecer leis e projetos
que o beneficiavam. Como aponta Guacira Louro (1997), a escola reproduz as
desigualdades e diferencas, pois sendo ela mesma derivada desta construgdo, acaba
desempenhando um papel na manutencdo das desigualdades sociais. Nesse sentido, a
escola ¢ paradoxal: reproduz discursos que sdo a base das desigualdades e diferencas,
mas, ao mesmo tempo, tende a ser uma das mais importantes instancias de
democratizagdo social e de promocgdo de inclusdo social.

A medida que se organizava e se ampliava o nivel de escolarizagdo, a partir da
década de 1870, a importancia do estudo da historia foi ampliada como contetido
encarregado de veicular uma histéria nacional. Esse objetivo sempre permeou o ensino
da histéria para os alunos de primeiras letras e ainda estd presente na organizacao
curricular do século XXI. E a historia escolar que vai consolidar a separagdo
quadripartite da disciplina com base na experiéncia historica europeia, tida como
modelo civilizacional de progresso (Fonseca, 2013).

A mudanga passa a ocorrer na segunda metade do século XX, quando ocorre
uma mudanga do paradigma didatico da disciplina. O foco passa a ser a aprendizagem
historica, implicando as concep¢des de tempo e de historia que os alunos trazem
consigo desde fora da escola. Levando-se em conta essa mudanga, o professor nao é um
tradutor do conhecimento académico transformado em conhecimento escolar, mas sim

um intelectual capaz de assessorar a comunidade na compreensdo critica do tempo, da
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identidade e da agdo na historia (Cerri, 2011). O ensino de histéria estd ligado, de forma
indelével, as temporalidades historicas, pois estamos no presente formulando questdes
para interrogar o passado. Compreendemos que a histdéria ndo ¢ o estudo do passado,
nem como ciéncia nem como ensino. A historia ¢ um nexo significativo entre passado,
presente e futuro, ndo apenas uma perspectiva do que aconteceu (Cerri, 2011).

Mesmo diante de transformagdes no ambito da disciplina, a historia silenciou
outros sujeitos: negros, indigenas, homossexuais, velhos, criancas. Ou seja, todos
aqueles grupos que foram e sdo alijados do poder e permanecem a margem da
sociedade. Falar de mulheres na histéria ndo ¢ apenas identificar os lugares e fatos em
que estiveram presentes, mas ¢ reconhecer o processo historico de exclusao de sujeitos
(Colling & Tedeschi, 2015). Também Sfenner (2014) propde uma analise que va além
da inclusdo das mulheres em uma narrativa de Historia ja estabelecida, buscando
repensar as proprias metodologias e abordagens que moldam o conhecimento historico.
A incorporagdao do género no ensino de Histdria ¢ um movimento necessario para a
desconstru¢ao de saberes tradicionais que ainda sdo sustentados por uma visdo
eurocéntrica e patriarcal.

Trabalhar com o ensino da Histéria com base nos estudos de género exige que
ndés compreendamos criticamente como a categoria género ¢ uma invengdo bem
arquitetada. As mulheres, assim como os homens, sdo simplesmente um efeito de
praticas discursivas e ndo discursivas, como nos ensina Michel Foucault (1988). A
analise foucaultiana dos poderes ¢ adequada a pesquisa sobre as mulheres e as relagdes
entre os sexos. Ela observa os micropoderes, suas ramificagdes, a organiza¢do dos
tempos e dos espacos. Ela se ocupa ndo somente da repressdao, mas da produgdo dos
comportamentos; ¢ as praticas foucaultianas da pesquisa histérica demonstram que a
historicidade governa a relagdo entre os sexos, construcao social.

Por isto a importancia da categoria de género, apontada por Joan Scott (1995),
que questiona os papéis sociais destinados as mulheres e aos homens. Falar em género
em vez de falar em sexo indica que a condi¢cdo das mulheres ndo esta determinada pela
natureza, pela biologia ou pelo sexo, mas ¢ resultante de uma inveng¢ao social e politica.

Segundo Scott (1995), o género ¢ um elemento constitutivo das relagcdes sociais baseado
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nas diferencas percebidas entre os sexos; e o género ¢ uma forma primeira de significar
as relagdes de poder. Logo, o género é uma construgdo discursiva, cujo objetivo maior é
significar e manter as relagdes de poder desiguais entre homens e mulheres. Para tanto,
essa criacdo discursiva parte de ideias pré-concebidas de binarismo sexual e da
heterossexualidade como padrdo das relagdes sexuais, condicionando um discurso que
associa determinados padrdes comportamentais a homens ¢ mulheres. Como aponta
Judith Butler (2018), outras formas de identidade ndo podem existir nesse sistema
binario. Os regimes de poder produzem os conceitos de identidade sexual e conduzem
as praticas discursivas que colocam a heterossexualidade como compulsoria.

As implicag¢des deste discurso sdo visiveis: constitui-se uma sociedade baseada
em padroes de género que condicionam comportamentos € tomam como natural a
relacdo desigual entre homens e mulheres. E mais: a insisténcia no binarismo sexual e
na heterossexualidade como padrdo, elimina outros sujeitos, suprimindo a
multiplicidade subversiva de uma sexualidade que rompe as hegemonias heterossexual
(Foucault, 1988). o discurso do binarismo e da heterossexualidade compulsoria na
defini¢do de um género masculino e um feminino ¢ um discurso complexo permeado de
ficcdes que tem sido construida, no mundo ocidental, desde o século XIX, a partir da
Europa. A fic¢do discursiva do género ¢ poderosa, pois se baseou em conceitos
biologicos, médicos, pedagogicos e religiosos discursivos para utiliza-los enquanto
estruturas de poder e coer¢do (Butler, 2018). Nesse sentido, a propria linguagem de
matriz europeia introduz o binarismo gramatical, ausente em muitas linguas dos povos
africanos e dos povos indigenas americanos.

No campo da educagdo, os Parametros Curriculares Nacionais, lancados em
1997/1998 colocam a sexualidade como tema transversal e legitimam a discussdo de
temas de carater urgente na escola. Embora o documento dé énfase as relagdes de
género articuladas as questdes biologicas, oferece uma visdo ampla e ndo reducionista
de temas que envolvem a sexualidade. Em 2013 foram lancadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais, documento de carater normativo e que também aborda a

questdo do género e da sexualidade. Por mais que as Diretrizes ndo aprofundem as
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questdes de género, ha o amparo legal para que o assunto seja introduzido em sala de
aula e faca parte dos Projetos Politicos e Pedagogicos das escolas.

Ha que se pontuar também que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
apresentam a exigéncia de problematizar a complexidade da diversidade humana
presente na sociedade e que a escola deve contribuir para a eliminagdo de
discriminacdes e preconceitos, incluidos o racismo, sexismo ¢ a homofobia. As
diretrizes indicam também que estas tematicas devem ser abordadas ao longo de toda a
trajetoria escolar, objetivando a construgdo de um ambiente plural e de respeito as
singularidades dos individuos, a igualdade de género e a orientagdo sexual. Estes
documentos foram articulados a um projeto do governo federal, durante os mandatos de
Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Roussef (2011-2016), que buscou a
formacgao continuada voltada para professores da educagdo basica da rede publica. O
projeto Género e Diversidade na Escola, do Ministério da Educagao, ofereceu uma série
de cursos e especializagdes para professores cujo foco era a abordagem em sala de aula
das relagdes de género, sexualidade, e relacdes étnico-raciais. O projeto foi lancado em
2006 e descontinuado em 2014, ja sob o contexto das mudancas politicas relacionadas
ao tema de género e diversidade.”

Durante o governo Temer, foram feitas mudangas estruturais no programa
Género e Diversidade, mudancas que permaneceram durante o governo de Jair
Bolsonaro, deixando claro que, nestes governos, ndo havia espago, no campo das
politicas educacionais, para as tematicas relacionadas aos direitos humanos, a igualdade
e a construgdo da cidadania. E deste periodo também o surgimento de movimentos
politicos como Escola sem Partido e as sucessivas campanhas em nivel federal, estadual

e municipal contra a suposta “ideologia de género”. A pauta de gé€nero ¢é tdo poderosa

2 O projeto piloto teve mil vagas ofertadas em seis municipios e teve baixa taxa de evasio. As edigdes
subsequentes foram realizadas pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) da CAPES/MEC em convénios
com universidades publicas. Em 2008, foram capacitados mais de 13 mil professores. O edital de 2009
recebeu adesdo de cerca de 15 mil professoras/es. Dados das edi¢des subsequentes ndo foram localizados.
Recuperado de:
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/politicas-para-mulheres/arquivo/sobre/a-
secretaria/subsecretaria-de-articulacao-institucional-e-acoes-tematicas/coordenacao-geral-de-programas-
e-acoes-de-educacao/genero-e-diversidade-na-escola/curso-genero-e-diversidade-na-escola-
gdett:~:text=Este%20curs0%20f0i%20intitulad0%20G%C3%A Anero,acesse%200%20site.
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que mobilizou o setor conservador do pais em uma ampla campanha que atacou,
sobremaneira, as instituicdes de ensino, tanto aquelas voltadas ao ensino basico, quanto
a educacdo de nivel superior. O legislativo brasileiro se empenhou em produzir projetos
de lei que impediam a liberdade da docéncia em sala de aula, buscando proibir a
discussdo de tematicas relacionadas a politica, sexualidade e género. A linguagem das
“fake news” — caracteristica intrinseca das novas formas de comunicagdo — ladrilhou o
caminho da discussdo, insinuando que as Universidades brasileiras eram um antro da
ideologia comunista.

A ampliacdo das politicas publicas voltadas para a educagdo e a relagdo de
género e sexualidade despertou os setores conservadores do legislativo brasileiro, que
logo se articularam em movimentos que articularam o cancelamento da categoria género
das discussdes educacionais. O reflexo pode ser percebido no texto do Plano Nacional
de Educacdo (2014) que ndo cita a questdo de género e de orientacdo sexual quando se
refere as diretrizes de promogao de cidadania e erradicacao de discriminacao. Na versao
de 2014-2024 do PNE, a palavra "género" foi explicitamente retirada de algumas metas
em relacdo ao que foi estabelecido na versao anterior do PNE, de 2011. Isso aconteceu
como parte de um processo de revisdo que refletiu a pressdo de certos grupos
conservadores, que queriam excluir referéncias explicitas a igualdade de género e a
diversidade sexual. A Meta 2, que falava na garantia de uma educacdo basica de
qualidade, com énfase na erradica¢do de discriminagdo racial, de género e de orientacdo
sexual, teve estas mengdes removidas, mantendo apenas a discriminagdo racial e outras
formas de discriminacdo, mas sem especificar essas questdes relacionadas a género e
sexualidade. Também a Meta 4, que se referia a promog¢dao de uma educacdo de
qualidade que respeitasse a diversidade de género foi alterada, com foco em objetivos
mais gerais relacionados a qualidade da educacdo. O artigo 26 que incluia diretrizes que
abordavam explicitamente a diversidade sexual e de género no curriculo escolar
também teve sua mengao retirada.

Da mesma forma, os termos “orientagdo sexual” e “género” foram alijados do
documento final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Embora o

documento dé énfase a uma série de necessidades e interesses dos estudantes, de modo
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que suas singularidades sejam consideradas, a sexualidade ficou articulada somente a
dimensdo da satde. Cabe ressaltar, no entanto, que o amparo legal para a questdo de
género e sexualidade encontra-se ainda nos PCNs e nas DCNs, que continuam em vigor
e foram documentos que possibilitaram o maior avango na abordagem do género e da
sexualidade no d&mbito escolar. Restrigdes as abordagens recomendadas nos PCNs e nas
DCNs entram em contradicdo com o proprio texto das diretrizes e, com isso, ha amparo
legal para o tratamento do tema em sala de aula, apesar do silenciamento produzido pelo
texto da BNCC.

Diante do exposto, € necessario voltarmos as questdes que foram propostas no
inicio deste artigo: o que buscamos quando ensinamos historia? Qual historia devemos
propor e como ensina-la? E, por fim, ensinar historia para quem e para que? Dando
seguimento a busca de respostas para estas questdes, ndo podemos nos furtar de nosso
papel enquanto educadoras e educadores conscientes do papel critico exercido por nos.
Como assinala Caimi (2004), professoras e professores sdo sujeitos reflexivos, capazes
de inovar e, sobretudo, produzir conhecimento sobre seu conhecimento através de uma
atitude investigativa e reflexiva da pratica pedagogica. No sentido que estamos
buscando apresentar aqui, Guacira Louro (1997) compreende que ¢ indispensavel
questionar ndo apenas o que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos os
alunos e alunas ddo ao que aprendem. E preciso, problematizar as teorias que orientam
nosso trabalho e, principalmente, estar atentas e atentos para nossa linguagem,
procurando perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente
carrega e institui.

Sfenner (2014) entende a importancia de tratar o género ndo como uma categoria
de andlise isolada, mas como parte de um campo de relagcdes de poder e identidades em
constante constru¢do. O ensino de Histéria deve incorporar a questdo de género de
forma a questionar as narrativas dominantes e visibilizar as experiéncias historicas de
mulheres, grupos LGBTQIA+ e outros sujeitos marginalizados pela historia tradicional.
Souto Maior (2017) também enfatiza a necessidade de revisar a maneira como as
narrativas historicas sdo construidas, especialmente no que se refere a marginalizacdo de

corpos e identidades ndo heteronormativas. Trabalhar género no contexto do ensino da
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histéria seria permitir que os alunos compreendam as relagdes de poder e dominagdo
que perpassam a Historia, e como essas relagdes se manifestam nas construgdes de
género.

Ora, diante do exposto, ¢ logico que para aprofundarmos estas questdes seja
necessario um outro enfoque, afastado das concepgdes hegemonicas de uma ciéncia que
sempre foi excludente. Portanto, surge como alternativa de trabalho a perspectiva

decolonial e o interessante aparato critico que essa epistemologia busca construir.

Género e decolonialidade: entre a construcio do conhecimento e a pesquisa

As profundas mudancas ocorridas no contexto global a partir das transformagdes
oriundas do contexto do pos-guerra, impactaram também as ciéncias sociais com a
emergéncia de novos atores e novos enfoques de pesquisa. Os processos de
descolonizagdo da Africa e da Asia e as novas realidades consequentes deste processo,
trouxeram a tona a necessidade de se problematizar as relagcdes das ex-colonias com sua
ex-metropole, a Europa. E neste contexto que ocorre a crise da modernidade e o
surgimento de estudos que passam a contestar as certezas do discurso moderno europeu
e mais: considera-se compreender o progresso de enfoque europeu ndo como ideal, mas
como ferramenta de opressao.

Os estudos de Frantz Fanon, ja nos anos 1950 e 1960, apontavam o carater
antagonista da relagdo colonial, pois a presenca do outro impede o individuo de exercer
a sua individualidade, na impossibilidade de constituicdo de uma identidade. Também o
escritor ¢ filosofo Aimé Césaire, em 1955, fez uma critica feroz ao colonialismo
europeu, nao apenas em sua forma direta de dominagdo, mas também a mentalidade
imperialista que acompanha essa pratica. Césaire denuncia como o colonialismo ndo ¢
apenas um sistema de exploracdo econdmica e social, mas também um processo que
desumaniza tanto os colonizados quanto os colonizadores. Para ele, o colonialismo ¢ a
antitese da civilizagdo, uma perversdo da cultura, onde a opressdo, a violéncia e a
exploragdo sdo justificadas pela ideia de superioridade da "civilizagdo branca". Pela
perspectiva oriental, Edward Said propde que o Ocidente, ao representar o Oriente, ndo

se limita a uma simples constru¢do académica, mas também serve como uma forma de
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poder e controle, criando uma imagem do Oriente como "irracional", "primitivo" e
"misterioso", em contraste com a racionalidade e superioridade do Ocidente. Said
argumenta que o Orientalismo, portanto, ¢ uma constru¢ao social que tem implicagdes
politicas profundas. Ao representar o Oriente de maneira estereotipada e passiva, o
Ocidente ndo apenas distorce a realidade, mas também justifica a exploragdo e a
dominacao.

Como aponta Linda Alcoff (2016), a produgdo do conhecimento historico sofreu
por muito tempo a acdo de uma tradicdo colonial em que o conhecimento branco e
europeu foi tomado como superior e ideal. Essa tradicdo também operou criando e
impondo subjetividades aos colonizados, produzindo discursos que legitimavam as
desigualdades. Enquanto os estudos poés-coloniais ganharam o recorte africano e
asiatico, derivado das experiéncias que estes continentes passaram com o processo do
neocolonialismo europeu, havia um vacuo de interpretacdo no que concerne a América
Latina. O territério americano experimentou a primeira experiéncia colonial europeia e,
também, a mais longa. Logo, havia a necessidade de se problematizar esta experiéncia,
a partir do enfoque exclusivo da América Latina.

E nesse contexto que surgem os estudos decoloniais, cujo enfoque epistémico é a
América Latina e a experiéncia colonial. A decolonialidade consiste em uma postura
tedrica que denuncia o poder das epistemologias europeias na criacdo € imposi¢dao de
subjetividades, propondo uma nova posicdo que desafia e rompe com a logica
eurocéntrica, fortemente presente e dominante nas ciéncias sociais € humanas.

Um dos grandes estruturadores do pensamento decolonial ¢ Anibal Quijano
(2010). Seus estudos produziram o conceito de colonialidade do poder. Quijano (2010)
chega a algumas conclusdes: ndo existe modernidade europeia sem a colonialidade e
ndo poderia haver economia capitalista no mundo sem as Américas. As relagdes de
poder foram estabelecidas a partir do impacto da experiéncia europeia nas Américas.
Esta experiéncia foi fundamental para a concep¢do dos pressupostos modernos de
superioridade do pensamento europeu e de hierarquizagdo social, sobretudo através da
raca. O fim da experiéncia colonial com os processos de independéncia ndo teve fim,

porque as relacdes de colonialidade nas esferas social, econdmica e politica
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permaneceram nos paises recém independentes. A perspectiva eurocéntrica
epistemologica se tornou o centro em termos geopoliticos, a partir da criagdo de uma
América colonial e periferizada através de uma légica de superioridade.

O recorte principal da teoria de Quijano (2010) foi a raca, trazido no artigo
publicado em portugués "Colonialidade do poder, eurocentrismo e a América Latina".
Para o autor, é a modernidade europeia que constitui um padrao de preconceito baseada
na questdo racial. Em situagdes anteriores, quando povos escravizavam outros,
caracteristicas fisicas nunca foram levadas em consideragdio como condi¢do de
escraviza¢do. Mas a modernidade, construida a partir da hierarquizacdo etnocéntrica
europeia, inovou nesse sentido e produziu o discurso racial, consolidando a ideia de
superioridade do padrao europeu branco e, possibilitando com isso, a opressdo dos
povos entendidos como inferiores. Maria Lugones (2020) compreende que Quijano ndo
levou em conta em seus marcos analiticos a questdo do género e a interseccionalidade
do género com as categorias de classe/raca/sexualidade. Os estudos feministas passaram
a compreender que a analise da categoria género nao pode ser dissociada das relagdes
entre raca/classe/sexualidade, porque estas categorias perpassam a constru¢ao do género
enquanto categoria discursiva (Hill Collins, 2015). Ou seja, a colonialidade ¢ um
fendmeno mais amplo e que atravessa o género pelo controle do sexo, seus recursos e
produtos, porque as mulheres ndo brancas foram subordinadas e destituidas de poder no
processo do colonialismo europeu. Para Lugones (2021), Quijano nido percebeu o
significado hegemonico de género, que pressupde a dicotomia homem/mulher, a
heterossexualidade e o patriarcado, conceitos também ramificados na construgio
discursiva europeia da modernidade.

Portanto, a colonialidade ndo se refere somente a classificagdo racial, mas se
constitui enquanto fendomeno amplo, um dos eixos do sistema de poder. Desta forma,
atravessa o controle do acesso ao sexo, a autoridade coletiva, o trabalho e a
subjetividade, atravessando também a producdo de conhecimento a partir do préoprio
interior dessas relagdes subjetivas.

Lugones aponta como a modernidade influiu na construcdo da discursividade do

género, de forma similar a questdo da raca, com o mesmo objetivo de constituir a
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superioridade branca do homem europeu. O pensamento europeu introduziu as
diferencas de género no interior das comunidades indigenas latino-americanas e no
interior das sociedades africanas, onde as concepgdes sobre gé€nero eram
fundamentalmente diferentes da perspectiva europeia. O sistema de género imposto pelo
colonialismo modificou as relagdes no interior das comunidades, contribuindo para a
supressao das identidades e opressdo das mulheres, a partir de mecanismos de controle
sexual.

Raga e género sdo ficcdes poderosas que se basearam em conceitos bioldgicos e
discursivos para utilizd-los enquanto estruturas de poder. E mais: a estrutura europeia
determinou o género racializado de maneiras diferenciadas para europeus brancos e para
colonizados ndo brancos. Nesse sentido, a criacdo discursiva da mulher branca europeia
como fragil, fraca, sexualmente passiva e reduzida ao espago privado da casa. Mas essa
concepcdo nao engloba a questdo da racializa¢do e nem o recorte de classe, porque,
mulheres negras e pobres certamente nao partilhavam dessa mesma identidade.

Aqui ¢ necessario fazermos uma pergunta: qual o objetivo desta discussao?
Simples: a decolonialidade mostra como ignoramos o passado de outros povos que nao
o europeu. Enquanto colonizados, construimos nossas premissas de pesquisa ainda
baseadas nas epistemologias europeias. Além de demonstrar os processos de opressdo e
de como a modernidade serviu para amparar o crescimento do capitalismo europeu e
seu processo de opressdo, a decolonialidade busca demonstrar que outras formas de
relagdes eram possiveis, desconstruindo as interpretacdes Unicas das epistemologias
modernas.

A decolonialidade oferece uma outra historia: trabalhar em sala de aula as
interseccionalidades de classe/sexualidade/raca/género, buscando ampliar o escopo
critico sobre esses assuntos ¢ demonstrando que outras formas de viver foram possiveis
e que foram destituidas de poder pelo avango do processo colonial. Nesse sentido, a
pedagogia decolonial emerge como um campo critico que desafia as estruturas
eurocéntricas de conhecimento, promovendo praticas educacionais que valorizam os
saberes e epistemologias marginalizadas. Walter Mignolo (2017), Francisco Ramallo

(2021), e Catherine Walsh (2009) apontam para a necessidade de um pensamento
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pedagogico emancipatério que seja produzido por outros sujeitos e gerem outras
pedagogias para uso em sala de aula. Walsh (2009) e Mignolo (2017) destacam a
necessidade de uma "desobediéncia epistémica", ou seja, a ruptura com paradigmas
coloniais que ainda moldam o ensino, incluindo o de Historia. O Ensino de historia
enquanto disciplina escolar se constitui, assim, como um conjunto de saberes capazes de
compreender ¢ imaginar uma realidade diferente. Os saberes da histéria sdo
fundamentais para desnaturalizar a nossa colonialidade e interpretar nossa realidade nao
como dada, mas sim, como uma constru¢do historica (Ramallo, 2021).

E fundamental superar a no¢io de uma histéria tnica e universal, caracteristica
da modernidade, e reconhecer a diversidade de saberes plurais e fragmentados. Isso
implica questionar e desafiar o modelo de historia universal imposto pela modernidade
eurocéntrica, que estruturou os curriculos escolares com uma visao linear de progresso e
superioridade europeia. Nesse sentido, a valorizacdo de sujeitos historicos antes
marginalizados e silenciados torna-se essencial para repensar o Ensino de Historia.
Ramallo (2021) destaca que a histéria escolar, em sua pratica cotidiana com docentes e
estudantes, ndo apenas transmite conhecimento, mas também participa ativamente da
construcao de saberes historicos.

No caso do género, Oyeronké Oyewumi (2020) apresenta a familia ioruba
tradicional, sociedade presente no sudoeste da Nigéria. Nesta sociedade o género ndo €
uma categoria definidora como centro de poder dentro de um nucleo familiar. Mostra
também como nao ha, na linguagem iorubd, palavras que denotem individualmente
menina ou menina, mas sim uma expressao que pode ser traduzida como prole. Ora,
frequentemente a linguagem ¢ apresentada como uma das grandes estruturas do género
binario ¢ em muitas sociedades pré-coloniais essa de linguagem ¢ inexistente,
denotando outros papéis e outras interpretacdes de gé€nero. Maria Lugones (2020)
apresenta como muitas comunidades indigenas norte-americanas também apresentavam
defini¢cdes de género diferenciadas, inclusive incorporando a homossexualidade. Estes
exemplos nos ajudam a compreender o peso do padrdo de género imposto pela
modernidade e colocam um contraponto muito interessante ao oferecer outras formas

possiveis de relacdes em comunidade.
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Retomando Joan Scott (1995) e a relacdo com a sala de aula, a autora chama a
atencdo para historias de carater “compensatorio”, que sdo aquelas relacionadas a vida
de uma ou mais mulheres especificas, como exemplo da atuacdo e da participagdo das
mulheres na escola. Ou seja, biografias sobre cientistas, escritoras ou liderancas
politicas, utilizados em aula para exemplificar e valorizar as mulheres. Estes materiais
podem e devem ser usados, mas precisam ser problematizados, para que ndo parecam
padroes ou mesmo reproducdes de valores geralmente associados aos homens. Nesse
sentido, os recortes aqui sugeridos de género, raca e classe, além das problematicas
levantadas pelo decolonialismo sdo excelentes ferramentas para se problematizar esta
questao.

Portanto, a decolonialidade torna-se uma alternativa epistemoldgica e uma
ferramenta util no ensino da historia e das relagdes de género. Aqui é possivel fazermos
outra consideracdo: as politicas publicas educacionais, com o objetivo de organizarem
suas acdes e promoverem a organizagdo dos curriculos, acabam desmembrando
assuntos e compartimentando esses assuntos, como se fosse possivel trabalhd-los de
forma estanque. Nesse sentido, parece extremamente interessante também a ideia de
interseccionalidade das categorias, pois possibilita ao professor construir poderosos
arranjos interpretativos, a fim de conduzir didlogos em sala de aula que despertem o
interesse dos alunos e alunas.

Retomamos, aqui, as questdes iniciais que abriram este artigo com relagdo ao
ensino de historia. A partir de Luis Fernando Cerri (2011), concordamos que conhecer a
historia e ser capaz de entender/praticar o seu método de andlise critica dos enunciados
e de construcdo do conhecimento ¢ uma necessidade, se almejamos formar um
pensamento auténomo, critico e criativo junto de nossas alunas e nossos alunos. Faz
toda diferenca conhecer a histéria das coisas e, sobretudo, compreender as coisas como
construcao, com uma duracdo propria, ou seja, em sua historicidade. Coisas dadas como
prontas e acabadas resultam em uma posi¢ao conformista com a realidade.

Pensar historicamente levar em consideracdo o contexto de produgdo das
informagoes, levando-se ainda em conta sua historicidade — isto ¢, suas vinculagdes

sociais e politicas. Implica compreender a Historia como um processo dinamico e inter-
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relacionado, no qual os acontecimentos devem ser analisados em seus contextos
especificos, considerando as estruturas sociais, econdmicas e culturais que os
influenciam (Vilar, 2004). Isabel Barca (2021) enfatiza a importancia desse conceito
para a formacdo do pensamento critico dos alunos, destacando que ensinar Historia vai
além da memorizagdo de fatos; trata-se de desenvolver a capacidade de questionar,
comparar diferentes perspectivas e entender as multiplas temporalidades que atravessam
os acontecimentos. Assim, pensar historicamente no ensino significa proporcionar aos
estudantes ferramentas para interpretar o passado de forma critica e, a partir disso,
compreender melhor o presente e suas implicagdes para o futuro. Logo, o papel do
professor de historia € conscientizar ¢ o papel do ensino da historia ¢ construir o
didlogo. O ensino escolar tem que ser pensado enquanto didlogo e nada pode ser mais
prejudicial que a existéncia de curriculos inflexiveis e, geralmente, fora da relagdo
educativa.

Portanto, reforcamos que os professores e professoras tornam-se sujeitos
reflexivos, buscando com sua agdo contribuir para uma consciéncia critica construida a
partir do didlogo entre os sujeitos € os consensos minimos que ¢ possivel construir,
respeitando a0 maximo as diferencas e evitando as indiferencas em relacdo a
coletividade. Construir o didlogo e fazer os alunos compreenderem a importincia desta
acao ¢ o grande desafio do ensino da histéria (Cerri, 2011). Para o autor, a ideia de que
a historia deve ensinar uma determinada carga de conteudos relacionados a suposta
capacidade cognitiva e ao espirito civico ¢ contraproducente, visto que as emergéncias
colocadas pelo globalismo e as politicas neoliberais requerem uma agdo cada vez mais
centrada no dialogo e no desenvolvimento de uma consciéncia critica. Por um ensino de

historia posicionado e comprometido em direcao a verdadeira cidadania.

Consideracoes finais

O objetivo inicial deste texto, conforme exposto, era apresentar perspectivas
sobre o ensino da historia e o género, diante do desafio de construirmos uma pratica
docente ancorada no didlogo e no respeito as diferencas. Nesse sentido, ndo ha como

ignorar a emergéncia do debate sobre género e sexualidade em sala de aula, mesmo
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diante do avanco discursivo dos movimentos conservadores. Faz-se necessario a
compreensdo de que as politicas publicas voltadas as minorias tem sido objeto de
intenso ataque dos setores conservadores, assim como a propria educagdo e o ensino de
historia. Estes ataques ndo pretendem apenas imobilizar as discussdes, mas sim, impor
seus pontos de vista sobre ideias e concepgdes que, como mostramos, sdo amplamente
relacionadas a um modelo de pensamento derivado da modernidade europeia, que
instituiu o binarismo, a heterossexualidade compulséria e a hierarquizagdo social
baseada no género.

No Brasil, atualmente, as demandas pelas pautas modernizantes tém encontrado
forte resisténcia, sobretudo, dos representantes legislativos em todas as esferas
administrativas. Os argumentos contrarios geralmente se baseiam em concepgdes
baseadas em uma moral de fundo religioso, cujo discurso tem forte eco em muitos
setores da sociedade brasileira. Nao podemos deixar de reconhecer os avangos que ja
foram garantidos até aqui: os Pardmetros Curriculares Nacionais e seus temas
transversais € as Diretrizes Curriculares Nacionais sdo documentos normativos que
ainda estdo em voga e amparam legalmente a abordagem das questdes de género e
sexualidade em sala de aula e a insercdo da tematica nos Projetos Politicos e
Pedagogicos das escolas.

Apesar da acdo das politicas progressistas, o conservadorismo atua de forma
permanente e poderosa. A instituicdo da obrigatoriedade do ensino das relagdes étnico
culturais e de historia da cultura africana e histéria da Africa bem como de histéria e
cultura indigena, suscitou nos cursos de licenciatura de historia a necessidade de se
incluir disciplinas especificas para formagao dos futuros professores. No entanto, género
e sexualidade ndo despertaram a mesma reagdo: Gontijo Muniz (2015) entende a
necessidade de inserir nos cursos de historia uma disciplina de introdugdo aos estudos
de género ou histéria das mulheres, a exemplo da disciplina de historia da Africa. Ainda
hoje, poucos cursos de histéria fornecem disciplinas voltadas ao género e muitas
oferecem em carater optativo ou ligada aos programas de pos-graduagdo. Nesse sentido,

a autora se posiciona como uma historiadora critica, feminista, que perturba a ordem e
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questiona as regras impostas, a partir da desconstru¢do nas narrativas historiograficas
habituais.

As outras epistemologias, sobretudo ligadas ao pds-colonialismo e a
decolonialidade podem oferecer importante subsidio para que género e sexualidade
sejam trabalhados em sala de aula e na pesquisa historica. E mais: o recorte da
interseccionalidade, apontado por Maria Lugones (2020) permite uma abordagem ainda
mais rica e critica dos processos de opressdo impostos pela colonialidade europeia,
sobretudo se pensarmos a partir do recorte geografico do sul global. Em relagdo ao
ensino, ndo se trataria, portanto, de apenas complementar um conhecimento ja
consagrado, pretensamente neutro e ja registrado pelos historiadores, mas questiona-lo,
subverté-lo, reescrevé-lo, questionando as ausé€ncias e os silenciamentos historicos.

Quando desafiamos toda a racionalidade europeia e suas certezas, a partir da
crise das epistemologias e do pdés-modernismo, a historia decolonial pode oferecer um
excelente repertorio de outras possibilidades de vivéncia que foram atomizadas pelo
pensamento hierarquico europeu. Ou seja, decolonizar o pensamento € necessario, para
que possamos compreender outras formas de vivéncia que foram silenciadas e
invisibilizadas pelo sentimento de superioridade da cultura europeia. O mesmo se aplica
a questdo de género: reconhecer e evidenciar, no ensino de Historia, a existéncia dessa
assimetria socialmente construida — mas frequentemente naturalizada — ¢ um
compromisso de professoras e professores que defendem um ensino voltado para a

igualdade de direitos no presente.
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