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Resumo

O artigo discute uma experiéncia pedagogica realizada com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica da regido periférica de Niter6i, Regido Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro,
na articulagdo entre pesquisa, ensino e extensdo. Utilizando o formato de ateli€, como espacotempo de
criagdo ¢ producdo de mapas, buscou desenvolver o pensamento espacial das criangas através da agdo
coletiva, articulando o ensino de Geografia a experiéncias corporais, afetivas e colaborativas. A
fundamentagdo epistemoldgica, politica e metodologica se localiza no campo das pesquisas qualitativas
com énfase na pesquisa narrativa e dos Cotidianos Escolares, compreendendo a atividade de criagdo de
mapa como linguagem de leitura e escrita do espago vivido, valorizando a experiéncia, a observagdo e o
pertencimento como dimensdes fundamentais da aprendizagem geografica.

Palavras-chave: Cartografia escolar; Cotidianos escolares; Ensino de Geografia; Pertencimento e espago
vivido.

Abstract

The article discusses a pedagogical experience carried out with Sth-grade students in a public school located
in a peripheral area of Niter6i, within the Metropolitan Region of the State of Rio de Janeiro, articulating
research, teaching, and university outreach. Employing a workshop format as a space-time for the creation
and production of maps, the experience sought to develop children’s spatial thinking through collective
action, integrating Geography education with embodied, affective, and collaborative practices. The
epistemological, political, and methodological foundation is situated within the field of qualitative research,
with emphasis on narrative inquiry and Everyday School Studies. The activity of map-making is understood
as a language for reading and writing lived space, valuing experience, observation, and a sense of belonging
as fundamental dimensions of geographic learning.

Keywords: School cartography; Everyday school life; Geography education; Belonging and lived space.

Resumen

El articulo analiza una experiencia pedagogica realizada con estudiantes del 5° grado de la Educacion
Primaria en una escuela publica situada en una zona periférica de Niterdi, en la Region Metropolitana del
Estado de Rio de Janeiro, articulando investigacion, enseflanza y extension universitaria. A través del
formato de taller, concebido como espacio-tiempo de creacion y produccion de mapas, la experiencia busco
desarrollar el pensamiento espacial de las nifias y los nifios mediante la accion colectiva, integrando la
enseflanza de Geografia a practicas corporales, afectivas y colaborativas. La fundamentacion
epistemolodgica, politica y metodologica se sitiia en el campo de las investigaciones cualitativas con énfasis
en la investigacion narrativa y en los Estudios de lo Cotidiano Escolar. La actividad de creacion cartografica
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se comprende como un lenguaje de lectura y escritura del espacio vivido, valorizando la experiencia, la
observacion y el sentido de pertenencia como dimensiones fundamentales del aprendizaje geografico.
Palabras clave: Cartografia escolar; Cotidianidad escolar; Enseflanza de Geografia; Pertenencia y espacio
vivido.

Introducao

O mapa, tradicionalmente compreendido como representacao técnica do espago,
¢, antes de tudo, uma linguagem. Com Harley (1989), entendemos que “todo mapa ¢ uma
forma de conhecimento situada”, uma construg¢ao social que expressa visdes de mundo,
relagdes de poder e modos de habitar o territorio. Essa compreensao rompe com a ideia
do mapa como espelho da realidade e o reinscreve no campo simbolico e politico: mapear
¢ também narrar, selecionar, silenciar e inventar o mundo.

No contexto educativo, especialmente na escola bésica, essa discussdo ganha
novos outros contornos. A cartografia ensinada nas escolas, muitas vezes reduzida a
reprodugdo de formas e escalas, acaba reforcando uma geografia abstrata, distante da
experiéncia vivida pelos sujeitos. Com Cavalcanti (2019), entendemos que o ensino de
Geografia deve partir da vida dos estudantes, valorizando o raciocinio geografico como
instrumento para compreender criticamente o espaco e intervir nele. O mapa, nesse
sentido, pode se tornar um mediador entre o conhecimento técnico € o vivido; um
dispositivo que aproxima o saber escolar das praticas cotidianas e afetivas das criangas.

O Atelié “Mapeando”, desenvolvido com estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da regido periférica de Niteroi, Regido Metropolitana
do Estado do Rio de Janeiro, inscreve-se nesse horizonte. Realizada no ambito do projeto
de extensao, a proposta partiu de uma pergunta: o que significa mapear o lugar onde se
aprende, brinca e convive todos os dias? Mais do que um exercicio técnico, tratou-se de
um gesto pedagogico de escuta e reconhecimento, no qual o ato de desenhar a escola se
converteu em uma pratica de pertencimento, o que vem interessando ao campo dos
cotidianos escolares, no sentido da tessitura dos conhecimentos em redes (Alves &
Oliveira, 2008) a partir do entendimento da complexidade que sdo as escolas e seus
sujeitos.

Neste sentido, o que nos interessou no desenvolvimento das atividades que
envolveram o Ateli€ eram os processos vividos por nods e estudantes e aceitando os pontos

cegos e a incompletude de nossa compreensdao. Nosso mergulho (Alves, 2001) nos
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cotidianos da unidade escolar vinha ocorrendo antes do inicio da atividade “Mapeando”.
Viviamos os recreios, a movimentacdo dos corredores, partilhdvamos o horario das
refei¢des, partindo da compreensdo de que era fundamental imergir profundamente na
vida diaria da escola, com todos os sentidos (visdo, audi¢do, olfato, paladar, tato), para
compreender os saberes e fazeres dos sujeitos praticantes (professores, alunos,
funciondrios) em seu proprio contexto, indo além de uma analise superficial ou cartesiana.
Assim, mantemos um didlogo com Harley (1989), que, ao analisar imagens padronizadas,

como os atlas rodovidrios, questiona:

Seus siléncios também estdo inscritos na pagina: onde, na pagina, esta a variedade da
natureza, onde esta a historia da paisagem, e onde esta o espago-tempo da experiéncia
humana em tais mapas anonimizados? (Harley, 1989, p. 14, tradugdo nossa).

A inquietacdo do autor quanto as experiéncias dos sujeitos apagados dos mapas,
também nos moveu quando definimos que fariamos um atelié voltado para a cartografia
do espaco escolar pelos sujeitos que o habitam, que conhecem a “historia da paisagem”,
os siléncios que estao inscritos no espagotempo em que estao inseridos. Nossa proposta
partia da observacdo direta dos(as) estudantes e professoras, das conversas e das
memorias compartilhadas, buscando sustentagdo em Certeau (1994), no que o autor
denomina de “artes de fazer”: as invengdes cotidianas que reconfiguram os lugares,
transformando o espago instituido em espaco vivido. Nesse contexto, a cartografia
emerge como pratica criadora; cada trago no mapa passa a carregar uma histéria, uma
relagdo e uma experiéncia sensivel com o territorio escolar.

Articulados com os estudos do Cotidiano Escolar, na valorizagdo das mintcias,
do ordindrio, do comum e da criatividade cotidiana, adotamos uma distingdo teorica que
orienta nossa leitura do espago: a diferenciacdo entre “lugar” e “espago”, conforme
elaborada por Certeau (1994) e em didlogo com Lefebvre (2000).

E importante frisar que tais categorias nio sdo estaticas nem consensuais na
literatura. Aqui, seguimos Certeau (1994), para quem “lugar” designa a ordem instituida,
marcada por estabilidade, arranjos organizacionais e fungdes previamente definidas. No
contexto escolar, o lugar corresponde ao prédio, aos horarios, a divisao das salas, as regras

e estruturas formais que organizam o cotidiano.
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O espaco, por sua vez, ¢ o lugar praticado: territorio produzido pelas acgdes, pelos
movimentos, pelas invengdes e pelos usos que os sujeitos fazem do lugar. Como afirma
Certeau (1994, p. 202), “o espago ¢ um lugar praticado”. Assim, quando as criangas
caminham, brincam, inventam rotas, nomeiam cantos e¢ desenham a escola, clas
convertem o lugar-instituicao em espago-experiéncia.

Essa leitura dialoga diretamente com Lefebvre (2000), para quem o espaco vivido
constitui a dimensdo simbolica, afetiva e praticada da espacialidade; tecido pelas
presengas, memorias e acdes dos sujeitos. Se o lugar remete ao instituido, o espago remete
a experiéncia encarnada e compartilhada no cotidiano.

E nessa chave tedricopolitica que compreendemos a producio cartogréfica
infantil: enquanto o projeto arquitetonico apresenta o “lugar” da escola, os mapas
desenhados pelas criancas revelam o “espago”, aquilo que se faz, se sente e se cria na

vivéncia escolar. Nesse sentido, mapear se torna gesto de inscri¢dao, reconhecimento e

pertencimento.

Um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas relagoes
de coexisténcia. [...] Um lugar é, portanto, uma configuragdo instantanea de posicdes.
Implica uma indicagdo de estabilidade (Certeau, 1994, p. 201).

Entretanto, esse lugar ndo ¢ neutro, mas uma produc¢ao social intencional; como
lembra Lefebvre (2000, p. 128), “o modo de produgao organiza e produz ao mesmo tempo
suas relagdes sociais € o seu espaco”. Dessa forma, reconhecer que o espaco escolar ¢
vivido, negociado e reinventado pelas criangas ¢ afirmar sua agéncia e sua presenga no
processo educativo.

Os estudos freireanos complementam a compreensdo tedricopolitica da
experiéncia pedagdgica que estamos discutindo: a da educacao como pratica da liberdade.
Para Freire (1996), o ato de ensinar deve nascer do dialogo com o mundo vivido,
reconhecendo o estudante como sujeito histérico e produtor de saberes. Nesse horizonte,
0 mapa se torna uma ferramenta dial6gica, ndo um produto acabado, mas um processo
coletivo de leitura e reescrita do espaco. Assim, tecer o mapa da escola &,
simultaneamente, ler o espago e inscrever-se nele.

A cartografia escolar, quando compreendida nesse viés, amplia-se para além do

campo da técnica. Ela se torna um exercicio de imagina¢do geografica (Massey, 2008),
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onde os sujeitos constroem visdes de mundo enraizadas em seus corpos, afetos e
trajetorias. Ao registrar caminhos, patios, muros e salas, as criancgas ndo apenas localizam
objetos, mas cartografam sentidos de pertencimento, cuidado e resisténcia; a oficina
“Mapa da Escola” propde uma inversdao epistemologica: pensar 0 mapa nao como
representacao distante, mas como gesto politicopedagogico que revela o espaco enquanto
experiéncia compartilhada. Nesse sentido, mapear ¢ reconhecer-se; como corpo, como

comunidade e como sujeito que habita e transforma o mundo.

O espaco como gesto politico: tecendo a fundamentacio

A proposta aqui discutida, primeiramente, se inscreve no campo do ensino de
Geografia, entendido como pratica de formacao critica, sensivel e situada, em que o
conhecimento ¢ produzido nas relagdes entre sujeitos, espacos e experiéncias. Como
destaca Cavalcanti (2019, p. 10), o ensino de Geografia encontra seu proposito na
“necessaria inter-relagdo entre pensar, ser e atuar, o que atribui relevancia social ao estudo
da Geografia”. Essa pratica articula o raciocinio geografico a leitura do mundo vivido e
a transformagdo da realidade. Assim, ensinar Geografia ndo ¢ apenas representar o
espago, mas revelar suas contradi¢gdes e possibilidades de reinvengao.

Nessa mesma direcdo, Vergutz e Pacifico (2022) apontam que o ensino de
Geografia enfrenta o desafio de ressignificar suas praticas pedagdgicas diante das
demandas contemporaneas, exigindo do docente uma atuagdo consciente e comprometida
com a formacao critica dos estudantes. Segundo os autores, a pratica educativa deve partir
da realidade social e retornar a ela como possibilidade de transformacao, o que aproxima
o0 ensino de uma praxis revolucionaria.

Nesse horizonte, a organizag¢ao do trabalho didatico deixa de ser mera reproducao
de conteudos e passa a se constituir como espaco de mediacgao critica, no qual o professor
atua como sujeito politico, mobilizando conhecimentos e metodologias que contribuam
para a formagao cidada e emancipatéria dos estudantes.

Essa compreensao se aproxima da critica de Ruy Moreira (2014) a “geografia do
avesso”’; aquela que, ao pretender ser neutra e descritiva, termina por ocultar os conflitos
sociais e naturalizar desigualdades. Para Moreira (2014), a tarefa da geografia critica ¢
justamente denunciar o que se apresenta como natural e revelar o que € produto historico.

O ato de mapear, portanto, deixa de ser um exercicio técnico e passa a ser um gesto
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epistemologico e politico, que permite ler o espago como campo de disputa e de
emancipagao.

Nessa mesma direcdo, ao analisar os conteudos e representacdes presentes nos
livros didaticos, Santos (2024) evidencia que ainda persiste uma forte heranga
eurocéntrica na forma como os sujeitos racializados sdo apresentados, especialmente a
populacdo negra, frequentemente associada a condi¢des de pobreza, subalternidade e
marginaliza¢do. Segundo o autor, tais representagdes contribuem para a construgdo de
imagindrios sociais que naturalizam desigualdades e refor¢am esteredtipos desde a
infancia. Nesse sentido, o ensino de Geografia ¢ convocado a problematizar essas
narrativas, promovendo leituras criticas que desvelem o racismo estrutural e possibilitem
a constru¢do de uma educacdo comprometida com a equidade e a valorizacdo da
diversidade.

Neste sentido, dialoga com as pesquisas com os Cotidianos Escolares, partindo da
compreensdo do mundo como complexo (Morin, 2005) e de que as escolas sao
constituidas por comunidade de afetos e afei¢des (Carvalho, 2012), criadas a partir dos
conhecimentos, linguagens que estdo em circulagdo nas praticas discursivas e nas redes
de conversacdes nesses espagostempos escolares. Sao esses fluxos que legitimam os
curriculos pensadospraticados (Oliveira, 2003), compreendendo que, para além dos
conteudos criados cotidianamente nos processos de aprendizagemensino, os curriculos
sdo produzidos nas tessituras entre propostas formais, conhecimentos diversos, valores e
crengas, sentimentos ¢ formas expressivas pelos sujeitos politicospraticantes. Assim,
esses sujeitos sao fios em uma extensa rede de conhecimentossignificag¢oes, que resultam
de uma intensa artesania social.

A partir desses entendimentos ¢ que propomos a producdo de mapas com as
criancas do 5° ano do 1° Segmento do Ensino Fundamental de uma escola localizada em
area periferizada da cidade de Niter6i. Nossa busca estava em conhecer as fronteiras entre
0 mapa técnico e o mapa vivido a partir das experiéncias infantis. Nesse sentido, o atelié
se aproxima da nocdo de Certeau (1994) sobre as “artes de fazer”: pequenas taticas
cotidianas pelas quais os sujeitos reinventam o espago e produzem sentidos em meio as
estruturas instituidas. O desenho do mapa, nesse contexto, € mais do que representagao;

¢ ato de criagdo, onde as criangas reescrevem a escola a partir de seus corpos, memorias
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e trajetorias. Ao fazerem isso, elas transformam o lugar (a estrutura escolar) em espaco,

pois, “o espago ¢ um lugar praticado”, como define Certeau (1994).

Assim a rua geometricamente definida por um urbanismo ¢é transformada em espago pelos
pedestres. Do mesmo modo, a leitura ¢ o espaco produzido pela pratica do lugar
constituido por um sistema de signos; um escrito (Certeau, 1994, p. 202).

Como aponta Lefebvre (2000), o espago ¢ “produto e produtor das relagdes
sociais”; ele ndo ¢ dado, mas continuamente construido pelas praticas humanas. Essa
concepgao permite compreender a cartografia escolar como forma de producgao simbolica
do espaco vivido. A ideia de uma “geografia encarnada” parte da premissa de que essa
“pratica humana” ¢, antes de tudo, fisica. Nesse horizonte, Le Breton (2011, p. 1)
contribui de forma decisiva ao afirmar que “A existéncia do homem ¢ primeiramente
corporal”, pois ¢ através do corpo que o espagco se torna experiéncia sensivel e
significativa. E essa unifio entre a experiéncia sensivel e a pratica pedagogica que se
fundamenta a pedagogia freireana, em que a propria educacdo exige uma presenca fisica

no mundo:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-
critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educagdo é uma forma
de intervengao no mundo (Freire, 1996, p. 19).

Assim, nos éramos nao s6 proponentes da criagdo do mapa da escola. Eramos
parte da escola, espacotempo que nos afetava e em que vinhamos tecendo afetos e
experiéncias. Desse modo, intervinhamos naquele mundo escolar e estdvamos abertas as
intervengoes dos sujeitos em nds. Nao estavamos apenas organizando o ateli€, mas nos
inscrevendo conjuntamente aos sujeitos da escola, na busca de mapear a escola para
reescrever o espago, em um exercicio de escuta e autoria em que todos produzem saberes.

Entre a pedagogia do didlogo, proposta por Paulo Freire, e a leitura critica do
espaco, formulada por Milton Santos, estabelece-se um elo fundamental: ambos
concebem o conhecimento como pratica encarnada, histdrica e situada. Se, para Freire
(1996), aprender € um ato de amor e de presenga no mundo, para Santos (2008), o espaco
¢ o proprio tecido dessas presengas; o campo onde se materializam as acdes humanas, as

relacdes e as afetividades. Assim, o mapa produzido pelas criangas ndo ¢ apenas uma
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representacao da escola, mas o registro simbolico de seus modos de existir € habitar esse

territorio. Nas palavras de Santos (2008):

O espaco ¢ formado por um conjunto indissociavel, solidario e contraditdrio, de sistemas
de objetos e sistemas de agdes [...]. De um lado, os sistemas de objetos condicionam a
forma como se dao as agdes e, de outro lado, o sistema de agdes leva a criagdo de objetos
novos ou se realiza sobre objetos preexistentes. E assim que o espago encontra a sua
dinamica e se transforma (Santos, 2008, p. 39).

O atelié constituiu nossa dindmica de compreensao do espaco pelos sujeitos, para
uma possivel transformagdo. Deste modo, a fundamentagdo da proposta se ancorou na
pedagogia freireana em didlogo com Santos, Certeau e Lefebvre, no educar como ato de
amor ¢ de didlogo, na relagdo entre o sujeito e o mundo. Assim, mapear a escola ¢ ler o
mundo. Nessa perspectiva, o gesto de desenhar o mapa deixa de ser apenas uma atividade
técnica para se tornar um ato politico, estético e poético: um modo de dizer “nds nos
vemos”, “nods pertencemos”, “nods existimos aqui”.

Por isso, o mapeamento do espago escolar ganha densidade epistemologica e
sensibilidade politica: ¢ um modo de compreender o espaco vivido €, a0 mesmo tempo,
de reinventa-lo. No contexto da escola, o mapa se torna territorio de dialogo; em que as
criangas expressam suas leituras de mundo e inscrevem seus corpos € memorias como
parte do espaco. O desenho ndo €, portanto, mero produto final, mas um processo de
conscientizagio, de encontro e de producio de sentido. E nesse gesto (entre o traco ¢ a
palavra, entre o corpo e o territdrio) que o ensino de Geografia reencontra sua dimensao
mais humana e emancipadora.

Nesse entrelacamento entre corpo, espago e linguagem, o mapa se torna uma
escrita do vivido; uma forma de narrar a escola desde dentro. Para Passini (2012) e Callai
(2005), a alfabetizagao cartografica nao se resume a aprendizagem de simbolos, escalas
ou coordenadas: ela envolve o reconhecimento de si no espago e a capacidade de atribuir
sentido aos lugares habitados. Mapear, portanto, ¢ uma pratica de pertencimento. Quando
as criangas desenham a escola, nao estdo apenas representando um territorio fisico, mas
traduzindo suas experiéncias, afetos e memorias em uma linguagem propria; uma
geografia sensivel, feita de cores, gestos e historias.

Essa dimensao estética e afetiva da cartografia dialoga diretamente com a ideia de

territorio educativo de Arroyo (2014), para quem a escola ndo ¢ uma instituicao isolada,
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mas parte viva da cidade, atravessada por vozes, conflitos e poténcias do territdrio. Nessa
concepgao, o espaco escolar ¢ também um campo de disputas simbolicas e politicas, onde
se produzem e se tensionam diferentes modos de estar e aprender. Ao desenhar a escola,
as criangas revelam nao apenas o que conhecem, mas o que sentem; o medo, a alegria, a
curiosidade, a vontade de transformagdo. O mapa, entdo, se torna um espelho do
cotidiano, onde o lugar da aprendizagem ¢ também o lugar da vida.

Neste sentido, se estabelece um dialogo entre Arroyo (2014) e Passini (2012), que
denomina cartografia sensivel como a expressdo subjetiva e coletiva do espago vivido.
Nesse horizonte, o exercicio cartografico ¢ uma experiéncia estética, ética, poética e
politica, pois convida os sujeitos a perceberem o que parecia banal, o corredor, o patio, a
sala de aula, e a reconhecerem ali camadas de memoéria e invengdo. Como lembra
Lefebvre (2000), o espago ¢ produzido continuamente pelas praticas sociais; assim, o
mapa feito a mao pelas criangas ¢ uma forma de dizer que o espago escolar ndo ¢ dado,
mas construido, negociado, sentido.

Assim, compreende-se que a produgao cartografica em contexto escolar ultrapassa
a funcdo técnica e assume um papel formativo: o de construir sujeitos criticos, capazes de
ler e reescrever o mundo. O ato de mapear €, portanto, um gesto politico € amoroso; um
exercicio de escuta e expressao que transforma o cotidiano escolar em territorio de
aprendizagem e resisténcia. E no gesto — quando o desenho se torna palavra e o lugar se
torna mundo — que o ensino de Geografia reencontra sua vocagao libertadora: ensinar a

ver, sentir e transformar o espago.

A poética em ac¢do: O atelié como espagcotempo curricular

Os dois ateli€s — pois tinhamos duas turmas do mesmo ano de escolaridade, cada
uma com 25 estudantes, fazendo parte de uma das agdes do projeto de extensdo que
desenvolvemos na escola — foram organizados em cinco etapas, apos reunido da equipe
extensionista com as professoras das duas turmas de 5° anos do 1° segmento da Educagao
Basica, divididos em: introdugdo, exploragdo da escola, compreensdo da escala, desenho
coletivo do mapa e socializagdo dos resultados.

Todo o percurso metodologico foi tragado, buscando ativar a escuta, o olhar e o
corpo como instrumentos de leitura e producdo do espago escolar dos estudantes que

estariam envolvidos na experiéncia. Desde a primeira fase, ja era possivel perceber as
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dimensodes formativas, estéticas e politicas dos movimentos planejados para estudantes e
atelieristas envolvidos, a partir do que viviamos nos cotidianos da escola e
compartilhdvamos entre nos.

A proposta de construir o “mapa da escola” despertou curiosidade e envolvimento
nos estudantes. A relagdo afetiva com os atelieristas ajudou a dissipar apreensdes e
tensionamentos iniciais. Fomos percebendo que, desde o primeiro anuncio sobre a
atividade, as criangas passaram a circular pelos corredores, patios e salas com aten¢do
redobrada. Ouviamos comentarios entre eles e deles conosco, sobre aspectos que eles
estavam “descobrindo” ou, de detalhes que poderiam apresentar dificuldades para o
desenho.

Assim, instigados pela proposta, alteraram o gesto de caminhar para uma forma
de investigacdo e reconhecimento do territorio como espaco de pertencimento. As
caminhadas, inspiradas em praticas etnograficas e cartograficas, puderam ser
compreendidas com Certeau (1994), para quem andar € um “ato enunciativo”, um modo
de escrever o espago com o corpo, criando significados que escapam as normas

institucionais.

A pratica de andar ¢é para o sistema espacial o que a enunciagdo (o speech act) € para a
lingua ou para os enunciados realizados (Certeau, 1994, p. 173).

29 ¢

Durante a exploragao da escola, as criangcas nomeavam lugares — “a quadra”, “a
cantina”, “o parquinho”, “a sala da TV” — e discutiam quais espagos consideravam mais
importantes. Essa enunciag¢ao nos ajudou a perceber os locais que foram sendo esquecidos
por eles. Esse exercicio do livre nomear e selecionar revelou ndo apenas uma apreensao
espacial, mas também uma dimensdo afetiva do conhecimento geografico: mapear
tornou-se, a0 mesmo tempo, um gesto de lembrar e de sentir. Como propde Le Breton
(2011), o corpo ¢ o mediador sensivel da experiéncia; € por meio dele que o sujeito habita
o mundo e constrdi vinculos simbdlicos € emocionais com os lugares que o cercam.

Assim, 0 mapa que viria a ser desenhado nas etapas seguintes nao representava apenas a

escola fisica, mas a escola vivida; atravessada por afetos, trajetos e memorias.

Da mesma forma, a floresta ¢ evidente a primeira vista, mas ha a floresta do indio e aquela
de quem procura ouro, aquela do militar € aquela do turista, aquela do herbolario e aquela
do ornitélogo, aquela da crianca e aquela do adulto, aquela do fugitivo e aquela do
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viajante... Da mesma maneira, o corpo s6 adquire sentido com o olhar cultural do homem
(Le Breton, 2011, p. 40;41).

Nessa perspectiva, o ato de mapear ultrapassou a fun¢do técnica e se tornou uma
pratica cultural e sensivel: o corpo das criangas ¢ o ponto de partida para uma geografia
que se desenha com o olhar, com o movimento ¢ com a memoria. O espago escolar,
portanto, deixou de ser apenas cendrio e se converteu em territorio de experiéncia; um
lugar que emergia pertencimento, exclusdes e presengas.

Na etapa de compreensdo da escala, a intengdo ndo era apenas explicar um
conceito técnico, mas fazer com que as criangas percebessem a escala como uma relagao
entre experiéncia e representacdo. Nao partimos de nimeros abstratos. Discutimos
proporgdes a partir de situagdes concretas: o tamanho do patio em relagdo a quadra, a
distancia da sala até o portdo, o quanto “cabe” num papel. Ao aproximar o conceito de
escala da vivéncia corporal das criangas, buscamos mostrar que todo mapa ¢ uma tradugao
do vivido, uma tentativa de medir o mundo a partir de onde se estd. Assim, a no¢ao de
escala deixou de ser apenas uma convencao geométrica para se tornar um exercicio de
percepgao, sensibilidade e autoria.

Essa abordagem dialoga com Passini (2012) e Callai (2005), que defendem uma
cartografia escolar sensivel, voltada para o desenvolvimento da percepcao espacial e para

a valorizagdo das experiéncias cotidianas dos estudantes.

O processo ¢ de formagdo do sujeito e a aprendizagem ¢ do sujeito: ele elege o objeto que
significa, codifica e, ao ler o espaco representado, ele o ressignifica, avancando do
conhecimento espontaneo que tinha sobre o espago por meio de suas agdes cotidianas
para um conhecimento sistematizado (Passini, 2012, p. 20).

Essa dimensao estética e criadora pode ser pensada a partir de Paulo Freire (1996),
que compreende o ato de conhecer como ato de criagdo e didlogo. Ao desenharem a
escola, as criancas ndo apenas representaram o real, mas o reinventaram, a partir de suas
percepgdes, produzindo conhecimento a partir da experiéncia; uma forma de geografia
que nasce da vida. Com o autor (Freire, 1996), entendemos que o ato educativo so se
realiza plenamente quando o corpo e a palavra se encontram em uma praxis criadora.

Assim, compreender a escala e representar o espago se torna também um exercicio de
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autoria e consciéncia critica, em que o sujeito se reconhece como parte do mundo que
representa.

Nesse sentido, o atelié buscou subsidios tedricos em Miguel Arroyo (2014), na
denominacdo de territorios educativos: espacos onde se tecem experiéncias formadoras
fora da rigidez do curriculo formal. Os mapas, que foram sendo construidos em muitos
encontros, conversas € debates, nos pequenos grupos que se organizaram livremente para
a tessitura cartografica, foram resultados de uma pedagogia do encontro, onde corpos,
linguagens e imaginacdes se articularam para produzir conhecimento geografico, estético
e politico. Nesse sentido ¢ que entendemos territdrios educativos como aqueles
construidos nas praticas e nas presengas dos sujeitos que os habitam. E, por isso,
buscamos abrir espagostempos de didlogos, experiéncias e experimentacdes para que 0s
estudantes construissem o entendimento de que a escola ¢ territério de pertencimento e
invengao, onde o aprender ¢ também um modo de existir e resistir.

Ao final, na socializagdo, as criangas apresentaram seus mapas para os outros
grupos de estudantes, descrevendo suas escolhas e as areas que decidiram representar. A
partilha possibilitou a tessitura de uma cartografia coletiva da escola, na qual emergiram
diferentes percepcdes sobre o mesmo espaco. A diversidade das representagdes (umas
centradas na quadra, outras na dire¢do, outras nos jardins) demonstraram que os mapas
sdo, antes de tudo, um modo como cada sujeito estabelece relagdes com o lugar.

Como observa Henri Lefebvre (2000), o espago ¢ uma producdo social e
simbolica: ele ndo existe apenas como estrutura fisica, mas como construgao coletiva de
significados. O autor afirma que cada sociedade produz o seu proprio espaco, conforme
as relacdes que estabelece consigo e com o mundo. Essa perspectiva nos permite
compreender que, ao produzirem seus mapas, as criancas ndo estavam apenas
representando o espago da escola, mas produzindo a propria escola; reinscrevendo como
sujeitos de criacao e de presenca.

Desse modo, o exercicio de mapear a escola se tornou, na pratica, uma
possibilidade de metodologia emancipatoria, capaz de integrar pensamento critico,
sensibilidade e imaginacdo; elementos fundamentais para uma geografia escolar
humanizada, que reconhece o saber das criancas como parte legitima da producao de
conhecimento. Todo o processo vivido esteve a servico da fun¢do social do ensino de

Geografia, que, com Cavalcanti (2019, p. 10), encontra seu propdsito na “necessaria inter-
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relagcdo entre pensar, ser e atuar, o que atribui relevancia social ao estudo da Geografia”.
E nesse gesto, que une as experiéncias das criangas a leitura do mundo; que a cartografia

escolar se torna um caminho para a transformacao da realidade.

O que narram os mapas? A cartografia como gesto de pertencimento

A proposta da oficina de produgdo de mapas da escola, realizada com as turmas
do 5° ano, teve como ponto de partida o desejo de compreender como as criangas
percebem e representam o espago escolar. A atividade, conduzida no ambito do projeto
de extensao, foi inspirada na nogao de que cartografar ¢ narrar; um ato de imaginagao e
memoria que ultrapassa o campo técnico da Geografia e se inscreve na esfera da
experiéncia sensivel. Como destacam Emilido, Pinel e Perdiz (2025), a utiliza¢do de
narrativas em formatos estéticos potencializa a conexao entre singularidades e questdes
sociais mais amplas, ao possibilitar que experiéncias vividas e inventadas se entrelacem
em construgdes narrativas que nao se prendem a linearidade tradicional.

Ao buscarmos dialogar com duas das producdes de grupos de estudantes de turmas
diferentes, percebemos que cada mapa constitui uma forma singular de apropriacdo
simbolica do espaco escolar, revelando tanto sua materialidade fisica quanto as relagdes
que nela se tecem.

Ao buscarmos dialogar com duas das producdes de grupos de estudantes de turmas
diferentes, percebemos que cada mapa constitui uma forma singular de apropriacdo
simbolica do espaco escolar, revelando tanto sua materialidade fisica quanto as relagdes
que nela se tecem.

A pesquisa que sustenta esta experiéncia estd vinculada ao projeto “Escolas
invisiveis em heterobiografias audiovisuais: documentarios formativos”, aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ/CFCH), sob o parecer n° 6.167.135 (CAAE n°
68235223.4.0000.5582). Nesse percurso, assumimos O compromisso €tico com o0s
sujeitos envolvidos, garantindo a autorizagdo institucional prévia da escola e a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis, bem como

o Termo de Assentimento pelas criangas, assegurando a preservacao de suas identidades.

Revista Imagens da Educacdo, Maringa, v. 16, e81467, 2026. ISSN 2179-8427 13
https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v16il.81467
O



R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduacao em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

Figura 1 — Mapa da Escola Sebastiana Gongalves Pinho

Fonte: Desenho produzido por estudantes do 5° ano (2025).

O primeiro mapa (Figura 1) apresenta uma escola organizada, com destaque para
0 péatio, a quadra e a dire¢do, dispostos de maneira proporcional e identificavel. H4 uma
tentativa de ordenar o espaco, indicando um olhar que reconhece as fungdes institucionais
da escola: a entrada, os espagos de lazer, o local de autoridade (“direcdo”) e os de
convivéncia. Esse tragcado, aparentemente simples, traduz o que Henri Lefebvre (2000)
denomina de “espago vivido”, ou seja, o espaco que emerge da pratica cotidiana, das
relagdes e dos gestos. Para Lefebvre (2000), o espaco €, ao mesmo tempo, produto e
produtor das relagdes sociais, e, nesse sentido, o mapa ndo apenas reproduz o ambiente
escolar, mas recria; a partir da experiéncia; uma geografia afetiva onde os lugares mais
frequentados ganham maior visibilidade e onde a escala ¢ substituida pela importancia
simbdlica.

A presenca da quadra esportiva em destaque, colorida e centralizada, revela o
papel desse espago como lugar de encontro, brincadeira e expressdo corporal. Em
contrapartida, o espago da dire¢do ¢ delimitado, nomeado e pequeno; o que pode indicar

uma percepcao de autoridade distante, ainda que necessaria.
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Figura 2 - Mapa da Escola Sebastiana Gongalves Pinho

e

Fonte: Desenho produzido por estudantes do 5° ano (2025).

No segundo mapa, a rosa dos ventos e a inclusdo de uma legenda evidenciam que
as criangas compreenderam os elementos formais da linguagem cartografica, mas a
disposic¢ao livre das areas mostra que, mais do que aplicar técnicas, elas produziram uma
cartografia sensivel, em que o desenho expressa afetos e significados. Observa-se que os
estudantes assumem o protagonismo de sua aprendizagem ao ressignificar o espago
escolar, partindo de seus saberes cotidianos e espontineos em direcdo a uma
representacdo mais estruturada (Passini, 2012). E por isso que, neste segundo mapa, ha
uma composicao mais fragmentada e dispersa. Os espacos da escola aparecem separados,
como pecas de um mosaico, o que pode ser compreendido como uma tradugdo da forma
como aquele grupo de estudantes vivenciam.

Neste segundo mapa, hd uma composicao mais fragmentada e dispersa. Os
espacgos da escola aparecem separados, como pecas de um mosaico, o que pode ser
compreendido como uma tradugdo da forma como aquele grupo de estudantes vivencia o
espaco escolar ndo como totalidade homogénea, mas como um conjunto de experiéncias
descontinuas e plurais. Cada fragmento parece carregar uma memdoria, um gesto, um afeto
especifico, compondo uma espécie de cartografia das vivéncias.

Essa fragmentagdo dialoga com Arroyo (2014), que compreende a escola como

um territdrio tecido por tempos, sujeitos e praticas heterogéneas. Para o autor (Arroyo,
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2014), o espago escolar ¢ um campo de convivéncias multiplas, onde os encontros
cotidianos produzem sentidos educativos que ultrapassam o curriculo formal. Nesse
sentido, o mapa se configura como registro dessas sobreposi¢des: a quadra, os banheiros,
as salas e o portdo coexistem como camadas de um mesmo territorio vivido, no qual a
experiéncia das criangas desenha fronteiras simbolicas entre o familiar e o institucional,

o afeto e a norma.

Experiéncias diversas estdo acontecendo para rever os critérios de enturmagio e

agrupamento, para diversificar os tempos e propiciar espacos multiplos de convivio entre

pares (Arroyo, 2014, p. 167).

A presenga de elementos coloridos, como o parque e as salas de aula, sugere a
valorizagdo dos momentos ludicos e coletivos, lugares de convivéncia, movimento e
alegria. Em contraste, as areas deixadas em branco parecem indicar zonas de siléncio,
esquecimento ou exclusdo. O vazio, nesse contexto, revela auséncias simbolicas e as
hierarquias invisiveis que atravessam a experiéncia escolar. As percepcdes infantis,
portanto, tornam-se um espelho critico que expde contradigdes e sensibilidades que os
adultos podem naturalizar.

Além disso, a énfase em simbolos (setas, legendas, representagdes de portas e
janelas) mostram que as criangas transpdem as experiéncias corporais para o papel. Essa
transposicao remete a ideia de Le Breton (2011) de que o corpo ¢ a primeira geografia do
sujeito, o mediador sensivel entre o eu e o mundo. E por meio do corpo que o espago se
torna habitavel, e ¢ nele que o mundo se escreve. Assim, 0 mapa ndo ¢ apenas uma
representacdo do espago escolar, mas a inscricdo de um corpo que se move, sente e
pertence.

Ao comparar as duas produgdes, percebemos que, embora ambas representem o
mesmo territdrio, nenhuma delas ¢ uma reproducao literal da realidade fisica da escola, e
¢ justamente nesse desvio que reside o valor pedagégico do exercicio. As criangas
constroem imagens do espaco que mesclam observacdo, memodria e imaginagdo,
revelando o que Cavalcanti (2019) chama de formacao do raciocinio geografico.

O primeiro mapa tenta enfatizar a estrutura e a organizacao; enquanto o segundo

privilegia o vivido, o fragmentado, o afetivo. Um representa a escola como totalidade; o
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outro, como experiéncia dispersa e plural. Juntos, compdem uma cartografia coletiva da
escola, sugerindo que a técnica e o afeto se entrelacam.

Mais do que um produto, os mapas da escola indiciam que ha, em curso, processos
de aprendizagens pautados na escuta, na observacao e na colaboragdo. As criancas
demonstraram compreender a ideia de escala a partir de situagdes concretas, relacionando
proporg¢ao e distancia de forma intuitiva e significativa.

Ao mesmo tempo, percebemos que o ateli€ contribuiu para fortalecer o vinculo
entre os(as) estudantes e o espago escolar, sensibilizando-os(as) no reconhecimento dos
lugares que habitam diariamente. Essa dimensao afetiva da cartografia se aproxima da
nog¢ao de geografia do cotidiano, que compreende os espagos escolares ndo apenas como
ambientes institucionais, mas como territorios educativos, onde se tecem relagdes, afetos
e resisténcias.

Em cada trago, cor e simbolo, as criancas parecem reivindicar o direito de existir
na escola de maneira criadora, subvertendo a légica tradicional que as coloca apenas
como receptoras de conhecimento. Elas se tornam autoras do espago, produzindo uma
leitura singular da escola, onde a quadra, o patio e o parque aparecem como lugares
centrais; espagos de convivéncia, liberdade e invengao.

Com Certeau (1989), podemos entender que essas escolhas trazem indicios de que
0s sujeitos reinventam o espago por meio de seus usos cotidianos; caminhar, brincar,
desenhar, conversar. Essas praticas transformam o “lugar” (a ordem fisica da escola) em

“espaco” (a experiéncia vivida).

O “lugar” ¢ a estrutura fixa que essas praticas vém subverter: Um lugar € a ordem (seja
qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas relagcdes de coexisténcia. [...] Um
lugar €, portanto, uma configuragdo instantdnea de posi¢des. Implica uma indicagdo de
estabilidade (Certeau, 1994, p. 201).

Paréa nos, que organizamos os ateli€s, a experiéncia contribuiu para entendermos
os modos com que a cartografia escolar pode operar como um dispositivo de escuta e de
inclusdo. Percebemos, durante todo o processo, inclusive ao acompanharmos o tracado
do espaco escolar que as criangas traziam a tona memorias de exclusdo, pertencimento e
afeto, construindo uma narrativa coletiva do vividopartilhado na escola. A auséncia de
certos espacos (como a secretaria, a diregao ou o banheiro) ¢ tdo significativa quanto a

presenga de outros, revelando lugares de pouca identificagdo ou desconforto simbélico.
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Essa dimensao critica dialoga com Cavalcanti (2019), para quem o ensino de
Geografia deve articular o raciocinio geografico a formagao de sujeitos criticos, capazes
de interpretar o espago em suas contradi¢cdes e desigualdades. Assim, quando as criangas
representam a escola segundo suas referéncias, estdo rompendo com a geografia
normativa e anunciando uma geografia de si; sensivel, encarnada e social. Ao mesmo
tempo, a experiéncia demonstra que o ensino de cartografia pode (e deve) ser repensado
a partir de uma pedagogia do corpo e da imaginagdo, como propde bell hooks (2017), ao
afirmar que o ato de ensinar ¢ também um ato de afeto e libertacao.

Neste sentido ¢ que podemos compreender que os mapas produzidos pelos
estudantes narram a experiéncia de ser e estar na escola publica, com suas poténcias,

contradigdes e afetos.

Consideracoes finais

Percebemos que o desenvolvimento do ateli¢ “Mapeando” possibilitou tessituras
reflexivas de si, do outro e do espaco vivido tanto entre os que organizaram a atividade
quanto nos(as) estudantes que a experienciaram. Neste sentido, enfatiza o papel politico
do educador e dos estudantes no processo de conhecimento e, com isso, as possibilidades
de desenhar um mundo outro. Pensamos em Freire (1996) quando critica o fatalismo

neoliberal:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no mundo.
Com ares de poés-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a
realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar “quase natural”. Frases
como ““a realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou “o desemprego no mundo ¢
uma fatalidade do fim do século” expressam bem o fatalismo desta ideologia e sua
indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 ha uma saida
para a pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que nio pode ser mudada
(Freire, 1996, p. 20).

Alargar o espagotempo escolar para que as criangas mapeassem a escola foi um
modo pedagogico de reforgar nelas a vontade mobilizadora da mudanga e da autoria sobre
o modo de verem e dizerem ao mundo. Cada traco, cor e simbolo inscrito no papel

expressava mais do que uma representacdo do espago fisico: era uma tradugao sensivel

da experiéncia vivida, um gesto de existéncia. Ao converter o cotidiano em mapa, as
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criancas deslocaram o olhar da escola como estrutura institucional para a escola como
territorio de afetos, memorias e lutas.

A experiéncia dos ateliés reforcou em nds o entendimento de que cartografar ¢
narrar, € que toda narrativa ¢ uma forma de se posicionar no mundo, em que ha inclusao
da histodria de si, e, por conseguinte, dos espagostempos sociopoliticos que estao ali em
didlogo. Com Santos (2008, p. 12), entendemos que “o espago ¢ um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e de agdes” e, nesse sentido, os mapas das criancas
traduzem como elas entendem aquele espaco que ¢ movimento, resultado de agdes
cotidianas, percepcoes e relagdes. Cada mapa produzido trouxe uma leitura do territério
escolar a partir de corpos e sensibilidades especificas, revelando que o espago ¢ sempre
habitado, sentido e reinventado.

Ao compreenderem o mapa como linguagem, as criangas se tornaram autoras do
seu proprio espago e isso ¢ profundamente pedagodgico. Com Lefebvre (2000),
entendemos que o espago ¢ uma “produgdo social”, e ndo um palco neutro onde a vida se
desenrola. Assim, ao desenharem a quadra, o refeitorio ou a sala de aula, elas estavam
produzindo o espago escolar em outro registro: simbolico, estético, poético e critico. O
que antes era “a escola onde estudam” passou a ser também “a escola que elas criam”.

Essa transformacao esta no cerne daquilo que Freire (1996) define como ato
educativo emancipador: um processo no qual o sujeito se reconhece como autor do
conhecimento € ndo como mero receptor. O gesto de desenhar o mapa, portanto, niao é
apenas didatico: ¢ ato de autoria, de leitura e reescrita do mundo. Ao observarmos os
mapas produzidos, percebemos que alguns elementos (como a quadra, o portdo e o patio)
surgem em destaque, enquanto outros, como os banheiros, a biblioteca ou a sala da
dire¢do, aparecem ausentes ou deslocados. Essas escolhas revelam quais espacos sdo
vividos com prazer e quais sdo silenciados pela rotina escolar. Segundo Massey (2008),
os lugares sdao construidos por relagdes, historias e disputas de significado. Assim, as
auséncias também falam, e o que ndo ¢ desenhado indica tanto quanto o que se torna
centro da folha.

As plantas oficiais da escola organizam corpos, tempos ¢ fluxos; os mapas
infantis, ao contrario, revelam os desvios, os afetos e as brechas; aquilo que escapa a
norma e, justamente por isso, mantém a escola viva. A cartografia, nesse contexto,

aproxima-se daquilo que hooks (2017) chama de ensinar a transgredir: ensinar como um
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ato de liberdade, em que o corpo e a emogao participam da produgdo do saber. Mapear,
para essas criangas, foi também transgredir; fazer do desenho um lugar de fala e de
criagdo. Cada cor escolhida, cada caminho desenhado, cada desproporcao aparente ¢ um
modo de dizer: “¢ assim que eu vejo, € assim que eu sinto”.

Para a formagdo docente, experi€ncias como essa reafirmam a urgéncia de
reencantar o ensino de Geografia, deslocando-o do campo da mera descricdo para o da
produgdo de sentidos compartilhados sobre o lugar e o viver juntos. Como propde Arroyo
(2014), ¢ preciso reconhecer que a escola ¢ também territorio educativo; lugar de conflito,
mas também de invenc¢do, onde os sujeitos produzem cultura, saber e pertencimento. O
mapa, nesse caso, ¢ uma das muitas formas de “fazer escola”, reinventando-a desde os
corpos e os afetos.

Por fim, a proposta do atelié convida a uma reflexdo sobre a universidade e sua
relagcdo com a escola publica. No encontro entre extensao, arte e docéncia, o projeto
extensionista de que fazemos parte reafirma que educar ¢ um ato estético, €tico, poético
e politico, e, ainda, que a Geografia, quando se abre a escuta e a experiéncia, torna-se o

que nunca deveria deixar de ser: uma ciéncia da vida, do territério e do encontro.

Referéncias

Arroyo, M. (2014). Imagens quebradas: Trajetorias e tempos de alunos e mestres. Vozes.

Callai, H. C. (2005). Aprendendo a ler o mundo: A geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cadernos CEDES, 25(66), 227-247.

Callai, H. C. (2023). Cartografia escolar uma linguagem da geografia escolar. Geo UERJ,
(43). https://doi.org/10.12957/geouerj.2023.71543

Cavalcanti, L. S. (2019). Ensino de Geografia e raciocinio geogrdfico. Papirus.
Certeau, M. de. (1994). 4 invengdo do cotidiano: Artes de fazer. Vozes.

Emilido, S. V., Pinel, S., & Perdiz, K. (2025). 4 produgao de filmes-ensaio: um processo
(des)formativo. Revista Teias, 26(81). https://doi.org/10.12957/teias.2025.89423

Foucault, M. (1979). Vigiar e punir: Nascimento da prisdo. Vozes.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Paz
e Terra.

Freire, P., & Macedo, D. (Eds.). (1987). Literacy: Reading the word and the world. Bergin
& Garvey.

Harley, J. B. (1989). Deconstructing the map. Cartographica, 26(2), 1-20.

Revista Imagens da Educacdo, Maringa, v. 16, e81467, 2026. ISSN 2179-8427 20
https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v16il.81467
O



R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduacao em Educagao
Universidade Estadual de Maringa

Hook, b. (2017). Ensinando a transgredir: A educag¢do como pratica da liberdade.
Martins Fontes.

Le Breton, D. (2007). Antropologia do corpo e modernidade. Vozes.
Lefebvre, H. (2000). 4 produgdo do espaco. Loyola.
Massey, D. (2008). Pelo espagco: Uma nova politica da espacialidade. Bertrand Brasil.

Moreira, R. (2014). O discurso do avesso: Para a critica da geografia que se ensina.
Contexto.

Passini, E. (2012). Alfabetizac¢do cartogrdfica. Papirus.
Santos, M. (2008). 4 natureza do espago. Técnica e tempo, razdo e emogdo. Edusp.

Santos, A. F. L. (2024). Representagoes étnico-raciais e ensino de geografia: uma andlise
critica do livro didatico. GEOUSP: Espaco e Tempo, 28(2), e214161.
https://doi.org/10.11606/issn.2179-0892.geousp.2024.214161

Vergutz, S. A. B., & Pacifico, M. (2022). O ensino de Geografia e as praticas
pedagogicas: desafios e possibilidades de uma praxis revolucionaria. Ensaios de
Geografia, 9(18), 111-126.

Recebido: 21/01/2026
Aceito: 28/03/2026
Publicado: 26/04/2026

NOTA:

Os autores foram responsaveis pela concepgdo do artigo, pela analise e interpretagdo dos dados,
pela redacao e revisdo critica do conteudo do manuscrito e, ainda, pela aprovagédo da versao final
publicada.

Revista Imagens da Educacdo, Maringa, v. 16, e81467, 2026. ISSN 2179-8427 21
https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v16il.81467 : @
COD



