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RESUMO: Nesse artigo, investigo o conceito de multiculisrab no curriculo, procurando
situar a disciplina de Geografia. Parto da premiksgue essa disciplina, assim como a escola
moderna, gestou-se em condi¢cdes eminentemente oiimacs. Na atual conjuntura, onde o
mundo presencia uma globalizacdo perversa e codéneias homogeneizadoras, € necessario
reforcar as propostas criticas de Escola e de GeagNovos apontamentos tém surgido no
interior da Geografia Escolar, acenando para arpacacdo de novas tematicas e novas
abordagens. Discuto também algumas dessas consepgdensino de Geografia e algumas
implicacbes pedagodgicas decorrentes das opcOeshesmdamente multiculturais do trabalho
docente.
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critica.

REFLECTIONS ABOUT THE CURRICULUM OF GEOGRAPHY IN BA SIC
EDUCATION: Multiculturalism and Critical Geography

ABSTRACT: In this study, | investigate the concept of multictalism in the curriculum, in
order to situate the discipline of Geography. ttdtam the premise that this discipline as well as
the modern school, was gestated in monoculturatitons eminently. Nowadays, when the
world witnesses a perverse globalization with hoemsgusly tendencies, it is necessary to
strengthen the critical proposals of School andSbkool Geography. New studies have arisen
within the School Geography, waving to the incogtimn of new themes and new approaches. |
also discuss some of these conceptions in the @Gplygrteaching and some pedagogical
implications arising from the acknowledgedly multiaral options in the teaching work.
Keywords: Curriculum. Multiculturalism. school geography. dgeaphy Teaching. Critical
Geography.
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4 GONCALVES, Juliano Rosa

Curriculo e cultura: primeiras palavras

N&o ha consenso, na literatura especializada, spimke € a melhor conceituacdo de
curriculo. Para esse texto, a perspectiva adotada sobreriouta considera-o ndo como um
objeto natural, algo ja pronto; pelo contrario,ndauconstrucao social, com todas suas virtudes e
claudicancias. Mesmo assim, Pedra (2001) indica queosamente, a Psicologia contribuiu
muito mais que as Ciéncias Sociais nas discussfigsutares. Todavia, sua extensao vai além
das implicacdes psicologicasstdo situadas num campo epistemoldgico sociatedsas do
curriculo estdo no centro de um territério contektgSILVA, 2002, p.16). Em mesma direcéo,
Pedra (2001, p. 38) sustenta que é ponto pacifreeanhecimento do curriculo como umodo
pelo qual a cultura é representada e reproduzidaaotidiano das instituicbes escolares

Cultura, por sua vez, também se encontra imerssigmficados polissémicos. Desses, 0
gue possui maior sintonia com as discussodes petagdgmete o conceito de cultura ao cabedal
de saberes, valores e praticas sociais acumulatimibamente por um determinado agrupamento

humano, como também nos aponta Cavalcanti (20058)p

[O conceito de cultura] pode ser expresso como anjuato de préaticas , de
instituicdes, de caracteristicas, de habitos, depostamentos, que compde um
processo de construcdo e reconstrucdo de sentmogliferentes grupos e
pessoas; ndo como algo estatico, mas como fenbdiefimico, como uma teia
de significagbes em continuo processo de construghotambém de

desconstrucao e reconstrucao.

Muito util & nossa analise é a diferenciacdo prgppsr Forquin (1993) a respeito das
diversas culturas que convivem na escola, ideatifio trés tipos principais. Correspondendo a
cultura escolaresta a autoritaria selecdo de conteldos que ame®c0s sistemas educacionais
operam. Ja neultura da escolaForquin (op. cit.) identifica a rotina escolatyando as praticas
sociais institucionais. Por fim, ha eultura dos professores e alunosespondendo pela
diversidade das culturas externas e, muitas vegesjocadamente alheias ao processo educativo
desenvolvido nas escolas.

Essas discussdes sobre as culturas e a relacdimedasas com as culturas escolares sao

recentes; emergem com bastante forca no bojo dastes reformas educacionais ocorridas no
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ReflexBes sobre o curriculo de Geografia na Educag®4asica. 5

final do século XX, inicio do século XXI, por meida elaboracdo e implementacdo dos
curriculos nacionais. Paradoxalmente, como denwhsies (2001), a legitimagao dos discursos
de valorizacao da diversidade cultural se da aormoeésmpo em que se reforca a necessidade de
propostas curriculares nacionais. Nesse sentidmpértante ressaltar a existéncia de diversas
perspectivasmulticulturais, algumas diametralmente opostas.

Enraizado nas concepcdes filoséficas modernas@ngedistas, o conceito tanto de cultura
como de educacdo advém daquilo que melhor se pssduem determinado campo do saber ou
artistico. Cabia, portanto, a educacao a perpatudgénelhor, aqui simbolizado tanto na ciéncia
guanto na arte. Em outras palavras,educacado era entendida como o caminho para o
atingimento das formas mais elevadas da Culturaddepor modelo as conquistas ja realizadas
pelos grupos sociais mais educados e, por issa oudios(VEIGA-NETO, 2003, p. 07).

Em decorréncia desse carater elitista, a moderaidadsumiu uma tendéncia
monocultural, uma vez que determinadas conquistesr@m ser reverenciadas, reconhecidas e
buscadas por todas as sociedades que até entas tidessem adquiridas. Para Veiga-Neto (op.
cit.) dai se origina a afirmacdo sempre recorreletgue a educacdo elevard as caracteristicas
culturais de um povo. E nesse sentido que se recenhs bases constitutivas do curriculo
moderno assentadas em uma perspeatiaehista judaico-cristde eurocéntrica uma vez que o
projeto de sociedade ocidental assim apresentagavaéores ao mundo.

Dessa forma, a educacao escolar assumia

um entendimento generalizante, essencialista eaatstobre o individuo e a
sociedade, (...) [sendo] logo colocada a servicoud® Modernidade que
deveria se tornar a mais homogénea e a menos demtevgossivel. Ou, em
outras palavras: uma sociedade a mais previsivadgera possivel. (...) A
escola foi colocada a servigo da limpeza do muktin. mundo mais limpo

seria aquele em que, junto com a civilidade, serdedvesse também uma
cultura universalista, em relacdo a qual as demaisifestacdes e producdes
culturais dos outros povos ndo passariam de camtbiEytares — como que
variagbes em torno de um ideal maior e mais impteta, ou de simples
imitacGes, ou de degenerescéncias lamentavejsEfn.outras palavras, isso
significa o rebatimento de tudo e de todos a umnhesm termos culturais,

significa uma identidade Unica e a rejeicdo de tedgualquer diferenca.

(VEIGA-NETO, 2003, p. 10)
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6 GONCALVES, Juliano Rosa

Essa concepcéo de cultura somente foi questionadprincipiar do século XX.
Nesse sentido, houve uma importante transicao staigsBao de ‘Cultura’ para “culturas”. Essa
mudanca, como atesta Veiga-Neto (op. cit.), foiragienalizada sobretudo pelo viés politico,
sem diminuir, logicamente, as criticas epistemaldgiprofundas aos fundamentos deterministas
e monoculturais da modernidade feitas simultaneten@h Quadro 01). Isso porque entraram
em discussdo elementos questionadores da progtimagundagando a validade de conceitos
tidos como universais. Para Gilbert (2001), o répadoolarizacdo entre cultura erudita e cultura

popular foi encampado principalmente pela artempoédernista.

Epistemologia multicultural Epistemologia monocultual

A realidade existe independente das

A realidade € uma construcdo ~
representacfes humanas

As interpretacdes sdo subjetivas A realidade eiigiiependente da linguagem

A verdade € uma questdo de precisdo de

Os valores sao relativos o
representacao

O conhecimento € um fato politico O conhecimentbjétivo

Quadro 01. Diferencas epistemologicas entre multitturalismo e monoculturalismo
Fonte: LACERDA, P. M. Ser diferente é normal? IIANDAU, V. M. (Org.). Cultura(s) e educacéo: entre o
critico e o pos-critica Rio de Janeiro: DP&A, 2005. p. 133.

De acordo com Candau (2005), nas ultimas duas décad questionamento ao
monoculturalismo tem sido crescente. Aprofundadaédjdastante tempo na América do Norte e
na Europa, essas discussfes, em virtude das peladies da América Latina, ressonam
diferenciadamente. O processo de aculturamentoveotincia, explicita ou ndo, tem sido uma
variavel presente por todos os paises latino-aam@g; que assistiram o0 aniquilamento de
inUmeras culturas nativas e a relacdo desigual &amltura africana e afro-americana. Mitos
como a ‘democracia racial’ sdo exemplos de comodidim equacionada essa questdo no Brasil,
especificamente.

No contexto atual, as intensas e rapidas mudangias puais tém passado o mundo
trouxeram em seu interior profundas contradicbes. esmo tempo em que a técnica se
aperfeicoa assustadoramente, a desigualdade sodi@mais problemas dai decorrentes se
agudizam.Esse cenério tem servido, muitas vezes, como parfardlo das relagbes culturais

vigentes. E ndo €, como se poderia supor, a autpenas um reflexo das estruturantes sociais
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(CANDAU, 2005); pelo contrario, como indica Moreif2a001, p.83), a cultura é, ela mesma,
umapratica produtiva, um espac¢o constituidor, que @ismle relativo grau de autonomia em
relacdo a esfera econdmichlesse contexto, € inegavel a crescente impoaateicultura nos
acontecimentos hodiernos.

Um bom exemplo, no mundo atual, é a razoavel qiaae¢i de conflitos gerados por
natureza cultural. O ‘choque de culturas’ se derdma boa parte, de disputas/resisténcias entre
modelos culturais tidos como hegemonicos e aquebdesiderados como minorias. Grupos
entendidos comairiferiores elaboram e reelaboram seus discursos, suas imas;aénfim, sua
visdo de mundo propria.

Moreira (2001) reforca o fato de que quanto mammumdo se globaliza culturalmente,
mas as identidades particulares se tornam soélilgsie poderia parecer paradoxal, explica-se no
contexto de disputa dos grupos culturais. Enquantonodelo tenta se firmar com hegemonico,
outros grupos tentam legitimar suas proprias idadgs. Nesse contexto, as diferencas se
explicitam. Assim,

quer rejeitemos ou aceitemos a diferenca, queremiamos incorpora-la a
cultura hegemadnica, quer defendamos a preservacdeus aspectos originais,
guer procuremos desafiar as relacdes de poder qugaaizam, ndo podemos,
em hipétese alguma, negéa-la. (MOREIRA, op. citg84).

Admitindo, ainda, a crescente centralidade da rltuos processos constitutivos do
mundo atual (MOREIRA, 2002), € lucido afirmar qu& ho interior das praticas escolares, uma
pratica cultural especifica. Assentindo, tambéne, gunundo assiste manifestacdes culturais das
mais variadas, concomitantemente as tendénciag@uattente homogeneizadoras, veremos que a
escola e o curriculo podem incorporar ou ignoraagsliscussbées — mas jamais negar a sua

existéncia

! Considerando, ent&o, como necessaria a discussémasperspectiva multicultural, é salutar idecdifios varios
multiculturalismos — muitos com propostas e entameditos multiplos. Dentre esses, quatro grupos stackm
(MOREIRA, 2001; CANDAU, 2005)::

» Multiculturalismo conservador: considera factivelsaperioridade branca, a cultura européia. Assimise
julgam natural a anulagcao de outras expressfasraiglit uma vez que as mesmas encontram-se dedpaixe aa
escala de desenvolvimento culturidsa-se dos arquétipos colonialistas, com o negnesentado como um escravo
responséavel pelo divertimento e alegria de outh&sceu de uma visdo imperialista europeu e estese.
Geralmente, entende a Africa como um continentspitd, perdido e carente de um rumo, o qual somante
sociedade ocidental, representada por eles propaokerdo generosamente oferecer. Nesse sentiaddndenhum
questionamento sobre a ‘branquidade’ — ela é taocnatural, padrdo, saindo dai julgamento de &sleobre os
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8 GONCALVES, Juliano Rosa

Essas construcdes simbdlicas ndo sdo homogénedsterminado grupo. Passa, assim,
por um processo de reconstrucao individual, em omstante construir coletivo (CLAVAL,
1997). O acumulo de experiéncias sociais se déedes@rimeiros passos da crianga. A Escola,
no final da infancia a adolescéncia, contribui emmente com a intensidade de trocas culturais

— seja d&know-how seja de comportamentos éticos e morais. Nesidges educacao escolar

implica sele¢cBes no interior da cultura e na rewkffio desses conteddos
culturais, de forma a torna-los transmissiveisiéntgla escolar. Nesse processo
de selecdo, a escola termina por trabalhar aperasuma parcela restrita da
experiéncia coletiva humana. Além disso, esse otmjude conteudos
selecionados, sobretudo em termos de conhecimeexpgriéncias, valores e
atitudes, constitui aquilo que é denominado de&eeritorizada ou legitima da
cultura. Isso significa que a cultura de diversagpgs sociais fica marginalizada
do processo de escolarizacdo e, mais do que issist@ como algo a ser
eliminado pela escola, devendo ser substituidaquétara hegeménica, que esta
presente em todas as esferas do sistema de ebsinfato, a escola assumiu
historicamente o papel de homogeneizacdo e asg#uilaultural (SANTOS;
LOPES, 2001, p. 36).

A mediacdo do poder emerge como uma importantéwelrna analise das disputas e
conflitos entre propostas e tendéncias difere@agconhecimento do “outro”, do “diferente”, e
os discursos dai decorrentes, perpassa as préticasulares de todo professor, mesmo que

implicita e involuntariamente.

outros. Se ha algum discurso em dire¢do ao didlogoulticulturalismo conservador aponta parasaimilacéo,
usando, para tanto, do subterfigio ‘acréscimo @lltulncorporam-se novos intréitos, adaptando-osuliura
hegemadnica.

* Multiculturalismo liberal: reconhece todos os grsip&tnicos como iguais. Quaisquer obstaculos, denord
estrutural, social, etc., que se apresentam podesuperados pela capacidade individual inatatifdenas culturas
diferentes, atuando no sentido de preservacaobeetsdo, de pouco questionamento do vinculo exsstentre
cultura e poder em funcéo do exercicio de respsitdiferencas.

e Multiculturalismo liberal de esquerda: considerae qus grupos étnicos sdo diferentes. Assumem notavel
relativismo no reconhecimento da valoracao cultuvhlitas vezes, invertem o processo de valorizagétoral: o
que é reconhecido como valorado culturalmente élacgxpressdo manifesta dos grupos marginalizéuitisa que
reforcar a igualdade entre as etnias € um equivmtsiderando que se mascara toda a diversidatlgatigntre as
mesmas.

» Multiculturalismo critico: reconhece como fundanarats representacdes sociais, étnicas, classigtagneros,
mas dentro de um contexto de lutas, de afirmacBgeigdo de construgbes simbdlicas. Defende, sadwetque
qualquer agenda multicultural deve prescindir dealagenda politica de transformacdo. E nesse Ulgrapo,
sobretudo, que se inscreve a perspectiva dessdhtoab
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Dessa forma, € interessante expressar nossa \dsg&oamnte a Moreira (2002) ao rejeitar
um determinadonulticulturalismo benignolsto é: ndo é suficiente, sob a capa politicament
correta, reconhecer o diferente e exercitar aaot@a, propondo solidariedade entre culturas
diferentes. E necessario, sobretudo, desmascar@stestégias de poder que desigualam e
subjugam. Admite-se, para tanto, o “outro” comoegaj historico, também produtor de

conhecimento. Dessa forma, a

Solidariedade é uma forma de conhecimento obtidangio do reconhecimento
do outro, que s6 poder ser conhecido como prodittaonhecimento. Ou seja,
conhecer, nesse sentido, é reconhecer e prog@gdintido de elevar o outro a
condicdo de sujeito. Dai que todo conhecimento-eipagdo tenha uma
vocacgao multicultural (MOREIRA, op. cit. p. 18).

Evidentemente, a elaboracdo de uma proposta niessess deve levar em conta o siléncio
como obstaculo. As diversas culturas manifestasespaco geogréafico, muitas vezes séo
“caladas” em funcdo de um projeto hegemonico. H&lentemente, “ndo-ditos” culturais na
escola — o que, obviamente, ndo € um indicativawsncia da diversidade cultural escolar.
Nesse sentido, € necessario um olhar acurado nepgéio daquilo que se convencionou chamar
decurriculo ocultq isto é, das praticas ndo expressas que permetat@ano escolar.

A perspectiva multicultural na escola oferece asgumssultados possiveis. O mais
contundente deles, apontado por Moreira (2002)abamdono da perspectiva monocultur@l
referido autor, citando pesquisadores portugueStseil e Cortesdo), ressalta a ocorréncia do
“daltonismo cultural”, fenbmeno pelo qual os prefa®s ignoram a diversidade dos alunos. Ha,
portanto, a constituicdo historica de um curriamonocultural — assentado naquilo que houve
um minimo de consenso sobre os saberes desejavaisnado.

Perpassa, por esse item, toda a riqueza de serdo®s‘ndo-ditos” escolares (cf.
PERRENOUD, 1999b) levantados por Moreira (2002)ermediados na acao cotidiana do
professor, no seu relacionamento com os alunosil@eios dos professores, as resisténcias dos
alunos, o tom de voz, as ironias, as metaforagresonceitos inconscientes”.

Outra implicacdo, segundo Moreira (2002), esta aworecimento da aprendizagem
através do conhecimento do outro. Para tanto, ériamte reforcar, ndo basta apenas reconhecer

as diferencas. E preciso avancar no estabelecingentdialeticamente, reconhecer-se no outro,
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ao mesmo tempo em que se observa o “diferented, papartir dai, identificar criticamente as
relacBes desiguais tratadas entre os diversos grupaté no interior desses. Esse sentimento de
alteridade néo pode ser ministrado por uma dis@plpelo contrario, deve permear todas as
disciplinas.

A proposito dos conteudos disciplinares, € sempoessario se perguntar: porque esse e
nao outro conhecimento? Para quem serve? Essamtasglesmistificam o conteddo curricular
dado como imperativo. Em tempos de globalizacdoocamvimento Unico, de idéias que se
arrogam como Unicas validas, de reformas educasi@pdicadas de acordo com esse ideario
hegemdnico global, os diferentes e os desiguaigvedenciam, procurando alternativas ao
modelo hegemodnico. Assim, sdo 0os movimentos homoase feministas, negros, indigenas,
dos sem-teto, dos sem-terra, entre outros. Evidéasisem reproduzir estereétipos e caricaturas
também é uma funcéo do curriculo (MOREIRA, 2001).

Reconhecendo ainda que a ha uma tensdo evidene @nmulticulturalismo e a
globalizacdo (CANDAU, 2005), colocados com logicamtrapostas, € interessante ressaltar o
carater atual da globalizacdo, discutida por Safgf s/p) e Santos (2004). Inerente a sua
esséncia contraditoria, poderiam ser ressaltadgsogiormas principais de globalizacao.

A primeira delas é o que se denomina Idealismo globalizado Nesse caso, um
fendmeno local é promovido com éxito a global. €aeo, por exemplo, da lingua inglesa ou do
fenbmeno das multinacionais. A segunda forma gdobalismo localizadpessa, por sua vez,
responde ao ajustamento local em funcdo de detadasn demandas externas, como, por
exemplo, a producdo de determinado produto em tudeddemanda do mercado internacional.
Nesses dois casos, ha uma identificacdo de origamgldbalizacdes: o localismo globalizado é
gestado nos paises desenvolvidos, enquanto queaisespdependentes respondem pelo
globalismo localizado.

Por outro lado — e até como manifestacdo de rasiaté- surgem novas formas de
globalizacdo. Uma, o cosmopolitismo, € identificadeno uma resposta transnacional de defesa

ao atague hegemaonico. Entre suas atividades estao o

dialogos e organizagBes Sul-Sul, organizacdes raigndie trabalhadores (a
Federacdo Mundial de Sindicatos e a Confedera¢émarcional dos Sindicatos
Livres), filantropia transnacional Norte-Sul, redeternacionais de assisténcia
juridica alternativa, organizacGes transnacionasddeitos humanos, redes
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mundiais de movimentos feministas, organizag6esgo@ernamentais (ONG's)
transnacionais de militncia anticapitalista, redesmovimentos e associagfes
ecolégicas e de desenvolvimento alternativo, monto® literarios, artisticos e
cientificos na periferia do sistema mundial em bhuse valores culturais
alternativos, ndo imperialistas, empenhados endestsob perspectivas pos-
coloniais ou subalternas, etc, etc. (SANTOS, #f1), s

Por fim, a quarta forma de organizacdo global esfée o autor supracitado chama
de patriménio comum da humanidadReunidos em torno de temas globais por sua propri
natureza, ha uma preocupacao latente da sociedanke fao destino historico da sociedade
humana. Tais temas

apenas fazem sentido enquanto reportados ao glabsua totalidade: a

sustentabilidade da vida humana na Terra, por ekerop temas ambientais
como a protec¢do da camada de ozbnio, a presenggddmazoénia, da

Antartida, da biodiversidade ou dos fundos marinHosluo ainda nesta

categoria a exploracdo do espaco exterior, da tea@utros planetas, uma vez
que as interaccbes fisicas e simbdlicas destes @otarra sdo também

patrimonio comum da humanidade. Todos estes temasfarem a recursos
gue, pela sua natureza, tém de ser geridos pdcdidéssos da comunidade
internacional em nome das gerag6es presentesra§(BANTOS, s/d, s/p).

Imanente a essa tensédo, esta a forma com a quabaizacdo é feita. Nesse sentido,
Santos (s/d) contrapde uma globalizacdo hegemddeaima-para-baixpa uma globalizacéo
anti-hegemonicadg-baixo-para-cimp No interior da globalizagdo hegemonica, existemas
de imediato interesse das corporacdes financeir@mse grandes empresas capitalistas. A
educacao é um deles.

Em consonancia, Rosa (2006) aponta para o papi@akda educacédo no mundo atual.
Os discursos predominantes designam a educacab smpeoldgico, isto é, seria 0 processo
educativo a solucdo para os problemas da sociedtad#gculo XXI. As responsabilidades da
escola sdo cobradas com mais intensidade, em part@ossuir uma histérica legitimidade
politica no planejamento e acompanhamento na f@mede conceitos, em consideravel tempo
do desenvolvimento intelectual das pessoas.

No mundo atual, a globalizacdo sugere a amplit@desgpacializacao atual, embora deva
ser ressaltada que a intensidade e a forma emmeasraa se efetiva na relacao entre os paises se
dao desigual e diferenciadamente. E nesse seni@l@€gvalcanti (2006) reforca a ocorréncia de

dois processos colidentes: ao mesmo tempo em duens@geneizam 0s espagos, por intermédio
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da ampliacdo dos mercados globais e da expressesenta da comunicacdo de massa, a
desigualdade social aumenta-se, ampliando a edeab@orréncia dos problemas da sociedade,
como a degradacdo ambiental e o desemprego. Nassxto, 0 horizonte geografico dos alunos
amplia-se, uma vez que os ‘temas quentes’ da roé@iieecam a fazer parte de seu cotidiano. A
geografia escolar ndo pode ignorar isso.

Vlach (2006) enxerga novos significados no ensm&dografia, dada a complexidade do
espaco geografico mundial no século XXI. Na atealé diversas escalas geogréficas se
justapbem, se complementam, quando analisamosrdetetos fenébmenos geogréficos. Novos
desafios sdo colocados ao ensino de Geografiargakzado em suas abordagens, conceitos e
metodologias tradicionais, o torna insuficiente.Btasil, especialmente, a énfase foi, por muitos
anos, em um ensino geografico mnemoénico, descritmonoculturalista e patrioteirg’
(VESENTINI, 2005).

O ensino de Geografia no Brasil

A Geografia Escolar no Brasil teve origem bastagelarecedora, no que tange a sua
declarada posicao na elaboracéo da identidaden@ado Brasil. Dai a énfase sempre recorrente
nos textos de Vlach (1990; 1991; 1994; 2003; 2(IK6) e outros autores sobre o papel da
Geografia Escolar brasileira na efetiva construdziidacao Brasileira

Incluida nas grades curriculares das escolas sédgasda partir da pioneira inclusao da
disciplina no Colégio D. Pedro Il, em 1837, a Gefigr colaborou com a criacdo de um
sentimento patriético. Na consecucao desse progssymiu comprovada perspectiva catolica,
européia, branca e machista. Evidéncias sao eadastnos diversos livros didaticos publicados
até, no minimo, a década de 1940, como constatadmto estudo ja realizado.

Por outro lado, até a década de 1930 ndo havia aimdsistema de educacao publica de
abrangéncia nacional. Boa parte da rede de ensmoprivada, notadamente confessional
(catdlica, majoritariamente). A Constituicdo de 4980 proclamar a obrigatoriedade do ensino
primario gratuito, avancou significativamente natsi de expandir o sistema de ensino. Nesse
contexto, a disciplina de Geografia, juntamente eoHistoria, teve lugar especial, na condi¢cao
dedisciplina nacionalizant¢VLACH, 2006).
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Se até a repercussdo dos novos cursos universitdeoformacdo de professores a
Geografia Escolar ndo escondia seus arroubos radisias, a tradicdo académica e sua
preocupacao cientifica auxiliaram na formacéo da Gaografia Escolar hibrida: incorporava as
recentes novidades da Geografia Moderna, com stmsééma isengcdo e neutralidade do
conhecimento cientifico, bem como da longa tradigdoGeografia Classica, entendida aqui
como uma geografia puramente descritiva, literériailica. Dai, portanto, a conclusdo que
Rocha (1999) acertadamente chega, diagnosticandmpé filiacdo da geografia escolar
brasileira comumente denominada de tradicional.

O periodo de predominio da ligeira assepsia palitia Geografia Escolar Brasileira,
correspondente ao periodo da criagdo dos cursesrsitarios na década de 1920/1930 até a
irrupcdo de movimentos de contestacdo na décad®@@f: nao foi isento de profundas marcas
monoculturais. Ndo poderia ser diferente, uma vz g Geografia Escolar acompanhava a
tendéncia escolar até entdo dominante. O predondaioordem e dos valores culturais
hegemadnicos refletia no interior da geografia neokestanto nos contetdos (compromisso de
'repassar’ determinados conteudos legitimados 'pelara superior’) quanto na metodologia
(entendimento de que as criancas faziam parte dgrupo homogéneo que deveria assimilar o
conteudo repassado pelo professsor).

A esse propasito, Vlach (1990, p. 67) elabora hemddmentada critica, esclarecendo que

a escola tradicional, com todo seu corpo disciplitean se limitado

a transmitir contetdos acabados, prontos, limpitiais. conteldos séo extraidos
do conhecimento, entendido com uma sistematizagaeerades que a razéo
humana logrou obter, através de uma acumulacao veaaior. Ou seja, 0
conhecimento € visto apenas como uma resultantaesauftado final; dai sua
objetividade e sua neutralidade, pois € como séivesse caido do céu, o que
explica a sua aparéncia de coisa natural. (...)nddida em que se apresenta
como um resultado final, o conhecimento confundeese a verdade. E, sendo
verdadeiro, deve ser ensinado sem questionamemtgsie, por sua vez, se
traduz sob a forma da memorizacéo, que tantosiasrppovoca nos alunos.

Callai (1999) apresenta posicdo consoante, aoifidantna organizacdo do trabalho
pedagogico fungdo eminentemente naturalizadoraspasicdo dos conteudos disciplinares, que

sabemos ser essencialmente uma constru¢do soeitdsGaberes estdo no curriculo alheios as
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14 GONCALVES, Juliano Rosa

decisbes de foro intimo do docente. Ndo se reféefere a existéncia e permanéncia de
determinados contetdos no curriculo escolar.

As raizes da naturalizagdo dos conteudos geogsafioemontam a propria
institucionalizacao da disciplina Geografia na ésc6omo denunciado por Lacoste (2005), os
conteudos e a abordagem da geografia na escolmiassyerspectiva radicalmente diferente do
uso do saber geografico em outras instancias, nmemes Estados Maiores — estatais ou
privados. De um lado, a Geografia dos Professotes) seu saber descritivo, neutro,
“desinteressadpde outro, a Geografia dos Estados Maiores, @&sg@o o raciocinio espacial e
estratégias de mobilizacéo e reconhecimento geogsaf

A década de 1970 pode ser considerada, nessegeantidnarco na histéria da Geografia
Escolar. Uma quantidade notavel de novas expedagncio intuito de renovar o ensino de
Geografia, foi desenvolvida nas escolas de edudagsioa (VESENTINI, 2005). O proéprio livro
de Lacoste, A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, pasaer a guerrg serviu de
referéncia para o movimento de renovacdo do endmoGeografia. O reconhecimento
institucional dos novos ventos na Geografia Cripicde também ser identificado pioneiramente
no Congresso Nacional de Gedgrafos, realizado etal€pa em 1978. Em suma, descortinavam-
se novas possibilidades de se fazer Geografiaawagsomprometida com ideais de mudancas

e, por isso mesmo, notadamente politizada.

Geografia Escolar Critica: o que mudou?

Um dos objetivos em comum propagado pela maiosagdegrafias criticas praticadas
nas escolas € propor uma educacao para a cidaateawés da analise reflexiva. Callai (1999)
afirma que a Geografia Escolar, em sua perspettdecional, pouco contribui para a formacéo
do cidad&o. Coopera, em grande parte, a fragmentig&onhecimento geogréfico na escola,
evidenciando a falta de clareza sobre o discursgrgéco e, também, sobre a mobilizacdo de
conteudos fragmentados. Consoantemente, Kaercb@l)(2lerta sobre o fato de que, muitas
vezes, se estuda conteldos de climatologia, geokgconomia, de forma compartimentada,
isolada, descaracterizando o olhar geograficorsisté sobre a sociedade. Enfim, predomina o

esquema compartimentado do saber, fragmentandate(cto em inUmeras unidades didaticas.
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Por sua vez, os principios curriculares multicalisiisdo raros em propostas curriculares
influenciadas pelos paradigmas da Geografia Tma#ti Ndo had o reconhecimento da
diversidade cultural. Frequentemente o contextdedggualdade social que permeia a sociedade
capitalista é escamoteado. A heterogeneidade allexistente é reconhecida puramente do
ponto de vista folclorico, através da contribuicBocada cultura (geralmente confundindo etnia
com cultura, descrevendo o que seria “blocos @ikuromogéneos” - brancos, negros e indios -
e ignorando a intensa pluralidade no interior deggapos) no projeto de nacéo levado a cabo
pelas elites brasileiras.

Com a emergéncia das discussdes a respeito deavagroposta de fazer Geografia na
Escola, originaria de professores situados tantecwecacdo basica quanto nas universidades,
novas preocupacdes quanto a didatica e metodalegémsino foram fomentadas. Conteudos até
entdo ndo trabalhados na Geografia Escolar pasgsmaom processo de valorizagdo, como, por
exemplo, a desigual relacdo de género, questdesertais e entendimento das origens e
dindmica dos problemas sociais (VESENTINI, 2005).

Mas néo foi somente uma renovagcdo do rol de cooteade as Geografias Criticas
apontam. Ha um novo olhar sobre a funcdo dos cdoselColl (1998), Zabala (1998) e
Vesentini (1992; 2005) nos auxiliam, ao lancarestgsi sobre a necessidade de renovar também
o tratamento didatico dos conteudos escolares.

Novas reflexdes sobre os proprios conteudos tranxémportantes consideracdes sobre
suas dimensdes. Zabala (1998), Coll (1998) e Cantl(2005b) reforcam a existéncia intrinseca
de trés dimensdes fundamentais do contetdo, e qemesino tradicional ignora: conceitual
(englobando o ensino de fatos, conceitos, fendmeprirscipios), procedimental (referindo-se
aos procedimentos, estratégias, destrezas) e iagituncorporando ao ensino os valores,
atitudes e comportamentos). Vesentini (2005, p) 228bém reforca que a renovacao do ensino
de Geografia ndo deve se limitar & oferta de nowageido$

’0Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) forangaita maneira, influenciados por essa nova agendalo
contetido — especialmente aqueles destinados ansoBRsndamental. N&o € objetivo desse artigo inyastts PCN

— e, por conseguinte, a tipologia de conteldos vestailada. Todavia, é sensato reconhecer queativelfracasso
desses documentos entre os professores se deumemtgapor um problema de forma: sua elaboracdo foi
extremamente verticalizada. Em decorréncia dissalozentes foram vistos como meros operadores rdieuda.

Por ndo promover um efetivo didlogo com o professaregligenciar também sua realidade cotidian® @ se
transformaram em umbjeto estranhe- e com pouco efeito pratico — no trabalho pedagddiario dos milhares de
professores brasileiros.
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16 GONCALVES, Juliano Rosa

Assim, a Geografia Critica Escolar tende a

valorizar determinadas atitudes — combate aos peettos; énfase na ética, no
respeito aos direitos alheios e as diferencas;alsiticiade e inteligéncia
emocional — e habilidades (raciocinio, aplicac@b@lacdo de conceitos,
capacidade de observacao e de critica etc.).

Ha um novo entendimento de escola e, consequentemdm papel que a disciplina
Geografia propbe-se a desempenhar. Considero, Gawalcanti (2005a), a escola como ponto
de convergéncia de diferentes expressdes cultw@islo inadmissivel, para um ensino que se
propde critico, ignorar essa diversidade. E pretsa Geografia do aluno como referéncia do
conhecimento geografico construido em f&]lAVALCANTI, 2005b, p. 32), contextualizando o
saber espacial do cotidiano do aluno e propondocasa no sentido de fomentar abstractes
necessarias a construcdo de um aparato concegtagtdjico de analise do real (KAERCHER,
2003).

Dessa forma, em decorréncia do processo de rermdac&eografia Escolar, houve uma
perceptivel valorizacdo do processo de ensino-dpagem em Geografia, recebendo tratamento
especial de inUmeras pesquisas nas universidaaespyendo interlocucdo com as ciéncias da
educacdo e com a psicologia

As diversas teorias construtivistas tiveram camedilfnas discussbes referentes a
aprendizagem de conhecimento veiculado pela geagrafs escolas brasileiras. Cavalcanti
(2005a) nos indica que a premissa inicial do catisismo, e de onde partem todos os seus
desdobramentos, € o ensino focado na construc@ordieecimento pelos proprios alunos. Dessa
forma, identifica o construtivismo como umtitude basica do trabalho com a geografia escolar
(CAVALCANTI, 2005b, p. 32), compartilhada por diges autores e documentos (cf.
VESENTINI, 2005; BRASIL, 2006; KAERCHER, 2001). Esintese, propde-se que

0 objetivo maior do ensino é a construgéo de canmtegtto pelo aluno, de modo
gue todas as acdes devem estar voltadas paraicheisefio ponto de vista dos

% Ausubel, Vigotski e Piaget séo os tedricos masitados. Um bom exemplo desses novos olhares rinoeds
Geografia pode ser percebido no livro organizaddSomia Castellar (2005).

Revista Percurso — NEMO Maringa, v. 3, n. 2, p. 03-23, 2011
ISSN: 2177-3300 (on-line)



ReflexBes sobre o curriculo de Geografia na Educag®4asica. 17

resultados no conhecimento e desenvolvimento dwalliais acbes devem por
o aluno, sujeito do processo, em atividade diantendio externo, o qual deve
ser ‘inserido’ no processo como objeto de conhetimeou seja, o aluno deve
ter com esse meio (que sdo os conteldos escolares)yelacdo ativa, uma
espécie de desafio que o leve a um desejo de IgEAVALCANTI,
2005b, p. 32).

Como bem sublinha Cavalcanti (op. cit.), a assurd@ssa perspectiva ndo exime o
professor da responsabilidade da conducao daraia,0 diminui em importancia no processo
de ensino aprendizagem. E muito mais um redimeasiento do papel do professor, reforcando
sua fungdo enquanto mediador do conhecimento. Enfima nova geografia requer um novo
perfil de professor.

Dessa forma, o planejamento do professor deve denasi ainda a diversidade cultural
dos alunos. As finalidades educativas assumidas f@&tografia Escolar Critica estdo
profundamente comprometidas em promover a convi@éoom as diferencas e o combate
daquilo que nos apresenta como desigual. Em oexto,tCavalcanti (2005a, p. 71) nos fornece
pistas de como o0 ensino de Geografia pode impleanemha proposta calcada em principios
multiculturais:

Trata-se de o professor aproveitar a riqgueza narsldade de simbolos,
significados, valores, atitudes, sentimentos, egpigas, crencas e saberes que
estdo presentes em determinados grupos de alumesyige em contexto
especifico, que constréi identidades em situac@etcplares, esforcando-se
para entender como cada grupo em particular elad®sa diversidade e para
promover o dialogo entre as diversas formas ddabaracéo

O que se propde é a necessidade de abandonar meghees monocultural em que
tradicionalmente a Geografia Escolar se manteveaula perde seu carater de simples
transmissé@o de determinados conceitos reconhecdamé@idos ou pelo curriculo, ou pelo livro
didatico, para reconhecer na cultura dos alunoste micial e a contextualizagdo dos contetdos
em todas as suas dimensdes, visando desenvolveriten abstratos mais refinados e
comprometidos com a transformacdo da sociedadea,Tsabretudo, de desviar o foco da
ampliagdo de uma cultura geografica informacioramlapo desenvolvimento de raciocinios

espaciais, objetivando aperfeicoar urnarisciéncia espacia(CALLAI, 2003).
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Para ndo concluir: uma nova geografia para uma novascola

Se reconhecemos que vivemos em um contexto queggresentar demandas bastante
diferentes do que aquelas de vinte ou trinta atvés,axige novas reflexdes, é salutar apontar as
indagacbes apontadas por Cavalcanti (2005a, p.&pecialmente a respeito da Geografia

Escolar brasileira:

7

O que é a Geografia Escolar na atualidade? Comgeeleealiza? Como o
professor a constréi? Quais os desafios da prdtiensino da Geografia? Quem
sdo esses alunos? Como praticam a Geografia da-di&? Como aprendem
Geografia na escola? Que significados tém pardunes aprender Geografia?
Que dificuldades eles tém em aprender os contedddmslhados nessa
disciplina?

Considerando que a autora prudentemente faz untiaeaséb o viés de uma concepcéo
socio-construtivista, o papel da cultura — espe®ate da cultura escolar — assume importancia
relevante. E ponto pacifico, atualmente, o recanf@tto da existéncia de diversas culturas em
estado latente na escola. Os alunos, por exengdpondem por uma diversidade de culturas em
funcéo de diferentes trajetos de vida.

Admitindo, ainda, que cada aluno traz consigo e&peias proprias e singulares de
espacializacdo cotidiana, é indispensavel que degsor de Geografia reconheca essa
diversidade e a valorize, em uma estratégia delilaede construcdo de conceitos partindo da
realidade do aluno. Cavalcanti (2005a, p. 68), nmrae, nos da pistas, em forma de
guestionamento, a respeito de quais informacfeajs qos pressupostos iniciais devemos

considerar:

Quem sé&o os alunos de Geografia? Como vivem? Céwpf Bo que gostam?
Aonde vao? Por onde circulam? Que Geografia camsi?6éQue Geografia
aprendem? Como aprende e como podem aprender @a@dpae significados
tém para eles a Geografia que estudam?

Assim, partir da realidade do aluno torna-se umregéisito ndo apenas para principiar
dialeticamente a construcao, reconstrucdo e calagdlo do conhecimento geografico, mas para

entranha-lo numa rede de conceitos vivos, palpasigsificativos. E, sobretudo, auxiliar o aluno
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a compreender as multiplas estratégias espaciaisaggua revelia ou ndo, acontecem em seu
lugar, em seu espaco geogréfico, e que, ndo ratanseipera 0 seu entorno proximo.

Em conformidade, Kaecher (2003, p. 156) indica eessidade das Geografias Criticas
priorizaremos conhecimentos do cotidiano e aliando-o a reflexérca do espacd’ara Callai
(2003), é imprescindivel resgatar os conceitosd@rios e transmutd-los em cientificos.
Promover alteracdes no senso comum visando aprdgiiéds significacdes cientificas, afim de
alterar qualitativamente aquele, deixando-o memusucn (SANTOS, 2000), € também uma
missdo da geografia escolar. Para tanto, nos daparaom uma dificil questdo, que, muitas
vezes, ndo é vista com o devido cuidado no cotididwcente: quais conteldos prescindirdo
nessa tarefa da Geografia Escolar?

Evidentemente, deverdo ser considerados conteldosegham relevancia social clara,
isto é, que permitem a extracdo de significados gaote daquele aluno, considerando sua
vivéncia em determinado nivel de relacdo socioeapaA Geografia deve dialogar com as
condi¢des concretas vividas pelo aluno. Considsradaas condi¢des, os conteldos sdo o ponto
de partida para a construcdo de raciocinios espauiais elaborados, visando a construcdo e
aperfeicoamento de uncansciéncia espacigCAVALCANTI, 2003).

Toda essa renovacdo de contetdos e de préticascasdado logrardo éxito se nao
pensarmos em um novo formato de escola. Vlach j2@p6éiada em Alan Touraine, indica trés
principios fundamentais para uma escola que sedprepfrentar os desafios colocados pela
sociedade no principiar do século XXI: individualfZo do ensino, acdo democrética e
comunicacao intercultural.

Fundamentada nesses principios, a escola assumengdies fundamentalmente
democraticas e interculturais. Democrética, noidentle vivenciar praticas respeitosas de
convivéncia social por todos aqueles que particidamotidiano escolar, denunciando situagdes
de desigualdade social; e, ao mesmo tempo, interall por promover o sentimento de
alteridade com aquilo que nos apresenta como die(& LACH, 2006).

Na Geografia Escolar, especialmente, os princimofticulturais estdo explicitamente
veiculados em diversas abordagens de contetdosreeava disciplina escolar, quando tratada

com o suporte tedrico advindo da renovacao criticéato de que o cotidiano dos alunos é
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tomado como referéncia para esses conteudos. &3seaeracdo de Vlach (2006, p. 62), ao dizer
que

O ensino de Geografia pode contribuir para estabelem sala de aula, um
dialogo entre os alunos a partir do lugar de viiZ&de cada um. A realizacédo
desse diadlogo coloca em pratica o principio edocati que respeita a

experiéncia dos alunos. (...) Esse didlogo é, puisto rico, mas ndo apenas do
ponto de vista curricular; por seu intermédio, afggsor pode criar as condi¢des
necessarias para que cada aluno (ou grupo de alaposnda a analisar o

discurso do outro (ou dos outros grupos) em tewisasm sujeito que reconhece
0 seu interlocutor igualmente como sujeito. (..0itdl provavelmente a sala de
aula tem alunos de outras regides do pais, o queitpdrabalhar e valorizar a

diversidade cultural.

Kaercher (2001; 2002; 2003) e Cavalcanti (2003520@005b; 2006) reforcam também
a existéncia da espacializacdo cotidiana dos idddd como aporte a abordagem conceitual da
Geografia Escolar e o conseqiente salto qualitaiiw® o refinamento conceitual da geografia
proporciona aos mesmos. As praticas sociais d& sevivenciar o espaco geografico fomenta a
elaboracdo de um conhecimento geogréfico assistamaéitraindo significados daquilo que é
aparente. Cumpre a Geografia Escolar extrapolar ema naparéncia dos fenémenos. A
espacialidade atual ndo possui escala definidasiteando do micro ao macro, e, por essa razao,

torna a compreenséo da realidade mais complexaeldestido,

As representacfes sociais (sintese das diferanitasas que a escola lida) estao
no nivel do conhecimento vivido e sentido, nem gengonsciente, mas que
contém elementos de conceitos ja potencialmentstegtes nos alunos,
podendo, assim, ser tomado com base de um proakssaprendizagem
significativa.(CAVALCANTI, 2005b, p. 78).

Nesses termos, ndo ha como pensar uma GeografaESeitica a0 mesmo tempo em
gue se ignora discussdes provenientes das ciéheiaducacao. As teorias criticas do curriculo
auxiliam nesse sentido, assim como referénciasettoiaés situadas na pedagogia critica dos
contetdos. H& uma riqueza muito grande de divatsidailltural em uma sala de aula, e o
potencial de discussdo apresentado a geografidaesgoluz das analises enviesadas pelo
multiculturalismo critico é consideravel. Parafeas#o Moreira (2001), podemos assentir ou até

ignorar essa questao posta ao ensino de Geograff&ajamais negar a sua existéncia.
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