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RESUMO: A capacidade de transformacéo da geografia se atev@to da mesma possuir uma
relacdo intrinseca com a realidade. A partir ddidade, a geografia pode desenvolver no
Estudante-Camponés a capacidade de interpreteraorénte a realidade com o objetivo de
fomentar uma acao transformadora sobre essa r@alidasim, a geografia tem que propiciar aos
educandos pensarem as relagcbes socioespaciasuasasontradicdes de classe, inerentes a sua
realidade. Neste sentido, estabelecendo uma retaté® a Geografia e a Educagao do Campo,
0S movimentos sociais camponeses, nao produzenagpema luta pela melhor distribuicdo de
terra e renda, mas produzem, também, uma lutacpelstrucdo de uma pedagogia condizente
com a luta e com o processo de producao e reprodugéerial e simbdlica da classe camponesa.
A formacao educacional relacionada com os movingestziais, a fim de formar camponeses
comprometidos com as causas coletivas de nossadade, que possam ser militantes dos
movimentos sociais, € contemplada pela l6gica gqum@a a constru¢do do Curso Especial de
Graduacdo em Geografia para Assentados (CEGeo)nesplFCT de Presidente Prudente
(convénio Incra/Pronera).

Palavras-chave:Ensino de Geografia. Movimentos Socioterritori@@mponeses. Educacgéo do
Campo. Pronera

THE GEOGRAPHY IN THE CONTEXT OF THE EDUCATION OF TH E
COUNTRYSIDE: CONSTRUCTING THE GEOGRAPHIC KNOWLEDGE WITH THE
PEASANTS MOVEMENTS

ABSTRACT: The capacity of transformation of the geographglitmust to the fact of the same
one possess an intrinsic relation with the realfyom the reality, the geography must develop in
the Student-Peasant the capacity of interpretcatiyi the reality with the objective of foment a
transforming action about that reality. Thus, ¢fe@graphy has that to propitiate to the students
conditions for can think the relations socio-sgadiad its contradictions of class, inherent to its
reality. In this sense, establishing a relatiobMeen the Geography and the Education of the
Countryside, the peasant social movements, domodupe only one fight by a better distribution
of land and income, but they produce, also, a gteuppy the construction of an appropriate
pedagogy with the fight and with the process ofdpmtion and reproduction material and
symbolic of the peasant class. The educationahdition related with the social movements, in
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order to form peasants compromised with the callectauses of our society, that can be
militants of the social movements, is contempldigdhe logic that permeates the construction of
the Special Course Graduation Geography for Set{leEGeo) in the UNESP/FCT, Presidente
Prudente (covenant Incra/Pronera).

Key words: Geografic teaching. Rural worker motions. Fieldeadion. “Pronera”.

INTRODUCAO

A Educacdo do Campo estd sendo construida pelosmmatos socioterritoriais
camponeses como forma de resisténcia camponeseasdi do seu territério por parte do
capitalismo no campo na forma de agronegdcio.

A proposta educacional tem como principios nortezglama pedagogia condizente com
a luta emancipatoria travada pelos movimentos sacitoriais camponeses. Uma luta que tem
como ponto de partida a reivindicacao da distr#uniequitativa de terra e renda no Brasil. Sendo
gue a principal metodologia de luta é a ocupac¢aerdas improdutivos/devolutas/griladas.

Mas, hoje, a luta pela conquista do territorioagarssa esse objetivo imediato e passa a
vislumbrar as demais dimensdes da realidade nei@essé® desenvolvimento territorial, sendo
uma delas, a Educacdo do Campo.

Esta educacgédo, ndo pode ser uma educacéo desdanactalidade, mas interligada aos
processos de producdo e reproducdo material e kmlia classe camponesa. Por isso, ha
necessidade de que esta educacdo seja constrbigansarcos emancipatorios propostos pelos
movimentos socioterritoriais camponeses. Esta @dioceem que estar ligada a uma pedagogia
emancipatoria/libertadora que faz oposicdo a educagoliberal e urbanizada praticada, até
entéo, no campo e na cidade.

Assim, tem como uma de suas influéncias principaedagogia libertadora de Paulo
Freire. Entendemos que esta pedagogia contémsafintipios fundamentais que perpassam a
proposta de Educacdo do Campo emancipatdria dogmaolos socioterritoriais camponeses.
Sendo alguns de seus principios: o dialogo conugit@s-educandos de maneira reciproca e a
possibilidade e a necessidade de ruptura com olmedeioecondémico vigente.

Como possibilidade de estabelecermos um dialogiicpme coerente entre a perspectiva
de Educacdo do Campo emancipatéria - defendidas pebovimentos socioterritoriais

camponeses - e uma geografia, também emancipatqua, busque contribuir com a
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A Geografia no contexto da educacgdo do campo. 27

transformacédo social, podemos mencionar, comociatareto, a experiéncia do Curso Especial
de Graduacdo em Geografia para Assentados (CEGebnesp/FCT de Presidente Prudente
(convénio Incra/Pronera).

Este curso tem como metodologia a Pedagogia danAtieia, ou seja, alterna o Tempo
Escola (TE) com o Tempo Comunidade (TC). No cuesdosmam Geografos e Professores
oriundos dos assentamentos da reforma agraria d@antes dos movimentos sociais,
principalmente, ligados a via campesina.

Compreendemos que a importancia da ciéncia geografesta experiéncia concreta de
relacdo com a Educacdo do Campo, esta na capaddadnsformacao que a geografia contém.
Esta capacidade se deve ao fato da mesma possairelagdo intrinseca com a realidade. A
partir da realidade, a geografia pode desenvoleerEstudante-Camponés a capacidade de
interpretar criticamente a realidade com o objetieofomentar uma acéo transformadora sobre
essa realidade. Assim, a geografia tem que propass educandos pensarem as relagbes

socioterritoriais e as suas contradicoes de class@ntes a sua realidade.

1.1 - O ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DA REALIDADE D O CAMPO

Eu perguntei se ndo aprendiam nada de Geograf@pM&isa, disse um deles,
isso a gente aprende é no pé. Os igarapés vampamilns. Descpro mar, € s6
olha, né? No topo daquele monte ndo seulemtd A terra é ruim. No baixo é
boa. E no pé mesmo, andando e olhando. (OLIVEIRA41p. 135).

Apesar da possibilidade existente de a geografiause instrumento importante que
auxilia no entendimento da realidade, o ensingetggrafia nas escolas, durante muito tempo,
servia apenas para transmitir listas de informac@escontextualizadas e passiveis de
esquecimento (PINESO, 2003).

Esta realidade nos expde a necessidade de traag@onda geografia ainda ensinada nas
escolas, em busca de uma geografia transformaolana,que se consiga produzir/reproduzir um

conhecimento vivo, que se renova e se transforrh/RA, 1994).
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28 CAMACHO, Rodrigo Siméo

Por isso, devemos estar sempre atentos a realidgsdeossos educandos, visto que para a
construcdo de um ensino critico de geografia desgradir da realidade de nossos alunos. Neste
sentido, essa realidade pode variar dependendcabdade o aluno mora, pois este local pode
ser um bairro violento da periferia da grande Saold® ou um assentamento ha muitos
quildmetros da area urbana, no interior do paistondistante da capital.

Dessa maneira, se faz de extrema importancia discuealidade do espaco rural com
mais profundidade se estamos lecionando para alpmsivenciam essa realidade. Da mesma
forma que, se nls estivéssemos lecionando parasalda uma periferia de uma grande
metrépole, iriamos focar a questdo da segregagéioespacial e da violéncia urbana. Pois,
sempre a geografia deve estar relacionada a rdalgtaioespacial do aluno. Corroborando neste

sentido, Vesentini afirma:

[...] ndo devemos deixar de enfocar a questaoiagyaando estamos lecionando
para filhos de acampados ou de “boias-ftids&o podemos deixar de trabalhar a
guestéo da violéncia policial para alunos da peaifdos grandes centros urbanos.
(1992, p. 58).

A educacdo formal desempenha uma funcdo importante, € a de possibilitar o
entendimento critico por parte do aluno acerca uta @opria realidade, construindo uma
compreensao da esséncia dos processos socioespddigisa maneira, “[...] acreditamos que é a
partir do contato com o conhecimento cientifico starido sobre sua realidade que o aluno
adquire a capacidade de conhecé-la e compreerdédamente”. (VIEIRA, 2004, p. 30).

Neste sentido, a capacidade de transformacéo dpafieose deve ao fato de possuir uma
relacdo intrinseca com a realidade. Dai, a faciédde contextualizacdo com a realidade vivida
pelo aluno. Pois, no proprio caminho do aluno parescola, ele esta vivenciando o espacgo
geogréfico, ou da mesma forma, ao falar a respitétocal onde mora, esta descrevendo seu
territério.

Sendo assim, sua importancia esta relacionada..doféfo de a geografia fazer parte da

vida humana, a partir do préprio fato de que todofazemos nosso ‘percurso geogréfico’, de

! “Béia Fria — Trabalhador rural que presta serwiggentuais e/ou por safra. Chamado assim por cioiaer

a comida que leva de casa”. (ALMEIDA, 2004, p. 2).
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casa para o trabalho, do trabalho para a escolasada para o trabalho”. (MOREIRA, 1994,
p.55). Por isso, o conhecimento geografico naavllggio da escola, pois esta presente no dia-a-
dia de todos. Logo, “[...] ndo precisamos freqlieatascola para comungar com a geografia. N6s
a percebemos e a aprendemos por forca do nossoopodtidiano”. (MOREIRA, 1994, p.55-
56).

O professor critico estabelece um dialogo entrerdecimento cientifico académico e o
conhecimento trazido pelo aluno a sala de aulas&perspectiva, uma das funcdes do educador
é fazer o aluno refletir sobre sua realidade, pgérdo que sua curiosidade seja parte integrante
do processo educativo. Por isso, a memorizaca®muleeitos fragmentados, ndo permite que o
educando reflita acerca de sua realidade. Compenmiet deste modo a aprendizagem da

geografia de maneira critica. A respeito desterdaed®aulo Freire afirma:

Educador que, ensinando geografia, “castra” a sigidole do educando em
nome da eficdcia da memorizacdo mecéanica do edsisa@ontetdos tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de awvesturdal qual quem

assume a ideologia fatalista embutida no discuestiberal. (FREIRE, 1999,

p. 63).

Com o intuito de construirmos um ensino de geogrgfie seja a antitese do discurso
neoliberal, apoiados nos paradigmas da dialéticterialista, temos que nos preocupar se
estamos realmente construindo um ensino de geagraé propicie aos educandos pensarem as
relacbes socioespaciais e as suas contradicodassde.c

Para conseguirmos nosso objetivo, se faz necegg@dozirmos um ensino de geografia
gue esteja vinculado com a realidade local dosatias. Dessa forma, o estudo do lugar onde o
aluno mora significa a construcdo de valores datidade e pertencimento, por parte dos
estudantes com esse lugar. Fazendo um contrapomt@ ¢édgica do capitalismo globalizado que
tende a homogeneizar todos os lugares transformasmeém espacos de producgéo/reproducéo do

capital monopolista mundializado. Neste sentid@gmes as contribuicdes de Straforini:

[...] Faltam-nos muito esses valores de identidagertencimento num mundo
que se pretende homogéneo, mas que é contrad@éddiverso tanto nas

relacbes entre os homens, e destes com a natassaa, COMO No espago que
estamos construindo no cotidiano de nossas vig@84( p.18).
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A fim de nos ajudar a pensar um ensino de geografea esteja vinculado com os
conhecimentos locais oriundos dos educandos, Bwhgalves (2002, p.5) destaca “[...] o
enorme interesse que instituicbes de pesquisa ma,poomo a NASA, vém manifestando pelo
elevadissimo indice de acerto na previsdo do tempteorolégico que fazemeritos das
populacdes tradicionais do sertdo semi-arido ddeste brasileiro [...]". (grifo do autor). Sendo
gue esses peritos nunca frequentaram uma escofalfde enfatiza a perspectiva do didlogo
entre o conhecimento cientifico e o conhecimenfuuf@s das comunidades tradicionais que se

relacionam com a natureza de maneira especifica:

[...] A diversidade bioldgica torna-se um tema s@obioldgico, quase sempre
destinado aos grandes grupos empresariais masgrantema de interesse
daquelas popula¢des que detém conhecimentos preciobre espécies animais
e vegetais e que hoje disputam os direitos de igdgute intelectual. Como se
vé ficam indefinidos ndo s6 os limites entre ana#s mas, também, entre
diferentes modos de conhecer, j& ndo sendo possigal com tanta certeza o
limite entre quem sabe e quem nao sabe.

Todavia, ndo devemos entender a realidade localat®ira isolada/fragmentada, pois o
espaco é uma totalidade, logo o local esta submaiidinfluéncia das relagbes globais.
Principalmente no atual periodo histérico ond&acia, a técnica e a informacgéms trouxeram
um momento diferente para a humanidade (SANTOS])2@hde as relagbes socioeconémicas
estdo mundializadas, ou seja, € 0 apice da intemeizacdo do capital. Destacamos, por isso,
gue nao consideramos o0 local como um espaco isoladostituido de relagbes
autdbnomas/independentes do espaco global, poisa deaneira, estariamos construindo uma
fragmentacédo espacial (STRAFORINI, 2004) .

Nesta perspectiva, a geografia enquanto ciéncemesua andlise da territorializacao
produzida por nossa sociedade -capitalista, cabe papel singular no auxilio para a
transformacédo social, ou seja, instrumentalizaalosos para que possam pensar criticamente a
realidade possibilitando um processo de mudancalSECALLAI, 2001). Assim, a geografia
deve desenvolver no Estudante-Camponés a capacdkadebservar, analisar, interpretar e
pensar/refletir/indagar criticamente sobre a realéd com o objetivo de fomentar uma agéo
transformadora sobre essa realidade.
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A partir de Paulo Freire (1999), com sua Pedagdgizertadora, estamos nos
posicionando contra fatalismo neoliberglde que tudo esta perdido, e o que resta € s¢éaadap
essa realidade imovelConcebendo a educagdo como um instrumento dedravefdo social,
podemos afirmar que “outro mundo é possivel”, pergthistéria ndo acabou, pois vivemos no
mundo das possibilidades (SANTOS, 2001).

E nessa perspectiva que pensamos o ensino de figoguaseja, uma geografia capaz
de revelar a esséncia dos fatos e que auxilie mamga social por meio da conscientizacao dos
sujeitos-estudantes a respeito das contradicOesapdibalismo e de sua natureza classista e
exploradora. Incutindo nos educandos a posturaicarinecessaria a construcdo do
comprometimento social do individuo diante da teuke. Isto quer dizer que ensino de
geografia deve estar “[...] comprometida com o honme a sociedade; ndo com o homem
abstrato, mas com o homem concreto, com a sociddadgial ela se apresenta, dividida em
classes com conflitos e contradi¢cdes. E contritara p sua transformacao”. (OLIVEIRA, 1994,
p.143).

A partir do materialismo histérico e dialético comressuposto tedrico-metodoldgico
podemos entender a realidade como uma totalidamraditoria, produzida historicamente e
territorialmente  num permanente/constante procedso construcdo/desconstrucao/recriacao
(OLIVEIRA, 2004). E o materialismo historico e ditito, também, que entende a possibilidade
e a necessidade de mutacdo social devido a exatgedienacao/coisificacdo humana causada
pelo modo de produgéo capitalista (LOUREIRO, 200Mesta perspectiva, “[...] de agora em
diante é preciso aprender a ensinar uma geografibattacdo”. (WETTSEIN, 1994, p.134).

1.2 - AEDUCACAO DO CAMPO DOS MOVIMENTOS SOCIOTERRI TORIAIS
CAMPONESES

Diferentes paradigmas influenciam na construcdmddelos distintos de Educagéo do
Campo. Neste sentido, demarcamos o Paradigma dadQu&graria para orientar as concepgoes
tedricas, politicas, ideoldgicas e utopicas da@stpque defendemos.

No interior do que estamos denominando de Paradidgn&uestdo Agraria, temos

autores que discutem a questdo agraria numa pavspestrutural, sendo que a solucéo para esta
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guestdo é colocada apenas com a superagdo ddisapteEssa concepcdo se deve ao fato de
gue os autores desse paradigma tém como fundantegrioo-metodolégico o materialismo
histérico e dialético. Mas, temos divergéncias eeats vertentes desse paradigma, por isso, €
necessario esclarecermos que participamos de upo gia pesquisadores que defendem a
existéncia da recriagdo camponesa. E a andlisprdagematicas do espaco rural a partir do
Paradigma da Questdo Agraria no interior da verteoie entende que o desenvolvimento do
capitalismo no campo se faz a partir de mmmvimento desigual e contraditori®LIVEIRA,
1997; 1999; 2004). Isto significa que existe umcpsso de producédo de capital por meio de
relacdes nao-capitalistadMARTINS, 1981)

Por isso, o campesinato é unlasse sociaé ummodo de viddneterogéneo e complexo
inerente a contradicdo do modo de producdo cagidaé ndo um residuo social em vias de
extingdo. Ele se recria, assim, cantradicdo estruturak pormeio da compra e da luta pela
terra na sua resisténcia ao capitéOLIVEIRA, 1997; 1999; 2004; FERNANDES, 2001; 2009
ALMEIDA, 2003; 2006; PAULINO, 2006; SHANIN, 2008).

A resisténciatambém é um conceito presente no Paradigma datduégraria, na
perspectiva do debate da permanéncia camponesalyialana/pela terra/territorio. Estes
processos estdo, assim, diretamente vinculadosh@slegens de destruicdo e recriacdo do
campesinato e seus territorios. Sendo assim, sedgduadir Jorge Felicio (2010) a resisténcia diz
respeito a todo embate do campesinato frente adigdms impostas pelo capital, quer seja
desterritorializando/proletarizando ou monopolizanderritério camponés.

Nesta perspectiva, temos no Paradigma da Quest@oi#@\ca critica ao modelo vigente,
principalmente, aos impactos socioterritoriais edos pela expansdo do agronegécio, e a
perspectiva de superacdo deste modelo apontando gogossibilidade e a necessidade de
construgcao de um outro modelo por meio da lutaltiigponflitos territoriais entre classes e
grupos sociais.

Na ciéncia geografica, o Paradigma da Questdo iagtéaz a luta de classes sendo
discutida intrinsecamente relacionada ao procegs@astrucdo/dominio/controle territorial.
Dessa maneira, entendemos que existem duas foenasagao/recriagcao/producao/reproducao

do campesinato sob o modo de producédo capitabsi@imeira € via movimento desigual e
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contraditério do capital: que produz/reproduz apbr meio de relacbes ndo-capitalistas, como
as relacdes de trabalho familiares/camponesas.

Todavia, outra maneira igualmente importante, éoogsso de recriacdo do campesinato
por meio da luta. A luta pela terra do campesinhtge, se da, principalmente, por meio da
ocupacdo de terras. Mas, € uma luta que vai alérterda e passa também pela luta pela
educacio. E este o debate que vamos priorizar ssa miiscussio acerca da relacido da Educacdo
do Campo com a luta camponesa.

Na Educacdo do Campo construida a partir do Pamadda Questdo Agraria, existe a
perspectiva de construcdo de uma educacdo eman@fdiertadoral/freireana, fazendo
oposicdo a educacdo neoliberal e urbanizada piaticé entdo, no campo e na cidade. A
Pedagogia Libertadora é, por conseguinte, uma pgilague assume sua posi¢cao de classe. Nas
palavras de Freire: “0 meu ponto de vista € doadeaados da Terra’, o dos excluidos [...]".
(1999, p.16).

Nessa perspectiva € que a Educacdo do Campo, dasm@mbos camponeses, busca
romper com a Educacdo Rural, que é uma educacaestioadora, neoliberal e urbanizada,
comprometida com a reproducdo do processo de nmg@steda ordem estabelecida, de
desterritorializacdo do campesinato e da subordmdg campesinato ao capital.

No campo, atualmente, temos uma seérie de quest@Eeslayem ser tratadas na escola,
pois esta ndo podera ficar indiferente a essestemprentos. E cabe a geografia um papel
singular na discussdo dessas questbes em salaladeDantre essas questdes destacamos a
presenca dos movimentos sociais do campo que gsé&bionando a ordem econdmica, social e
politica vigente, lutando pela conquista da tegardbalho e lutando para se manter na terra. Nao
podemos esquecer, ainda, da violéncia existentaanmgpo. Pois, os militantes dos movimentos
camponeses ao ocuparem terras ociosas Sao re@imidouitas vezes, mortos por capangas de
latifundiarios (OLIVEIRA, 1994).

A questdo primordial que estd por tras de toda esshlematica € a concentragédo
fundiaria que € um problema que se iniciou no pericolonial e, atualmente, esta relacionada
com a internacionalizacdo da economia brasileiituado que envolve o agronegdcio-
latifundiario-exportador de um lado e o campesindgooutro. O agronegocio-latifundiario-

exportador tem sido considerado como simbolo deemadhde no campo, mas esconde por tras
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da aparéncia moderna, a barbarie da exclusao soeigropriacdo dos povos do campo que sua
concentracao de terra e de renda provoca. Pordefendemos a agricultura camponesa e a dos
povos tradicionais do campo por entender que @stesuem uma relacdo de equilibrio com a
natureza, fruto de sua préatica da policultura dagare porque estes entendem a producdo de
alimentos como requisito principal, pois visam angformacgéo da natureza, primordialmente,
como forma de sobrevivéncia e ndo como forma metégita de producdo como sao as
relacdes capitalistas.

Neste debate, se torna indispenséavel a discusséidalda classe camponesa pela/na terra
em busca de seu processo de recriacdo (ALMEIDAGROGONtra a territorializacao do capital no
campo e a sujeicdo de sua renda ao capital. Poscesses inseridos em um movimento de
reproducdo desigual e contraditério do capital gliabdo (OLIVEIRA, 2004).

Outra funcdo de um ensino de geografia libertadorcémbate ao discurso da ideologia
dominante. Pois, em se tratando da questdo dana&fagraria no Brasil, o que prevalece € o
discursofatalista neoliberal(FREIRE, 1999) da elite agréria, que busca atrdessa ideologia
manter-se no poder. Colaborando para manter dssg&b temos intelectuais do neoliberalismo
gue trabalham com ideias fragilizadas, teoricamentes extremante forte ideologicamente, de
gue atualmente com o latifindio ocupado pelo agyoécie no Brasil a reforma agraria € uma

“invencdo” e ndo uma necessidade. Vejamos o qusadeaulo Freire sobre o assunto:

No caso da reforma agraria entre nés, a disciplingue se precisa, segurao
donos do mundoé a que amacie a custo de qualquer meio, osléntbs e
arruaceiros, “sem terra”. A reforma agraria tampowira fatalidade. Sua
necessidade é uma invencionice absurda de fals@ddmos, proclamam os
cobicososenhores das terragl999, p. 63, grifo nosso).

Os movimentos sociais do campo, mais especificanenMST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra), ndo produzem gspgana luta pela melhor distribuicdo de
terra e renda, mas produzem também, uma luta pelstragcdo de uma pedagogia condizente
com a luta e com o processo de producéo e reprodugéerial e simbdlica da classe camponesa.
A Educacdo do Campo € construida como uma formeesisténcia a invasdo do territdrio
capitalista no campo. Pois, o capitalismo, tefriatmado no campo, significa o fim do

campesinato enquanto classe e, 10go, a sua pinéeian.
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Sendo assim, a Educacédo do Campo € o resultaddaddd campesinato, bem como,
um dos instrumentos de sua luta. Por isso, cumeue abjetivo de formacédo educacional
relacionada com os movimentos sociais, a fim dendortrabalhadores/moradores do campo
comprometidos com as causas coletivas de nossadade, que possam ser militantes dos
movimentos sociais (CALDART, 2004).

Desse modo, os movimentos sociais do campo, paimgnte o MST, estdo
produzindo uma educacgdo que é fruto da sua higfériltas tendo como objetivo principal a
conscientizacao politica, em oposicao ao pensanf@demonico neoliberal, construindo uma
alternativa para a nossa sociedade que nao sejaoaomeia de mercado capitalista
(NASCIMENTO, 2003).

Sendo assim, concordamos com Arroyo (2004) quaimlque a Educacdo do Campo
deve vir atrelada aos movimentos sociais, que ipgd @ realizam um processo educativo, pois
constroem cultura, valores, atitudes, conscierizggolitica etc., auxiliando no processo de
humanizacdo e mostrando que o campo € um espapoodecdo da vida e ndo apenas de
mercadorias.

No sentido de entendermos os movimentos sociarmafdes (2005), explica que o
conceito de movimentos socioterritoriais esta iefeado com a necessidade de produgédo de uma
teoria geografica para o estudo dos movimentosaisociendo em vista que a sociologia ndo
discute os processos de producdo/construcao/traresféo dos territorios engendrada pelos
movimentos sociais, bem como a destruicdo deddod capitalistas conseguida pela a acdo dos
movimentos sociais. Esses movimentos sociais, tambgroduzem espacos sociais e
transformam espacos em territorios. Podemos afirguar sdo movimentos que lutam pela
conquista e controle territorial.

Podemos nomear de movimentos socioterritoriais lagumovimentos que tem o
territdrio como trunfo e, principalmente, quandtzwitorio € essencial a sua reproducdo material
e simbdlica. Como é o caso, no campo, dos campgneggtdgenas e quilombolas que ndo se
reproduzem, enquanto classe ou grupo social, sggn territério. O MST é um exemplo de um
movimento socioterritorial, pois luta pela conqaiste um territério que se transforma com o

dominio do campesinato em um territério ndo capte(FERNANDES, 2005).
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E nessa perspectiva que podemos pensar a logicpejoeia a construcdo do Curso
Especial de Graduacdo em Geografia para Assen{@iSeo) na Unesp/FCT de Presidente
Prudente (convénio Incra/Pronera). Este curso temmoc metodologia a Pedagogia da
Alternéancia, ou seja, alterna o Tempo Escola (T&n o Tempo Comunidade (TC). Os
conhecimentos adquiridos no bacharelado e licamaiabbjetivam formar Gedgrafos e
Professores que auxiliem no desenvolvimento teialtde sua comunidade, pensando o territorio
a partir da relacdo espacgo-tempo e sociedade-maturefletindo acerca das problematicas
sociais e ambientais; formando professores e glE&gmilitantes dos movimentos sociais;
permitindo-os pensar em estratégias de reprodwg@panesa autbnoma e formando professores
gue trabalhardo na légica da Educacdo do Campmdesnentos sociais camponeses.

Seus educandos, em sua maioria, integrantes dosnetes camponeses ligados a via
campesina: MST (Movimento dos Trabalhadores Rus&s1 Terra), MPA (Movimento dos
Pequenos Agricultores), MAB (Movimento dos Atingsdpor Barragens), PJR (Pastoral da
Juventude Rural) etc. entendem que o curso de @fednes auxiliam em varios aspectos em
suas lutas, entre estes, podemos citar: permitealizar as disputas territoriais entre o
campesinato e 0 agronegocio; qualificar o debatra®@ agronegdécio; entender as contradi¢cdes
do desenvolvimento do capitalismo no campo; conmateieas relagdes naturais e sociais dos
territdrios camponeses etc.

Vejamos a fala de uma lideranca do MST de Goi&fletir em como podemos pensar a
relacdo existente entre o Curso Especial de Geag(@EGeo) e a luta dos movimentos

socioterritoriais camponeses:

O curso vai nos ajudando, da um conjunto de elessenlie compreenséao, de
teoria, de contato com muita coisa que ajuda segegmisar nossa pratica, nossa
estratégia, nossa acdo. Como nés somos militantelfticps, com
responsabilidades, com tarefa no movimento, noceasa vinculado justamente
com essa frente que é a preocupagdo maior conguiztas areas, essa € a
tarefa principal [...] é justamente em construitraégia para avangar, para
conquistar novas areas [...]. Entdo o curso tem baktante importante, tem
ajudado inclusive nas reflexdes, nas elaborac@ssdabates, nas proposicoes,
[...] quer dizer, ela ajuda a gente na discussa@atguista do espaco, na
conquista do latifindio, na disputa do territbgona organizacdo desse espaco,
essa que é a combinacdo que a geografia nos dargetenpra conquistar e se
organizar nesse espaco conquistado. (Escola N&ciboeestan Fernandes,
trabalho de campo, jul. 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

A geografia construida no CEGeo se enquadra ncextontda Educacdo do Campo
defendida pelos movimentos sociais. Os professiomsados a partir desse contexto estarao
comprometidos com um ensino de geografia diretaeneiicionado com a realidade territorial
camponesa.

Além disso, a perspectiva geogréfica de leitureedfidade traz muitas contribuicdes para
o entendimento das contradi¢cbes e conflitualidade®oriais produzidas na sociedade sob o
modo de producao capitalista.

A realidade vivida dos sujeitos-estudantes devepeerser o foco da problematica a ser
investigada em sala de aula. Por isso, a formaedprdfessores assentados traz uma nova
perspectiva de construcdo de um ensino de geogeddicionado a educacdo camponesa.

A perspectiva emancipatéria também se faz presdie. isso, concordamos com
Mézaros que o “[...] capital é irreformavel porquela sua prépria natureza, como totalidade
reguladora sistémica, é totalmeirteorrigivel.[...]". (2005, p. 27, grifo do autor).

Desse modo, entendemos que o0 agronegdécio segugica ko capital globalizado, é
excludente, concentrador de terra e renda, e paooade impactos socioambientais. Este é o
nossomodelo agrario/agricoldfPORTO-GONCALVES, 2004) que esta alicercado nifuladio,
na monocultura e na exportacdo. Dai, a postuliiqgaotle buscar ndo a integracdo, mas sim, a
ruptura com este modelo.
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