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RESUMO: Este artigo traz a teoria de Bourdieu e Colemanoc@mparo as discussdes
socioecondmicas e a suas implicacbes na leituraapa. Por meio de questionario comparou-se
as leituras dos alunos do Colégio Estadual 29 deibro de Araruna - PR, 6° e 7° anos com 0s
de 8° e 9° anos em relacdo as imagens pictériahstetas de bacias hidrograficas. Com base
nos resultados pode-se dizer que os alunos dispi@eoapital social, porém néo dispdem de
capital econdbmico e cultural suficientes para querra o desenvolvimento educacional de
maneira satisfatéria, pois encontraram muitas uldedes para fazer a leitura do mapa enquanto
gue a imagem pictografica, compreenderam normabkneoinsiderando que as imagens tém o
objetivo de demonstrar a realidade.
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BOURDIEU AND COLEMAN'S THEORY APPLIED TO THE MAP'S
READING

ABSTRACT: This article brings Bourdieu and Coleman’s theasya support to the socio-
economic discussions and its implications in thesneead. Through a survey, the read of the
students from Colégio Estadual 29 de Novembro deula - PR, was compared between the
students from 6th and 7th grade with the studemms f8th and 9th grade in relation to the
pictorial and abstract pictures of watersheds. Bawe the results is possible to say that: the
students have social capital, but they don’t hdnedconomic and cultural ones enough to the
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educational development of a satisfactory way, beedhey found difficult to do the reading of

the map, while they understood perfectly the piatgicture. Considering that the pictures have
an objective of show the reality lived by the &not$ in their daily routine and to make possible
the subsidy enough to exercise the citizenshipuggitathe knowledge acquired in the student's
school for them to understand the process of toamsftion of what is around them and the
society that they are inserted.

Key words: watershed; scholastic cartography; map.

1 INTRODUCAO

Segundo Bonamino (2010), na primeira metade dolse&¢x, havia um otimismo em
relacdo a educacdo que atribuia a escolarizacapel fundamental da constru¢do de uma nova
sociedade, justa e democratica, com garantia ds@ggatuito as escolas publicas com a certeza
de igualdade de oportunidades para todos.

A escola publica, naquele momento, se propunhzrecdr as mesmas condicbes para
todas as criancas, ou seja, condicdes igualit@lga®nsino-aprendizagem nas quais as que
tivessem dons individuais se destacariam das derpassibilitando a conquista de ocupar
posi¢cdes na hierarquia social.

Neste processo de democratizacdo do acesso a escalabrigatoriedade escolar,
comecaram aparecer também as desigualdades darizsa@lo na sociedade, apontando para as
desigualdades sociais.

De acordo com Bonamino et al. (2010), embasadosapomtamentos educacionais
publicados na segunda metade do século XX, sungia oorrente pessimista na educacao.
Demonstrada no Relatorio de Coleman (1966) foi idensdo um marco na ruptura da visédo
otimista de construgdo de uma sociedade igualiéhréavés da educacéo para todos. Neste estudo
elaborado por Coleman (1966) considerava-se quduo®s portadores de diplomas ndo eram
favorecidos somente por seus dons individuais, pe#s sua origem social. Em outro estudo,
Pierre Bourdieu afirma que a origem social postabéls desigualdades escolares e se acentuam a
posicado de dominacao na sociedade.

Bonamino (2010) destaca os sociologos Bourdieu ken@m por utilizarem o termo
"capital" para os estudos das desigualdades escolares, ommmdtd como referéncia das

vantagens culturais e sociais que dispde as ceamcguas familias, considerando melhor seu
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nivel socioecondmico. Para estes estudiosos, aka#gs educacionais tém forte relagdo com a
origem socioecondmica dos alunos, ao meio em quegrve se relacionam, pois os fatores social
e cultural também estéo inter-relacionados ao pedendmico, possibilitando assim um melhor
rendimento escolar.

Se isto é possivel, entdo se pode correlacionarac@eografia, e afirmar que favorece a
compreensdo dos conceitos geograficos expostos ranmapa porque o desenvolvimento
cognitivo ndo se restringe a idade, mas a amplidgdastimulos sociais e culturais que séo, por
sua vez, dependentes do nivel socioeconémico édcuj

Com o proposito de um estudo de caso, e conhatesaeever a realidade social, cultural
e econdmica do "Colégio Estadual 29 de NovembrsirernFundamental e Médio" do municipio
de Araruna-PR, objeto deste estudo, realizou-seesepte pesquisa com enfoque na leitura

cartogréfica.

2 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE ARARUNA

O territério do municipio de Araruna foi utilizagmlos padres jesuitas no periodo do
descobrimento do Brasil. Onde se localiza a sedendoicipio teria sido um dos ramais do
"Caminho de Peabiruima trilha cabralina criada e utilizada por powaligenas, que ligava o
Chaco do Paraguai ao litoral brasileiro (IBGE, 2014

Em 1948 chegaram as primeiras familias de pioneiros, camde Paulo Toledo, Jo&o
Antonio Rodrigues, Ernesto e Jodo Martins Tava®ebastido Inacio de Farias e tantos outros
pioneiros deram inicio ao povoado, que por detaagdio do engenheiro Sady Silva, chefe da 5°
Inspetoria de Terras do Estado do Parana, deuwsepawila o nome de Araruna, que em tupi
significa "arara negra" nome dado devido a muitos anus-pretos existerdelgal naquele
periodo.

De acordo com o IBGE (2010), Araruna tinha popuagstimada em 13.926 habitantes
em 2013, com renda per capita mensal por domic#iarea urbana R$ 510,00 e da area rural é
de R$ 473,33. O numero da populagio residenteetitfabla é de 11.347 habitantes, o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM em 2010 f& 0,704, e o numero de matriculas
no Ensino Fundamental em 2012 foi de 1.765 mattns.
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Araruna localiza-se a 23°55'54” de latitude Sul2Z9'47" longitude Oeste, a sede do
municipio esta a 660 metros de altitude, o clim#®& com verdo quente e chuvoso e inverno

temperado e seco, a vegetacado predominante éatél@mubtropical.

3 METODOLOGIA E APLICACAO

Escolheu-se esse colégio devido aos alunos esfegquentando normalmente as aulas e
preencheu os requisitos do nosso trabalho, oua&ejeriancas estdo na faixa etéria entre 11 a 15
anos e estdo cursando os anos finais do Ensinoafmerdal. Além de contar com 0 apoio
administrativo e pedagdgico.

As turmas participantes da pesquisa foram escahadizatoriamente, determinadas de
acordo com o horario escolar do colégio no perigekpertino, ou seja, aplicou-se a pesquisa
primeiramente no 6° ano no segundo horario. Logs.apo 8° ano, terceiro horario, no 7° ano no
quarto horario e no ultimo horério com o 9°ano, conte e quatro alunos em cada turma. Em
todas as turmas em que realizou a pesquisa houselahoracdo dos alunos com tempo
determinado de 45 minutos, suficiente para respendas questdes.

As questdes elaboradas foram embasadas em imaggogrdficas e representacao
abstrata e abertas; procurou-se levar em cons#@tem@gonhecimento pré-existente dos alunos.
Utilizou-se a Figura 01, uma imagem pictorica nsgogsa com alunos do 6° e 7° anos e a Figura

02 com os alunos do 8° e 0 9° Anos, mostrandoirsigais bacias hidrogréficas brasileiras.

Brasil: Bacias Hidrogrdficas

| Afluenteda
margem direita

o e i TmsE < - : Fonte: IBGE. Allas nocional do Brasil 200
Figura 1- Bacia Hidrografica Figura 2- Bacias Hidrogréaficas Brsileira
Fonte: http://geografalando.blogspot.com.br Fonte: http://geografalando.blogspot.com.br
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Os alunos, de acordo com seu ano escolar, devebaervar essas imagens e responder
as questdes que segue:

1- Quais sao os elementos que compde uma bacaghadica?

2- Como é feita, normalmente, a utilizacdo do stdouma bacia hidrografica pelo ser
humano?

3- Quais os impactos numa bacia hidrografica restds da construcdo de uma barragem
hidrelétrica?

Apés responderem essas trés questdes especifitientes a bacia hidrografica
colocaram mais uma imagem a ser observada, a imdgerlementos do relevo e, com base na
Figura 03, os alunos responderam a questdo 4: qeagdementos do relevo associados a uma
bacia hidrografica?

MONTANHA }

Figura 3- Elerﬁéntos do relevo em uma bacia-ﬁidrogfé:a.
Fonte: http://geografalando.blogspot.com.br

Na ultima questdo, apresentamos a imagem do eslsogma bacia hidrografica que foi
utilizado, para identificar os principais elemengoe a compde, de acordo com a Figura 04. Em
seguida, identificaram nessa figura os seguintementos: nascente, afluente, rio principal,
divisor de agua, margem direita, margem esquerdiaz.eApds, os alunos responderam ao

guestionario socioeconémico.
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Figura 4- Esbode uma bacia hidrogréfica.
Fonte: http://ggmssario.blogspot.com.br

USSAO

Por serem questbes abertas consideramos o erradreto e 0 parcialmente correto,

ocorrendo quando os alunos responderam a questi@stdndo totalmente certa, tampouco

totalmente errada, ou responderam, mas suas ras@stavam incompletas.

Apresentamos os Quadros 01 e 02 com os dados dakBul@spectivamente, do 6° e 7° e

8° e 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio 28aembro de Araruna.

Questdes % Acertos| % Erros % parcial N&o

(48 alunos) | (48 alunos)| (48 alunos) | responderam
1 - Quais sao os elementos 83,33 2,08 14,58 0
gue compdem uma bacia
hidrogréfica?
2 - Como é feita a 29,16 35,41 35,41 0
utilizacdo do solo de uma
bacia hidrografica?
3 - Quais os impactas 35,41 14,58 50,00 0
numa bacia hidrogréfica
resultantes da construgéo
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de uma barragem
hidrelétrica?

4 - Quais os elementos do 70,83 2,08 27,08 0
relevo associados a uma
bacia hidrografica?

5 - Identifique na imagem 31,25 14,58 54,16 0
abaixo, o0s elementos:
nascente, afluente, rio
principal, divisor de
aguas, margem direita,
margem esquerda e foz

Quadro 1- Primeira atividade: Alunos 6° e 7° Ano, 2 alunos em cada Ano.
Fonte: Régo, 2013

Questdes % Acertos % Erros % Parcial Nao

(48 alunos) | (48 alunos) | (48 alunos) responderam

1 - Quais séo os elementos 50,00 6,25 37,50 6,25
gue compdem uma bagia
hidrografica?

2 - Como é feita a 14,58 27,09 50,00 8,33
utilizacdo do solo de uma
bacia hidrografica?

3 - Quais os impactas 29,16 4,16 58,33 8,33
numa bacia hidrogréfica
resultantes da construggo
de uma barragem
hidrelétrica?

4 - Quais os elementos do 27,08 2,08 60,41 10,41
relevo associados a uma
bacia hidrografica?

5 - Identifiqgue na imagem 33,33 4,16 58,33 4,16
abaixo, o0s elementos:

nascente, afluente, rio
principal, divisor de
aguas, margem direita,

margem esquerda e foz

Quadro 2- Segunda atividade: Alunos 8° e 9° Ano
Fonte: Régo, 2013
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Comparamos o rendimento dos alunos do 6° e 7°camo®s do 8° e 9° anos. Na primeira
qguestdo os alunos do 6° e 7° ano observaram ungemmaictografica e identificaram os
elementos que compdem uma bacia hidrogréafica cqoB883de acertos, erros ficaram 2,08% e
14,58 de parciais, considerando que todos os al@spsnderam as questdes. Mas os alunos do
8° e 9° ano, obtiveram um ndamero menor de acemos percentual de 50%, os erros
aumentaram em relacdo aos anos anteriores e atingi%, 37,5% parciais sendo que 6,25 dos
alunos nao responderam esta questdo, pela difdmilde leitura do mapa, ou seja, faltou
conhecimento em relacdo as representacdes cartagraf

Na segunda questédo os alunos do 6° e 7° anos rtarase melhores resultados que os do
8° e 9° anos, pois o percentual de acertos fob28,bs erros 35,41 e parciais 35,41%, todos os
alunos responderam esta questdo. Enquanto 0089°eanos obtiveram 14,58% de acertos,
27,09% de erros, 50% de parciais, e um indice éteda alunos que ndo responderam a questao:
8,33%.

Considerou-se que os alunos do 6° e 7° anos resaonés questdes porque conseguiram
visualizar na imagem pictografica a utilizacdo doks de uma bacia hidrografica, enquanto os
alunos do 8° e 9° anos néo conseguiram obter rwaitda pela falta de compreenséo e leitura do
projeto cartografico, e teriam que abstrair a idigautilizacdo do solo através do mapa, mas néao
foi possivel por falta de conhecimento e leiturardsmo como mencionamos anteriormente.

Na terceira questdms alunos do 6° e 7° anos tiveram 35,41% de acetth58% de
erros, 50% de parciail e todos os alunos respondasaguestdes propostas. Enquanto os alunos
do 8° e 9° anos obtiveram 9,61% de acertos, 4,k6%rds, 58,33% parcial e 8,33% dos alunos
nao responderam esta questao.

Na quarta questédo, os alunos tiveram que obsemarimagem pictogréafica e identificar
os elementos do relevo associados a bacia hidrogr& questdo era idéntica para ambos os
grupos, os alunos do 6° e 7° anos obtiveram 70,@88%certos, 2,08% de erros e 27,08 de
parciais. Enfim, todos os alunos responderam egsat@p. Mas os alunos do 8° e 9° anos
obtiveram um percentual bem menor de acertos emgdela 6° e 7° anos, apenas 27,08% de
acertos, diferenca de mais de 50%, o percentuairde foram iguais 2,08%, parcial de 60,41% e

10,41% dos alunos nao responderam a questao.
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A disparidade em relacéo aos dois grupos de alatragou, pois pode-se verificar que 0s
alunos do 8° e 9° anos tiveram resultados infexiera relagdo ao 6° e 7° anos, talvez pelo ano
subsequente ja ter acumulado mais conhecimentam Gagrario, considera-se retrocesso no
aprendizado dos alunos. E o0 que se comprova ntacolgo resultado ja foi demonstrado nos
dados anteriores. Cabe aqui investigar em pesaqasa mais acuidade, se esse resultado é
corrigueiro acontecer, ou se € um fato isolado g@e representa a realidade de ensino-
aprendizagem na rede estadual de ensino.

Na quinta e ultima questafoi dado um esboco de uma bacia hidrogréfica fmatas os
anos, solicitando que identificassem o0s elementoscipais que compdem uma bacia
hidrografica, e obtivemos resultados satisfatécm® acertos de 31,25 no 6° e 7° anos, enquanto
os erros 14,58% e parciais de 54,16%, sendo qos tmslalunos responderam esta questdo. No
8° e 9° anos, o percentual de acertos foi de 33,88%s 4,16%, parcais 58,33% e o percentual
de alunos que néo responderam chegou a 4,16%.

Nessa ultima atividade, fomos surpreendidos por almaa do 7° ano que, neste esbocgo,
projetou uma imagem cartogréfica, porém de formantéria. Foi a aluna que se destacou dos
demais alunos em todos os anos trabalhados, inpeisindo haviamos solicitado dessa forma,
mas ela foi além e utilizou sua criatividade de em@ninovadora.

As figuras 05 e 06 referem-se a imagem digitalizdaguestdo resolvida por essa aluna:
0 esboco da bacia hidrografica conforme foi s@ldit e mostra como responderam os demais

alunos de ambos o0s anos.
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5) Identifique na imagem abaixo, os seguintes elementos: nascente, afluente, rio

prErmip_lIaI, divisor de dguas, margem direita, margem esquerda e foz.
A

o ol

¥

Figura 5- Questao resolvida pela aluna do 7° Ano.
Fonte: Régo, 2013

5) Identifique na imagem abaixa, os seguintes elementos: nascente; afluente, rio
principal, divisor de aguas, margem direita, margem esquerda e foz.
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Figura 6- Questao resolvida de acordo com a soliaitao.
Fonte: Régo, 2013

De uma forma geral, nos dois primeiros anos peadogs 0s alunos apresentaram
melhores respostas, visto que o conteldo estads sebalhado pelo professor regente da sala

de aula, e os alunos conseguiram desenvolver mashatividades.
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Num comparativo com os alunos do 8° e 9° anos,sestgresentaram pior
desenvolvimento nas atividades propostas, visto apuenesmos tém dificuldades de fazer a
leitura do mapa e abstrair as informagdes contidbes

Concluimos que o desempenho dos alunos do 6° & dnog foram significativamente
melhores em comparagdo com o 8° e com o 9° amErcebemos que nos dois anos finais do
Ensino Fundamental ndo ocorreram acréscimos nodasenento do conhecimento em relagéo
ao tema bacias hidrograficas.

O resultado € preocupante, pois notadamente desss hendimento escolar de um ano
para o outro, mas ndo foi o constatado nesse cgzeciico, que foi o desinteresse e o
decréscimo na aprendizagem nos dois ultimos an&nsimo Fundamental.

Entende-se que a leitura de mapas deve ser taatanf®o quanto as outras linguagens
como: numeros, escrita, pinturas, midias digig#is Considerando que tudo tem significado e a
sua devida importancia, ndo podemos menospree#ueal da linguagem grafica devido ao grau
de dificuldade, e sim, intensificar a sua préatieaascola com intuito de enriquecer o nivel
cognitivo do aluno.

O professor de Geografia tem que dominar a lingunageifica e saber transmiti-la para
gue os educandos tenham bom rendimento, sendoesapi@z minimizar as suas duvidas e
propiciar uma desenvoltura na leitura da linguaggrafica. Caso contrario, a leitura da
linguagem gréfica, no tocante aos mapas, ndo @adeanera decodificacdo, ou seja, ndo havera
compreensao das imagens transmitidas por eles.

Simielli (1986, p. 132) considera que "o mapa dexeintroduzido gradualmente, e que
deste as primeiras letras € preciso desenvolvab#idade espacial das criancas”. Na realidade
ndo é uma deficiéncia somente no Colégio 29 de iKbwe, mas um problema da rede publica de
ensino nacional.

Segundo Oliveira (2011, p. 37) o problema "estad@ao uso que se faz atualmente do
mapa em sala de aula: o mapa € utilizado como secaudiovisual, e até agora néo se
considerou devidamente o ensino do mapsim o ensino pelo mdpa

Esse processo estd ligado a subutilizacdo dos mapagnsino de geografia e
habitualmente esse produto cartogréafico serve apsrao meio de localizacao dos fendmenos a
serem estudados pelo professor de geografia emasiles (KATUTA, 1997; SANTIL, 2008).
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Isso corresponde a leitura basica com 0s mapasé glemominada nivel elementar de leitura
(SIMIELLI, 1996; SILVA, 2006).

Por outro lado, como assinala Souza (1994, p.2@+T),dos motivos provaveis que
podem explicar essa questéo é:

[...] como se a posicao “politica”, “tedrico-metddtgica” da conduta do docente
pudesse ser abalada — o0 seu status quo — e nderstificado como “marxista”,
de esquerda, portanto, libertario e democratices®aa acreditar, ou a se criar
uma “cultura” de que para ter/exercer efetivamesgtas posicdes/posturas
pudéssemos prescindir, sobretudo da geografia,odkecimentos técnicos e
cartograficos.

Nota-se que a geografia critica ou radical, qugisuro final dos anos 1970, tinha como
objetivo ser critica, revoluciondria e valorizadiscurso sobre a questdo do método de leitura da
realidade, descuidando-se das reflexdes a regpesse conhecimento técnico, dos objetivos do
ensino de geografia, entre outros temas (KATUTA7)9 Souza (1994) aponta também que a
ma formacao cartografica dos docentes, seja doepronou do terceiro graus, implica na sub-
utilizacdo do mapa e, portanto, compromete o seu us

Para desenvolver a pesquislaboramos um questionério socioecondémico corrueimig
e duas questdes, com embasamento no questionariBral@a Brasil, com questdes que
possibilitaram a analise referente ao capital esicd o capital social e o capital cultural
propostos por Bourdieu e Colemann.

Apenas para explicar algumas dessas questdes, pseéernitadas: Se o aluno tem
computador em casa? Com ou sem internet? Seusdia@vi(pai e mae) sabem e tém costume de
ler e escrever? Recebem incentivos de seus paespansaveis para ir a escola? Possuem livros
escolares em casa? Quanto tempo no dia gastam etewisdo, videogame e computador?
Costumam ler livros, revistas, jornais e sites mi@rnet? Costumam frequentar biblioteca,
cinema, teatro e apresentacdes de musicais e dafigaf para Bourdieu o capital cultural se

desenvolve por esses fatores.

Revista Percurso - NEMO Maring4, v. 7, n. 1, p. 187- 206, 2015
ISSN: 2177- 3300



A funcéo profanatoria da psicanélise e da arte. 199

5 ANALISE DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Verificamos que a maioria dos alunos 6° e 7° amositlade de 12 anos, totalizando o
percentual de 58,3%, e 41,7% dos alunos sdo desoittades, porém menores de 16 anos.
Enquanto os alunos do 8° e 9° ano na sua maionitde 13 e 14 anos de idade, totalizando
75% e 25% de 15 anos ou mais. Pode-se mencioeaa (uade dos alunos corresponde com
normalidade a idade escolar.

Ao analisarmos os dados econdmicos verificamos gsiealunos sao filhos de
trabalhadores com baixo poder aquisitivo. O traballoméstico é realizado pelos proprios
membros das familias, inclusive na maioria dos $gselos préprios alunos. Isto implica que os
alunos néo detém o capital econdmico, capital psieido das condicbes proporcionadas dos
recursos financeiros das familias (BOURDIEU, 1989).

Em média 95% dos alunos dos dois grupos moram soméaas e 82% moram com 0S
pais. Somente 5% desses alunos ndo moram com @ H88 n&o moram com o pai.

Ao serem questionados se recebem incentivos paudaesde seus pais? A grande
maioriarespondeu de forma afirmativa, cerca de 95%. doeda com Bourdieu e Colemann, o
capital social se desenvolve de acordo com o inaeue a crianca recebe da familia para ter
um bom desenvolvimento escolar.

Para o aluno receber incentivos da familia ne@edsitcondicdes minimas de estrutura
familiar, e esses alunos tém esse minimo. Por drer®p,85% das maes sabem ler e escrever
contra 93,75% dos pais e ambos tém habito dedekucom frequéncia os alunos veem seus pais
lendo.

Os dados revelam que os alunos recebem incentiaies gstudar, ler, fazer tarefas
escolares e principalmente a ndo faltarem as aulasiro dado importante € 72,9% dos pais
conversam com seus filhos sobre o que acontecesrodp escolar, e a maioria (52 %) tem
acesso ao computador e a internet.

Em relacdo ao capital cultural, acesso aos meitisrais, tais como: teatro, cinema,
danca, musica, entre outros, constatou-se que BAa® Ihabito de ir ao cinema, teatro,
apresentacfes de musica e danca, e raramentepaantidesses eventos. Notou-se também que

o aluno ndo costuma frequentar a biblioteca. Adédde Araruna, como a maioria das pequenas
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cidades do Parand, ndo dispde de espacos aprapaasses eventos culturais, bem como a falta
de incentivo a cultura, seja por falta de recurfsmanceiros ou politico, contribui para essa
situacdo. Devem-se observar os fatores relaciona@ss problemas sociais e produzidos
politicamente como consequéncia de um conjunt@tbeds internos e externos a escola quando
se pensa no fracasso escolar e, portanto, a reflagdociada ndo apenas ao individuo, ao
professor, mas nas transformacfes das instituiede® fazer pedagdgico sdo igualmente
importantes nessa discussdo do capital culturaL{@®ES; MOYSES, 1996).

Bourdieu (1989) vé o espacgo social como um campdutis no qual os agentes
(individuos e grupos) elaboram estratégias que ipammanter ou melhorar sua posi¢ao social.
E o "capital econdmico" que o socidlogo se refetere um conceito diferente dos utilizados
pelos meios de producdo capitalista. Este capaguéle acumulado, reproduzido e ampliado por
meio de estratégias especificas de investimentasdatcos e outros relacionados a
investimentos culturais e a obtencao das relagii®ais, ou seja, 0s capitais econdmicos, sociais
e culturais estéao intimamente relacionados.

Como relatam Bonamino et al. (2010 p. 488) parartieu "a educacdo escolar € uma
das formas do capital cultural, € um recurso téayuanto o capital econdmico na determinacao
e reproducao das posicdes sociais". Um dos fatprepode determinar a condi¢ao social de um
individuo na sociedade € o grau de instru¢do esalpodemos considerar que as pessoas que
tém uma melhor condicdo financeira sdo mais fawdaesc enriquecendo desta maneira o capital
cultural. Consideramos que este acontecimento méoredo de maneira igual para todos os
individuos, pois em determinados seios familiaoesle as condi¢cdes socioeconémicas e o poder
aquisitivo € menor, a crianca ndo recebera do ne@ que vive 0s incentivos para o
desenvolvimento cognitivo de maneira igualitaria desnais criangas cujos pais sdo mais

favorecidos economicamente. Para Bourdieu estagn#estacdo da seletividade educacional.

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes of@sces de entrar na
Universidade do que o filho de um assalariado algrie quarenta vezes mais
qgue, um filho de operario, e suas chances séoaainds vezes superiores
aguelas de um jovem de classe média (BOURDIEU, ,20071).
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Esta chance esta diretamente relacionada as cesdig@nceiras das familias, pois em
familias de trabalhadores existe a necessidade ithserir no mercado de trabalho, dificultando o
jovem a ampliar o seu capital cultural através sieolarizacdo, fato diferente dos jovens de
familias que detém um melhor poder aquisitivo, gsi® pode dedicar-se a escolarizacdo sem a
preocupacdo de trabalhar para sua sobrevivén@asie preparar-se para o futuro através da
formacéao escolar ampliando seu capital cultural.

A propria escola ndo é suficiente para eliminaa elisigualdade escolar, porque tem
muitos outros fatores que influenciam a seletivedaducacional, ndo bastando somente os dons
individuais das criangas.

A escola recebe os alunos com esta carga de dekidaaem todos os sentidos; alunos
desprovidos de saberes e poder aquisitivo. Mesneonguescola o tratamento seja de forma
igualitaria, é individual a capacidade de recepedassimilacdo, fatores estes que tém forte
influéncia sobre cada individuproporcionando dessa forma o enriquecimento clltOna seja,

a escola ndo da conta de assumir toda a respadadbildo aluno no seu enriquecimento
cultural, pois 0 meio em que vive e se relacionaftartes paradoxos no quesito educacional.

Uma crianga que vive em um ambiente familiar comn lpmder aquisitivo e financeiro
tem acesso aos recursos tecnoldgicos que séo iftfttemtes na educacao escolar. Por exemplo,
uma criangca que em sua casa tem canal de telepmdassinatura tem acesso a noticias e
informacdes privilegiadas, programacao direcionzata determinados publicos; como desenhos
animados educativos, diferentes dos que na gramderien sdo transmitidos em televisdes de
canais "abertos". Acreditamos que estes estdo mintulados a midia consumista, pois sua
programacdo vem dos subsidios dos patrocinadages, de uma forma ou de outra visam a
divulgacéo e comercializacdo de seus produtos.

Fato que ocorre também em canais de televisdo 'f#obados" ou "pagos” que tem a
preocupacdo de atender o seu principal publicopagdnte” com programacdo de melhor
gualidade, fato esse que se néo ocorrer perder@ssados no seu produto.

De acordo com Bonamino et al.(2010) o sociélogoe@®ain "vé o capital econdmico
como uma parte importante da relacdo que une earoritamiliar as diferentes posicoes
socioecondmicas". E considera que a relacao fame#id diretamente ligada ao desenvolvimento

da crianca. Pois familias que dispe de um melhmiep aquisitivo tem condi¢cdes de
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proporcionar a seus filhos acesso a instituicdesndao de melhor qualidade e acompanhamento
dos proéprios pais no ensino-aprendizagem dest@ atiedicando algumas horas de seu tempo
para desenvolverem juntos atividades educativgedia casa, como por exemplo; a ajuda na
realizacao das tarefas escolares.

Para Bonamino et al. (2010) a definicao de capitahdmico para Coleman é similar aos
conceitos utilizados por Bourdieu. Ambos estudanaiermo "capital social” para entender como
os individuos se relacionam na sociedade e suaes sociais podem beneficiar a sua posi¢ao
perante a mesma? Pois € atraves da escolarizag@s gudividuos tém mais oportunidades de se
destacarem na sociedade perante os beneficiogsop@micos. Consideram que quanto mais se
estudamaiores sdo as chances de obter um melhor rentdirsaiarial.

Bonamino et al. (2010, p.490) relatam que Colenaagumenta que capital socialndo é
um atributo dos individuos, mas um aspecto depdadkncontexto e da estrutura social, ou seja,
inerente a estrutura das relacdes entre dois dasvatores". Uma crianca que vive em um
ambiente familiar, onde os pais tém um nivel maierescolarizagdo recebera estimulos a
desenvolverem o capital social com maior facilidgoém levando em consideracdo o meio e
as relacdes sociais desenvolvidas na comunidaaeéatda insercdo nos grupos constituidos na
sociedade, mas cada individuo tem suas potenaabdapresentadas no desempenho escolar
através do desenvolvimento cognitivo.

Quando o aluno recebe estimulos no ambiente em \wiue passa a crescer
individualmente e em conjunto com a sociedade. Uamailia que sempre estd dialogando,
trocando informacgdes e conhecimentos, possui gi@ngtal para o desenvolvimento do capital
humano.

De acordo com Bonamino et al. (2010) o capitalucaltesta incorporado ao contexto
familiar e a crianca desenvolve cognitivamente a@@do com o dominio da lingua culta trazida
de casa através de heranca familiar. N&o bastanserdespor de capital econémico e adquirir
livros como um bem comum, mas ter o habito de $etiwos, é dessa maneira que ocorre 0

desenvolvimento intelectual do sujeito.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com relacdo ao ensino do mapa, deve-se pensarngdiofula faixa escolar e de modo a
permitir que a crianga o0 construa, observando-seuodesenvolvimento cognitivo e a passagem
do processo de abstracdo para o concreto (SIMIELR86). Além disso, notamos que o
professor nem sempre esta preparado para lersanai elaborar documentos cartogréaficos
porque em sua formacao ndo esta familiarizado ctirgaagem, que o impede de usar 0 mapa
como meio de comunicacdo, mas como apenas um oedgstgl (SIMIELLI, 1996; SANTOS e
LE SANN, 1985).

Observamos que cursos que formam os professorgeegnafia descuidam da formacéo
voltada a escola e deve-se averiguar porque o mie@@&ao consegue sintetizar o fenébmeno
estudado (BRAVO ET AL.; 2011; SANTIL, 2008; SOUZ2994). Como apontam Joly (1982),
Almeida (1994) e Passini (1994), a compreensaaalasdes entre 0 homem e 0 meio depende
do dominio espacial da informacao, que é asso@amtganizacdo e domina¢ado do espaco pelos
individuos e, para isso, precisa-se saber a sisdragao (SANTIL, 2008).

E, por outro lado, para se evitar que o mapa gsgaas uma ilustracdo, Lacoste (1993, p.
38) assinala que para quem nado aprendeu a ldizautis mapas, “sem duvida, ndo tém sentido
algum, como nao teria uma pagina escrita para gu@&oaprendeu a ler”. O professor de
geografia tem papel fundamental nesse processg,cdbe ensinar que ela — a geografia — ndo
serve apenas para fazer guerra, mas para compreencacdes existentes para fazer a guerra,
para compreender as relacdes existentes nos dédsrenritorios” (PIMENTA, 1998, p. 61).

Isto € corroborado por Katuta (1997, p. 385) qusinata: “ao se investigar 0s
conhecimentos/representacdes dos alunos, paraegpessa resgatar o sentido do ensino de
geografia, que ndo se completa sem a leitura deshap essa autora complementa: ao se propor
essa revelagcdo das territorialidades produzidas et humano, faz-se necesséario o uso de
representacdes e linguagem adequadas ao propostsoho do mapa.

Com relacéo as proposi¢coes de Bourdieu, os resgltagontam a influéncia do capital
social e o cultural na formacéo escolar e no dedemvento intelectual dos alunos. Notamos que

os alunos do Colégio 29 de Novembro de Araruna,(Bp¢sar do bom convivio familiar e
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social, ndo tem acesso ou sdo quase nulas asadggictulturais que o complementam em sua
formacao.

Para atender as necessidades de um determinado gogma] 0os contatos que se
estabelecem com a comunidade local ou externaneseaaliados no processo de aquisicdo de
conhecimento. As transformacdes ocorridas no esggagpo podem vincular a histéria com a
cultura e favorecer esse processo (HALLAK e BARBHEIRE 2012). Situar os problemas
socialmente e detectar como se relacionam e afetemmunidade podem auxiliar no tratamento
de uma agenda publica e institucional que viserapdlapriacdo a incorporacao pela crianga (ou
individuo) dos aspectos culturais.

Os resultados apontam, apesar da limitacdo dess#gbesm campo a ser explorado para
discussdes referentes ao ensino de geografia eusstemas correlatos, tais como: formacéo
docente, a escola e seus atores, o ensino de flaogras “capitais econdmicos” e a sua
influéncia no ensino. Isto solicita dos seus atar@ster-relacdo de suas disciplinas para que se

estabeleca da analise a reflexdo das acdes nosntife ambientes da educacéo.
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