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O Ensino Religioso no século XXI:
religiosidade, laicidade e diversidade cultural

L. . *
Mauricio de Aquino

Resumo: O artigo retoma a histéria da disciplina de Ensino Religioso no curriculo escolar
brasileiro republicano e problematiza sua situagdo na sociedade contemporinea relacionando
religiosidade, laicidade e diversidade cultural no conjunto das politicas publicas de educagio.
Considera a laicidade brasileira como sendo uma laicidade pragmatica na qual o Estado mantém
ambiguo relacionamento com as confissoes religiosas o que repercute também no caso das
contradi¢des inerentes a0 modelo da disciplina de Ensino Religioso na legislacio vigente. O artigo
encerra-se com discussdo sobre a pertinéncia de estudos sobre religido na escola do século XXI
desde as reflexdes, sobretudo, de Jirgen Habermas e Régis Debray, considerando as agGes
desenvolvidas no estado do Parana.
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The Religious Education in XXI Century: religiosity, laicity and cultural diversity.
Abstract: This article takes up the history of Religious Education in the school cutriculum
Brazilian Republican and discusses their situation in contemporary society relating religiosity, laicity
and cultural diversity in the set of public policies on education. Brazil considers laicity as a
pragmatic laicity in which the State retains ambiguous relationship with the religious
denominations, which reflects also in the case of the contradictions inherent in the Religious
Education in the legislation. The article concludes with discussion of the relevance of studies on
religion in school XXI century since the reflections, especially Jirgen Habermas and Régis Debray,
considering the actions developed in the state of Parana, Brazil.
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Introdugio.

Termos como moral e ética remetem, na formacdo cultural brasileira, a
religido, mais especificamente a0 cristianismo. E  inquestiondvel a influéncia
predominante da filosofia moral cristd na constituicio dos principios e valores morais de
muitas sociedades contemporaneas em diversas partes do mundo, em especial no
continente americano. Por essa razdo a atual discussio sobre a ética da diversidade
cultural postulada pelas politicas publicas brasileiras das ultimas décadas perpassa pontos
e questdes de moral religiosa propondo uma relagio de respeito mutuo entre as diferentes
religides e entre estas e 0s grupos agnosticos e ateus valorizando a diversidade cultural e a
liberdade de consciéncia. Muitos desses pontos e questdes convergem, no espago escolar,
para a disciplina de Ensino Religioso que no conjunto dessas politicas publicas aparece
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como o componente curtricular responsavel pela apresentacio e discussao na escola de
temas que envolvem religido, ética e diversidade cultural.

De acordo com a legislacio vigente no Brasil, essa disciplina é prevista no
curriculo escolar conforme o artigo nimero 33 da lei nimero 9.394, de 20 dezembro de
1996, com a vigente redacio estabelecida pela lei nimero 9.475, de 22 julho de 1997. Em
1998, a resolucio nimero 02 da Cimara da Educacio Basica/Conselho Nacional de
Educacio (CEB/CNE) definiu as areas de conhecimento da base cutricular nacional
comum considerando entre elas a Educac¢io Religiosa. Em 2010, a resolu¢io numero 07
da CEB/CNE rteiterou essa posicio. Todavia, em termos curticulares, essa dtea da
Educacio Religiosa sob o titulo constitucional (artigo numero 210) de Ensino Religioso
ndo recebeu o mesmo tratamento das demais. Para ela ndo foram oficializados os
Parametros Curriculares Nacionais (publicados a partir de 1997) e outros documentos de
referéncia, como as Diretrizes Curriculares Nacionais. E mais, hd uma bizarra contradicio
nos documentos legais que, por um lado, fazem da disciplina de Ensino Religioso um
componente curricular da base nacional comum, mas, por outro lado, estabelecem a
matricula facultativa nessa disciplina considerando apenas a obrigatoriedade da oferta.
Por que tornar facultativa a matricula apenas para a disciplina de Ensino Religioso? Por
que nio fazé-lo no caso da Matematica ou da Geografia? O que se depreende desse ato?
Qual a concepgao implicita acerca da disciplina de Ensino Religioso nos documentos
pertinentes? Quais os propositos e possibilidades dessa disciplina a luz dos principios
gerais da educagio brasileira contemporinea e dos estudos realizados pelas ciéncias das
religies?

Essas questdes norteiam e balizam, grosso modo, o desenvolvimento deste
artigo. Na primeira parte, “A disciplina de Ensino Religioso entre a moral crista e a ética
da diversidade”, serdo retomadas as linhas gerais da histéria dessa disciplina escolar
privilegiando seus reflexos morais e implicagbes éticas. Na segunda parte, “Ensino
Religioso, ética e diversidade cultural nas Diretrizes Curriculares Orientadoras do
Parana”, serdo discutidas as proposi¢des curriculares estabelecidas pela Secretaria de
Estado da Educacio do Parana para a disciplina de Ensino Religioso considerando
especialmente os aspectos vinculados aos pressupostos éticos das politicas publicas
educacionais contemporaneas. O artigo encerra-se com uma breve reflexdo sobre a
legitimidade e pertinéncia dos estudos das religides na contemporaneidade.

1. A disciplina de Ensino Religioso entre a moral cristi e a ética da diversidade.

Foi apenas com o fim do regime de padroado por meio do decreto n® 119-A,
de 07 de janeiro de 1890, no prelidio da ordem republicana brasileira, que o tema do
Ensino Religioso tornou-se verdadeiramente um problema na medida em que a
Republica instaurada no Brasil assumiu principios laicos com o propésito de estabelecer a
plena soberania do Estado, neutralizar conflitos de natureza moral e abrir um amplo e
flexivel espaco de relacionamento entre as religides e o Governo Republicano.

A laicidade brasileira que comegou a se construir a partir dai pode ser
denominada de /laicidade pragmaitica. “Pragmatica” porque, de um lado, ela servia aos
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interesses imediatos dos donos do poder de Estado, que ora se aproximavam, ora se
afastavam das instituicGes religiosas; de outro, porque “pragmadtica” designava a época
um conjunto de cerimonias tipicas das cortes civis e eclesiasticas. Com o conceito de
laicidade pragmitica aponta-se para a finalidade e o muodus operandi do Estado brasileiro em
relagdo as religides ao longo do periodo republicano de sua histéria.

Considerando as observagoes do cientista politico italiano Valerio Zanone
(2000, p. 670), esse tipo de laicidade tornou-se possivel uma vez que:

A teoria do Estado leigo fundamenta-se numa concep¢io secular e nio
sagrada do poder politico, encarado como atividade auténoma no que diz
respeito as confissdes religiosas. Estas confissdes, todavia, colocadas no
mesmo plano e com igual liberdade, podem exercer influéncia politica, na
proporcio direta de seu peso social. O Estado leigo, quando corretamente
petcebido, nao professa, pois, uma ideologia “laicista”, se com isto
entendemos uma ideologia itreligiosa ou anti-religiosa.

Destarte, essa ambiguidade da laicidade brasileira fé-la distinguir-se do laicismo
dos Estados Unidos da América e de Franga. No primeiro, a propria nog¢do de liberdade
tinha uma natureza religiosa, de um singular “liberalismo puritano”. No segundo, a
religido cristd foi considerada baluarte do periodo do ancien régime e deveria ser combatida
e subordinada ao Estado republicano francés.

Entretanto, se pelo termo /laicidade designa-se a relacio do Estado com as
Confissoes Religiosas, o uso do conceito de secularizagdo indica o peso social atribuido pela
coletividade as referéncias religiosas em suas visGes de mundo e em seu cotidiano.
Secularizacio indica aqui o processo histérico pelo qual a sociedade e a cultura modernas
recompdem suas bases desde principios e valores ndo religiosos. O historiador italiano
Daniele Menozzi (1998, p. 05-006) assinalou, em livro sobre o tema, que:

Tal postura pode retroceder aos fins do século XVIII, em torno do
significado que vinha assumindo o conceito de ‘saecularizatio’. O termo era
usado outrora, no direito candnico, para indicar a normal opgio de um
sacerdote pertencente a uma congregacio religiosa de passar para o clero
secular, ou podia significar ainda uma licita destinagdo de bens eclesiasticos
para fins profanos. Naqueles tempos a palavra adquiriu valor politico-
ideolégico, passando a indicar a vitéria da razdo sobre o obscurantismo do
governo clerical, com a supressio dos principados eclesiasticos alemaes. A
posigdo catolica se endureceu ainda mais pelo fato de que, na passagem
para o século XX, nio s6 o significado da palavra estendeu-se a um plano
cultural mais genérico, definindo a emancipacdo de todos os setores da
vida humana da subordina¢io ao magico, ao religioso, ao sobrenatural e ao
cristdo, como também se confundiu com outro substantivo, secularismo,
utilizado para definir a ideologia segundo a qual era mister abater todas as
religiGes e Igrejas.
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A secularizagdo ¢ conditio sine qua non para a laicidade. E a morfologia e
tendéncia da laicidade estio atreladas as especificidades do desenvolvimento da
secularizacdo em uma determinada sociedade. Com efeito, pode-se considerar que o
laicismo pragmatico do Estado brasileiro deveu-se e deve-se a especificidade da
secularizacdo da sociedade brasileira na qual, contemporaneamente, a filiacio religiosa
institucional foi alterada, sem, todavia, que as visoes religiosas de mundo tenham perdido
sua influéncia na configuracao de identidades e na interpretagao das realidades sociais.

Ao longo da Primeira Republica (1889-1930) a legislagio educacional nio
estabeleceu a oferta da disciplina de Ensino Religioso na escola publica. Entretanto, vale
lembrar que, sobretudo a partir dos anos 1910, os simbolos teligiosos retornaram aos
espacos publicos, como as escolas, e ocorreu ainda um vertiginoso crescimento da rede
escolar confessional cristd onde eram proporcionadas aulas de religido. O ensino laico era
valido apenas para as escolas do Estado. Entretanto, as proprias escolas publicas
seguiram modelos educacionais dispostos pelos colégios catdlicos como observou o
pesquisador Marco Antonio Pratta em seu livro Mestres, Santos e Pecadores: educagdo, religido e
ideologia na Primeira Repriblica (2002). Assim, pode-se perceber a influéncia marcante da
moral catélica no mister docente desde a percepgdo da carreira como vocacio religiosa, e,
mesmo, no estabelecimento do celibato as professoras, como determinado pela lei
nimero 1.187, de 05 de outubro de 1917, pelo Estado de Santa Catatina. Em 1928, pela
lei numero 1.092, o governador do Estado de Minas Gerais oficializou as aulas de Ensino
Religioso, de carater confessional catélico, nas escolas publicas mineiras rompendo com a
Constitui¢do de 1891, em nome da autonomia estadual, no cerne da crise politica dos
anos 1920.

Com efeito, nos turbulentos anos 1930, a partir de 1931, com o decreto
nimero 19.941, de 30 de abril, o Ensino Religioso fez sua aparicio na legislacdo
educacional federal na condi¢io de disciplina de oferta obrigatéria e matricula facultativa.
Foi o principal marco do processo de escolarizacdo do Ensino Religioso que até entdo
estivera presente nas escolas brasileiras na forma predominante de aulas de catequese,
processo interrompido pela proclamagido da Republica e a consequente extingdo do
Padroado. De 1934 em diante, quando foi “consagrado” pela nova Constituicdo Federal,
o Ensino Religioso manteve-se como componente curricular da educacido basica publica
em nivel federal até o presente.

Essa continuidade, entretanto, pode induzir a erros interpretativos quando se
desconsideram os sentidos sociorreligiosos atribuidos ao Ensino Religioso em cada
petiodo da histdria republicana brasileira ou mesmo quando se olvidam as disputas e as
relages de poder que estiveram em jogo nesse percurso. Ademais, ¢ preciso levar em
conta o aprofundamento da secularizagdo que se, por um lado, nio gera necessariamente
o atefsmo ou o agnosticismo pode, por outro lado, resultar, em geral, na relativizacdo de
dogmas religiosos, na desinstitucionalizacio da fé ¢ mesmo na bricolagem de crengas e
praticas, absorvida por novas igrejas, religides e religiosidades nesses tempos coevos de
teodiversidade e religiosidade liguida no contexto de sociedades cada vez mais globalizadas.

O préprio termo “Ensino Religioso”, por sua vez, ja é problematico e
polémico em si mesmo uma vez que remete para as aulas de religido, para as licGes de
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catequese, oferecidas pela Igreja Catolica desde o século XVI no territério do que hoje é
o Brasil. Entretanto, o termo foi mantido mesmo durante a repiblica sendo um
verdadeiro tabu a proposicio de se alterar a designacdo dessa disciplina que, em um
Estado laico, deveria abordar a religido como objeto de estudo, ndo como objeto de fé.
Mas, essa é uma interpretagao recente. Isso quer dizer que ndo obstante as contestacdes
de alguns grupos ao longo do século XX, o fato é que, por décadas, se entendeu como
socialmente imprescindivel uma disciplina moralizante para se corrigir os erros da
juventude e se combater os males do mundo, sobretudo porque as religides cristas
advogam para si as intervengdes no campo da moral encontrando eco no senso comum,
em sentido gramsciano, quanto a legitimidade desta sua tarefa.

Com isso, afirma-se que a sociedade reconheceu e legitimou a existéncia de
uma disciplina que trataria de religido (cristd) na escola laica a partir de pressupostos
teologicos — o mwdelo confessional de Ensino Religioso. Socialmente aceitavel, politicamente
aceitavel, pedagogicamente aceitavel... até, pelo menos, os anos 1980, quando mudangas
no cenario educacional e sociorreligioso brasileiro e global, com intervengdes da
Organizacio das Nagoes Unidas (ONU) em assuntos de diversidade cultural (dentre elas,
a religiosa, abordada na Declaracio sobre a eliminac¢do de todas as formas de intolerancia
e discriminacdo fundadas na religido ou nas convicgdes, de 25 de novembro de 1981),
exigiram transformacoes nas maneiras de se abordar os fenémenos religiosos na escola.

Nessa perspectiva da ética da diversidade no conjunto das agdes de promogao
dos Direitos Humanos, o governo brasileiro publicou em 2009, com atualizacio em 2010,
a terceira versdo de seu Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3) no qual se
afirma:

A educagao e a cultura em Direitos Humanos visam a formagdo de nova
mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito as
diversidades e da tolerancia. Como processo sistematico e
multidimensional que orienta a formagdo do sujeito de direitos, seu
objetivo é combater o preconceito, a discriminagdio e a violéncia,
promovendo a adogdo de novos valores de liberdade, justica e igualdade
(BRASIL, 2010, p. 150).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional (LDBEN), do ano de
1996, inscreve-se nesse contexto de estabelecimento de politicas publicas de valorizacio
da diversidade cultural e religiosa ainda que haja contradi¢bes, como se viu, quanto ao
oferecimento da disciplina de Ensino Religioso, designagao geradora de polémicas e mal-
entendidos, mas que s6 pode ser alterada se houver altera¢do nos textos da Constitui¢io
Federal, artigo nimero 210, e da LDBEN que em seu artigo nimero 33 apresentou a
seguinte reda¢do, em sua versdo inaugural, de 20 dezembro de 1996:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem oOnus para os cofres publicos, de acordo com as
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preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em
carater:

I — confessional, de acordo com a opgdo religiosa do aluno ou do
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas;
ou

II — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragio do respectivo
programa.

Essa problemitica redacio foi alterada, menos de um ano depois, pela lei n°
9475, de 22 de julho de 1997, por outra igualmente polémica:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagio basica do cidadio e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o tespeito 2
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicio dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitagdo e admissio dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicio dos conteddos do
ensino teligioso.

Percebe-se que se, por um lado, o termo “Ensino Religioso” permanece nas
duas redagées como indice dos tempos de unido entre Estado e Confissdo Religiosa
Crista (com a Igreja Catolica, em um modelo catequético de Ensino Religioso, durante o periodo
em que vigorou o regime de padroado, até 1890, e, depois, em relagdes com a Igreja
Catolica e outras Igrejas cristds) e também da concepg¢io confessional de abordagem da
religidlo como manifesta na redagio de 1996 que mantém ainda o modelo
catequético/ confessional do ensino religioso, por outro lado, a segunda redagio, de 1997,
aponta para outro modelo propriamente adequado as perspectivas pedagdgicas, isto &, o
modelo escolar de Ensino Religioso, considerado hoje como pautado na area de Ciéncia da
Religiio (JUNQUEIRA, 2013, p. 609), ndo obstante a manutencio dos tragos
confessionais que fazem reconhecer nas entidades de diferentes denominagdes religiosas
a autoridade em matéria de religido. Essa ambiguidade e contradicdo, expressas, como se
viu, no préprio termo “Ensino Religioso”, sobre a religido ser considerada na escola
desde a perspectiva cientifica/ laica ou desde a perspectiva teoldgica/ confessional se mantém, sem
ddvida, com desdobramentos no campo ético.

Todavia, ha de se reconhecer avancos a partir de critérios laicos. Alids, vale
explicitar aqui que o principio da laicidade do Estado, da esfera publica e coletiva, enseja
o ambiente social adequado para a manifestacdo de crencas e visdes de mundo
divergentes, garantindo a liberdade de consciéncia, seja ela religiosa ou nao.
Reconhecendo a laicidade como valor moral de grande importancia para a realizagdo da
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diversidade cultural e da vida democratica, a nova redag¢do do artigo 33 enfatizou,
significativamente, que a disciplina de Ensino Religioso “é parte integrante da formacio
basica do cidadio” e deve ser oferecida adequadamente de modo a “assegurar o respeito
a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”.

Como disciplina do nucleo basico curricular do ensino fundamental,
considerada parte integrante da formagdo basica do cidadio, ou seja, area de
conhecimento especifico, o Ensino Religioso ndo poderia ser de matricula facultativa e
sua regulamentacio ndo deveria ter sido atribuida aos sistemas de ensino (estadual e
municipal) com consulta as entidades civis constituidas por diferentes denominagdes
religiosas (Quais? Quantas?). Desse modo, foram mantidos rancos de outros tempos
consubstanciados em equivocos quanto a natureza dessa disciplina no curriculo escolar
brasileiro com sérias implica¢oes para a educacdio moral e ética de criancas e jovens em
razdo de ensejar situagoes nas quais o tempo dedicado na escola publica a estudar as
religies torna-se momento de agdes criptoteoldgicas cristds que se radicalizam em atos
de discriminacio religiosa como noticiado em jornais da grande imprensa acerca de casos
de exposicao constrangedora de estudantes filiados a religides afro-brasileiras ou aqueles
de convic¢io agnodstica ou ateia.

Por exemplo, em 27 de fevereiro de 2011 o jornal Folba de Sdo Paulo (p. C 1,
encarte Cotidiano) publicou matéria intitulada “Casal de ateus faz acordo e libera filhos
de aula” retratando o caso de pais residentes em Curitiba, Parani, que solicitaram
atividades diversificadas aos filhos em lugar das aulas da disciplina de Ensino Religioso. A
mae explicou ao jornalista o motivo de tal proposicio: “Nido quero que eles sejam
doutrinados a crer. Ninguém precisa ser bom na vida porque tem alguém superior
olhando. As pessoas devem ser boas porque isso ¢ correto”. E completou: “A historia
das religiGes ¢ importante para contar o processo de formagio do homem. Jamais vou
privar meus filhos do conhecimento, mas nido é o que acontecia na escola”. A mae,
profissional do magistério, apontou para outro modelo em discussio para a disciplina: o
modelo escolar de ensino religioso baseado na histdria das religides. Além disso, a resposta dessa mie
e professora trouxe a lume a questio de que, em geral, o trabalho dos docentes da
disciplina de Ensino Religioso acontece sobre o pressuposto segundo o qual todos os
homens e mulheres creem em uma divindade. Pressuposto essencialista muito
preocupante desde a perspectiva pedagogica laica uma vez que naturaliza a religido e
engendra um critério de marginalizacio social.

De fato, da maneira como se apresenta na atual LDBEN e nas
regulamentagdes determinadas em muitos sistemas de ensino pelo Brasil, o Ensino
Religioso nio se configura como disciplina. Em outras palavras, ¢ uma disciplina que nao
recebe tratamento de disciplina, de componente curricular, veja-se, por exemplo, que o
Ensino Religioso ¢ de oferta obrigatéria, mas de matricula facultativa, mesmo sendo do
nucleo basico comum. E, mais. Se essa disciplina é “parte integrante da formagdo basica
do cidadido” porque ela é de matricula facultativa? Essa é uma “incoeréncia pedagogica”
que ndo se justifica pela possibilidade do professor da disciplina fazer apologia da prépria
confissio religiosa ou de seu atefsmo, receio (mais do que salvaguarda da laicidade) que se
manifesta na assertiva de que tal disciplina nao podera tornar-se lugar de proselitismo. A
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propésito, se ele assim o fizer estara cometendo um crime, afinal estara infringindo uma
lei. Mas, em muitos casos a lei e a ética da diversidade cultural parecem submetidas a um
moralismo extemporaneo instrumentalizado por questSes partidarias. Entretanto, essa
assertiva que veta o proselitismo ja ndo estaria comprometida uma vez que hé a exigéncia
legal de consulta as entidades civis constituidas por diferentes denominac¢oes religiosas
acerca dos conteidos a serem abordados nas aulas de Ensino Religioso? Esse
encaminhamento niao seria proprio do antigo e persistente modelo confessional dessa
disciplina? Seria o Ensino Religioso na escola puiblica brasileira uma disciplina voltada
especialmente para aquelas criangas e jovens que demonstram possuir certa convicgao
religiosa? Segundo as pesquisadoras Débora Diniz e Tatiana Lion¢o (2010, p. 16):

Uma possivel explicagdo para esse cariter excepcional que o cutriculo de
ensino religioso adquiriu no cendrio da politica de educacio basica do pais
¢ a hipétese da antetioridade do fato religioso na sociedade brasileira: o
fato religioso se diferenciaria de outros fenémenos sociais por ser uma
narrativa sobre aspectos primordiais da existéncia humana, por isso as
crencas religiosas ocupariam um espaco de excepcionalidade ao pacto
politico. Nesse raciocinio, exceto em situagGes extremas, as verdades
religiosas ndo se subordinariam ao julgamento de mérito, um processo
cotriqueiro a todos os campos cientificos. Outra hipétese é o postulado de
que religido é tema para especialistas crentes e ndo para especialistas
seculates, por isso, somente representantes das comunidades religiosas
poderiam determinar conteudos para o ensino das religides.

E o que dizer do professor responsavel pela disciplina. Qual deveria ser a sua
formacdo? Em Teologia? Qual? Catdlica, Metodista, Umbandista? Em uma das areas das
Ciéncias Humanas? Histéria, Filosofia, Ciéncia da Religiao? Deveria ser uma pessoa que
tenha convicgio e pratica religiosa, ou um nao praticante ou um ateu? Questdes em
aberto, resolvidas de diferentes maneiras em cada estado brasileiro ou sistema de ensino
municipal, segundo critérios associados ora ao mwdelo confessional ou interconfessional, ora ao
modelo da ciéncia da religido ou da bistéria das religides da disciplina de Ensino Religioso.
Modelos que influenciam significativamente a formagao ética dos estudantes das escolas
publicas brasileiras.

2. Ensino Religioso, ética e diversidade cultural nas Diretrizes Curriculares
Orientadoras do Estado do Parana.

No infcio deste século a Secretaria de Estado da Educa¢io do Parana (SEED)
envidou esforcos no sentido de regulamentar a disciplina de Ensino Religioso
considerando as determinacdes legais da Unido e os conhecimentos oriundos das ciéncias
de referéncia da disciplina. Em parceria com o Conselho Estadual de Educa¢io do
Parana (CEE/PR) a SEED desenvolveu um conjunto de a¢des que envolveram entidades
civis de diferentes denominac¢oes religiosas e profissionais do magistério. Desses esforcos
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resultaram: uma delibera¢do, em 2002; as primeiras diretrizes curriculares para o Ensino
Religioso (DCER-PR), em 2003; outra deliberagio, ainda em vigor, em 2006; bem como
as diretrizes curriculares em sua versdo atual, de 2008, objeto das reflexdes a seguit.

O texto das DCER-PR estd dividido em duas grandes pattes: a primeira, de
formacio pedagogica; a segunda, de formagio especifica da disciplina. Na primeira parte
ha esclarecimentos sobre as opgdes tedricas da organizacdo disciplinar do curriculo da
educacdo basica, e acerca dos principios e das metodologias adotadas para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. A segunda parte aborda a
disciplina escolar de Ensino Religioso, desde a histéria dessa disciplina no curriculo
brasileiro até o estabelecimento dos conteudos estruturantes e basicos do curriculo para o
Estado do Parani. O texto das DCER-PR explicita a defesa de um Ensino Religioso
laico, como se pode ler nessa passagem final sobre a historia da disciplina:

A perda do aspecto confessional rompeu com o modelo de ensino dos
assuntos religiosos, vigente desde as primeiras formas de consideragio da
religido na educagao brasileira, e impds aos profissionais responsaveis pela
disciplina de Ensino Religioso a tarefa de repensar a fundamentagio tedrica
sobre a qual se apoiar, os conteidos a serem trabalhados em sala, a
metodologia a ser utilizada no ensino, etc. Surgiram, desde entfo, dos mais
diversos setores da sociedade civil, propostas pedagogicas que pretendiam,
cada uma delas, encerrar a melhor maneira de se planejar o Ensino
Religioso laico previsto nas leis supracitadas. O documento que o leitor
tem em mios é uma dessas propostas (PARANA, 2008, p. 41).

Esse documento das DCER-PR resultou de uma ampla estratégia de discussao
como parte do trabalho de produgdo das diretrizes curriculares do Parana. De 2004 a
2008 ocorreram, nesse sentido, encontros, simposios, grupos de estudo e discussoes
itinerantes. Segundo o proprio documento: “O resultado final, mas ndo conclusivo, deste
processo ¢ a proposta de implementacio de um Ensino Religioso laico e de forte cariter
escolar que serd apresentada nas paginas seguintes” (PARANA, 2008, p. 45). Reitera-se,
assim, nas DCER-PR o cariter laico e propriamente escolar que a SEED imputa a
disciplina de Ensino Religioso evidenciando, por outro lado, a existéncia de uma realidade
vigente de aulas confessionais que se desejava combater e alterar.

Dai a preocupagdo com os fundamentos teérico-metodolégicos para essa
disciplina para a qual se postulou um objeto: o sagrado. Nas palavras do texto:

Sagrado ¢, pois, o olhar que se tem sobre algo ou forma como se vé
determinado fenémeno. Aquilo que para alguns ¢ normal e corriqueiro,
para outros ¢ encantador, sublime, extraordinario, repleto de importancia e,
portanto, merecedor de um tratamento diferenciado como exemplo, um
determinado objeto que pode ser Sagrado para uma pessoa ou na
coletividade, para outros nio passa de apenas mais um objeto. O mesmo
ocorre com locais, templos, simbolos, textos orais ou escritos,
manifestacdes, entre outros (PARANA, 2008, p. 57).
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Ativando fundamentos da fenomenologia histérica e antropolégica, os autores
do documento asseveram a validade de uma dimensdo extraordiniria da existéncia
humana, alcancada pelo agregador conceito de Sagrado, de classica presenca nas
discussbes e na literatura sobre as religies (OTTO, 2007; ELIADE, 2001,
GUIMARAES, 2000; USARSKI, 2006). De forma operativa, esse conceito possibilita
estabelecer um ponto de contato entre as diferentes expressoes religiosas ainda que o seu
substrato seja cristdo, o que ndo surpreende, visto que toda analise comparativa exige um
padrio a partir do qual se estabelecem as comparagoes.

Adiante, as DCER-PR apresentam o objetivo geral da disciplina:

Sob tal perspectiva, o Ensino Religioso é uma disciplina que contribui para
o desenvolvimento humano, além de possibilitar o respeito e a
compreensio de que a nossa sociedade ¢é formada por diversas
manifestaces culturais e religiosas (PARANA, 2008, p. 57).

Ao Ensino Religioso ¢ atribufda a responsabilidade de cultivar a ética da
diversidade cultural através do estudo das diferentes manifestacoes religiosas. Todas
unidas pelo conceito de Sagrado.

Desse conceito originam-se os trés conteidos estruturantes da disciplina de
Ensino Religioso nas DCER-PR:

1. Paisagem religiosa;
2. Universo simbdlico religioso;

3. Texto sagrado.

Esses trés conteudos perpassam e estruturam os conteudos basicos criando o
seguinte organograma das DCER-PR, apresentado a seguir:
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RestaBasleira

RELIGIOES £
AL

SAGRADO

Conteudos Estruturantes

Paisagem Universo Simbélico Texto
Religiosa Religioso Sagrado

Conteudos Basicos

6° ano: 7° ano:

- Organiza¢oes religiosas; - Temporalidade sagrada;
- Lugares sagrados; - Festas religiosas;

- Textos sagrados orais ou - Ritos;

€escritos; - Vida e morte.

- Simbolos religiosos.

As paginas 66 e 67 desse documento explicita-se que a abordagem do Ensino
Religioso deve pautar-se em um estudo da expressdo do Sagrado desde o ponto de vista
laico, ndo religioso, respeitando integralmente o direito a liberdade de consciéncia e a
opgio religiosa do educando. Ao longo do texto, alis, é possivel perceber a preocupagio
de balizar, recorrentemente, a proposta das DCER-PR em uma ética da diversidade
cultural ressaltando que os contornos atuais do Ensino Religioso ndo devem ser mais
aqueles de outrora cujos tragos acentuavam o ensino catequético da religido crista.

Entretanto, como foi apontado no inicio deste texto, hd ainda casos de
intolerancia religiosa e de proselitismo direto ou indireto nas aulas de Ensino Religioso e
isso vem ocorrendo também no Parand. A situacdo é complexa visto que envolve muitos
sujeitos e circunstincias, com éticas concorrentes em jogo. Todavia, é visivel também que
na disputa atual pelo sentido do Ensino Religioso tem se destacado, como no trabalho da
SEED, a preocupacio em inscrevé-lo no conjunto das disciplinas escolares, entendendo-
o desde uma perspectiva pedagogica associada a area académica da Ciéncia da Religido,
balizada pela ética da diversidade cultural.
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Consideragdes finais.

O Ensino Religioso desponta no inicio do século XXI como o mais polémico
e disputado componente da estrutura curricular brasileira. Ao longo de todo o século XX
foi objeto de embates e neste século pululam discussGes sobre a sua identidade e o seu
lugar no curriculo. Essa disciplina, envolvida por celeumas, nos ajuda a reconhecer, por
outro lado, que toda a educagio faz-se em um quadro de valores. E, no caso do Ensino
Religioso, esses valores sao explicitados em razao do significativo papel da religido crista
no Brasil cuja sociedade vive intenso clima de discussées e debates éticos e morais
envolvendo distintas igrejas e religiGes, bem como diferentes partidos e movimentos
reivindicatérios. Sio tempos de disputas entre diferentes grupos pela hegemonia de sua
visdo de mundo.

Diante de tantas contendas e inconstitucionalidades (FISCHMANN, 2012),
muitos advogam pela exclusdo curricular do Ensino Religioso sugerindo tratar os temas
de religiao de modo transversal. Realmente, as discussdes sobre religido nao se restringem
as aulas de Ensino Religioso. Os temas de religido aparecem em praticamente todas as
disciplinas e os simbolos religiosos estao disseminados nos espagos publicos. E, como se
viu, a prépria designacdo da disciplina, “ensino religioso”, mais dificulta do que favorece
0 consenso.

Entretanto, na contramio desses apelos e argumentos de exclusio de uma
disciplina escolar voltada para estudos sobre as religides, ha um movimento internacional,
ndo propriamente organizado, de reconhecimento da importancia de se estudar temas de
religido nas escolas desde uma perspectiva das ciéncias humanas. Esse posicionamento
resultou de reflexdes e analises sobre tragicos acontecimentos dos anos 1990 envolvendo
grupos religiosos: em 1993, confrontos entre a policia e os Adventistas Davidianos do
Sétimo Dia, em Waco, Texas, resultaram na morte de mais de oitenta pessoas; em 1994, a
seita Aum (Verdade Suprema) cometeu um atentado a gas mortal (Sarin) no metr6 de
Téquio, com doze mortos e mais de cinco mil intoxicados; ainda em 1994, integrantes da
Ordem do Templo Solar cometeram suicidios coletivos na Suiga (setenta e quatro
pessoas) e no Canada (cinquenta e trés pessoas); em 1995, membros da mesma Ordem
do Templo Solar suicidaram-se em Vercors, na Franca. Na virada do milénio no
calenddrio cristdo, tempo de insurgéncia de interpretacdes apocalipticas, ha novas ondas
de suicidio e atentados a bomba em Franca, Canada e Estados Unidos da América. Neste
pafs, em 11 de setembro de 2001, atentados terroristas praticados por integrantes do
grupo fundamentalista islamico Al-Qaeda, de Osama bin Laden, aumentaram o clima de
tensdo mundial e atrafram de vez a atengdo social para a questdo das religides sendo que,
em Franga, a proibi¢ao do uso do véu islamico nas escolas publicas, e, na Dinamarca, em
2005, as charges de Maomé no jornal Jyllands Posten tornaram ainda mais delicada a atual
conjuntura das religides na sociedade contemporanea.

No Brasil, em 12 de outubro de 1995, feriado nacional em homenagem a santa
catolica Nossa Senhora Aparecida, o pastor Sérgio von Helder, da Igreja Universal do
Reino de Deus, chutou uma estatua de Nossa Senhora Aparecida durante seu programa
religioso na rede de televisio Record. A repercussio desse episédio, conhecido como “o
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chute na santa”, gerou ac¢oes de repudio das liderangas religiosas brasileiras e criou um
clima de guerra santa (alids, “Guerra Santa”, foi o titulo de musica de Gilberto Gil, em
1997, sobre esse episddio). “O chute na santa” tornou-se um marco significativo do novo
cenario religioso brasileiro caracterizado pela perda da hegemonia catélica e pela ascensio
de novos grupos religiosos, muitos deles pautados em discursos agtressivos e radicais
contra outras religies e visdes de mundo laicas.

Historicamente, a sociedade brasileira tem dificuldade em lidar com a
diversidade. Assim, uma disciplina escolar especifica para os estudos das religides poderia
oferecer conhecimentos confiaveis e analiticamente distanciados para as criangas, jovens e
adultos pensarem sobre o sagrado em suas diferentes facetas, inclusive civis. Nesse
sentido, faz-se pertinente considerar as observacées do historiador das religides Eduardo
Basto de Albuquerque (20006, p. 13):

As simplificacGes explicativas sobre o fenémeno religioso e os embates que
as institui¢des realizam no campo tendem ao afastamento dos alunos das
religides e a perda de uma oportunidade de se construir, pela primeira vez,
convicgoes democriticas mais solidas apoiadas no conhecimento do outro,
através de suas crengas e suas praticas rituais.

Por fim, dentre a produgao internacional relativa a legitimidade e relevancia do
estudo das religies na escola, desde a perspectiva das ciéncias humanas, destacam-se aqui
Régis Debray (2002), Jurgen Habermas (2007) e Danié¢le Hetrvieu-Léger (2008). Por
exemplo, no livto Entre naturalismo e religido, Habermas (2007, p. 157-158) afirma que:

Enquanto os cidadaos seculares estiverem convencidos de que as tradi¢oes
religiosas e as comunidades religiosas constituem apenas uma reliquia
arcaica de sociedades pré-modernas, mantidas na sociedade atual, eles
considerardo a liberdade de religido apenas como uma prote¢io cultural
para as espécies naturais em extin¢do. (...) A compreensio perspicaz de
cidaddos seculares, de que ¢é preciso viver numa sociedade pés-secular
sintonizada epistemicamente com a sobrevivéncia de comunidades religiosas,
depende de uma mudanga de mentalidade cujas pretensées nio sio
menores do que as de uma consciéncia religiosa que precisa adaptar-se aos
desafios do entorno que se seculariza cada vez mais.

Habermas defende a constru¢io de um espago publico poés-secular, isto ¢, de
uma sociedade que superou a dicotomia excludente entre religido e ciéncia, religioso e
laico, reconhecendo as distin¢bes, mas colocando-as em dialogo. Para Habermas, o
futuro do Estado democritico de direito e da plena cidadania dependem dessa acdo
epistemicamente sintonizada. A religido é tema legitimo de estudo e de reflexdo no marco de
uma ética do dialogo e da diversidade.
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