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RESUMO

Este ensaio tedrico considera a hipétese de quenadfica de C. S. Peirce pode apontar os limitealardagem
culturalista da Educacéo Fisica e indicar uma ageleddesafios que deverdo ser enfrentados peléaT@@mdagdgica) da
Educacdo Fisica. Para tal, ap6s apontar contriesiiedlimites da fenomenologia de M. Merleau-Poesglicita alguns
fundamentos conceituais da Semiodtica peirceanandsigemiose e experiéncia) e conclui sugerindo perapectiva
fenomenoldgico-semidtica para a Educacéo Fisica, go considerar alunos e professores como prautie signos e
relacBes interpretantes, apresente alternativasmpasses da “resposta culturalista”.

Palavras-chave Educacéo Fisica. Fenomenologia. Semiética

INTRODUCAO social; a consideracdo da subjetividade; a tamefa d

mediacdo simbdlica da Educacdo Fisica; e o

A concepcéo de “cultura” emergiu, nos anos 8Gsentido/significado do mover-se. Alerta, todavia, o

e 90 do seéculo passado, como uma adequadftor, para a armadilha que o uso do conceito de
resposta para os impasses teoricos e a “crise deultura” pode esconder & Educacdo Fisica: se o
identidade” da Educacdo Fisica a época. “Culturgstudo da “cultura” ndo for aprofundado, podera

corporal”, “cultura de movimento”, “cultura corpbra “engessar” a prépria Educacao Fisica.

de movimento” — seja qual fosse o rétulo, tais  Assim, apds considerar algumas contribuices e

entendimentos consolidaram a ruptura entre natureZgnites da fenomenologia de Maurice Merleau-Ponty

e cultura, oriunda das Ciéncias Humanas (e em par{goo8-1961) para a elucidacdo do tema,

da Filosofia), no interior da Educagao Fisica. trabalharemos com a hipétese de que a Semidtica de
Daolio (2004) demonstrou resumidamenteCharles S. Peirce (1839-1914), que possui também

como o ser humano foi concebido como um “sefyma base fenomenolégica, pode apontar os limites

cultural” em varios autores (BRACHT, 1999; da “resposta culturalista’, e indicar uma agenda de

KUNZ, 1991; BETTI, 1994), nos quais o conceito desafios que deverdo ser enfrentados pela Teoria

de “cultura” aparece de modos diversos, emborgpedagdgica) da Educacao Fisica.

com denominadores comuns, tais como: a

importancia da  dimensdo  simbdlica no

comportamento humano; o fato de a Educagéo A RESPOSTA CULTURALISTA

Fisica contemplar, a0 mesmo tempo, um sabe-fazer e

um saber sobre esse fazer, a necessidade de Betti (1996) diagnosticou a existéncia, no

equilibrio entre a identidade pessoal e a idergidadcampo de Educacéo Fisica, de uma “matriz

U Professor Adjunto do Departamento de Educagécaréa Faculdade de Ciéncias da Universidade EstRaudista —

campus de Bauru.
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cientifica” e de uma “matriz pedagdgica”. conhecimento e intervencdo profissional-
Bracht (1999) realizou significativo avango parapedagogica que expressa projetos social e
a compreensdo das relacbes entre essa duhistoricamente condicionados, 0s quais, por sua
concepcgbes, ao perceber a Educacdo Fisiczez, levam a construcdo dos objetos da pesquisa
como campo académico responsavel pelaientifica, a0 passo que esta se exercita e
teorizacdo da pratica pedagdgica que se propdeteansforma  constantemente no seio da
tematizar manifestacBes da cultura corporal deomunidade académica. Para o0 autor, na
movimento. O objeto da Educacado Fisica seriaqualidade de pratica pedagdgica, o projeto
entdo, o saber especifico de que trata esdaducacdo Fisica € apropriacdo critica da
pratica, qual seja, a cultura corporal decultura corporal de movimento
movimento, perspectiva na qual “o movimentar-
se é entendido como forma de comunicagdo corhimites da resposta culturalista
0 mundo que € constituinte e construtora de A “resposta culturalista” supde resolvida a
cultura, mas também possibilitada por ela’; €ampjgiiidade inerente & Educacio Fisica como
linguagem ~ especifica, “mas que, enquantosres profissional-pedagogica: sua especificidade
Cultura, habita o mundo do simbolico” repousa no  corpo/motricidade linguagem
(BRACHT, 1999, p. 45). _ “corporal” ), mas os conhecimentos cientificos e
 Betti (1994, p. 42), ao considerar OSfjoséficos s6 podem  ser  expressos
objetivos pedagogicos da Educacdo Fisica ergjmpolicamente pela lingua ou pela linguagem
uma perspectiva semiotica, alerta qué amatematica. Dai o dilema da abordagem
Educacdo Fisica ndo deve transformar-se em Uiy, jtyralista: quer valorizar o discurso cientifico
discursosobrea cultura corporal de movimento, ¢  fijoséfico com a cultura corporal de
“mas numa agdo pedagogwamela [...] sempre  movimento, mas corre o risco de perder a
impregnada da corporeidade do sentir € dQwpecificidade da Educagdo Fisica (sua

relacionar-se; a dimensdo cognitiva (critica) [...1gimensao profissional-pedagdgica), ao se tornar
far-se-a sempre sobre este substrato corporaly, discurso sobre a cultura corporal de

mas s()_é possivel através_ da linguagem”. Iss@ygvimento - algo que a Sociologia ou a
caracteriza unsaber organico‘que nao pode  psijcologia, por exemplo, também podem fazer.
ser alcancado pelo puro pensam_ento [...] ndo & pgettj (1994) j& havia apontado como, para a
um saber que se esgota num discurso sobre qycacso Fisica, a relago entre a teoria e a
corpo/mowmento . Entao_, 0 pa_p_el da Educ_agaoprética é um problema no qual fica sempre
Fisica, para o autor, seria auxiliar na mediacagmplicita uma questéo semiética. Para o autor, 0
simbolica ~desse saber organico para gecurso a lingiiistica estruturalista de F.
consciéncia do sujeito que se movimento, poisgyssure, ao eleger a lingua como sistema de
intermédio da lingua e outros signos nao‘signos ideal acaba impondo  maior

verbais, levando-o a autonomia no usufruto dgjjstanciamento entre a teoria e a pratica, ja que a
cultura corporal de movimento. _ primeira s6 pode exprimir-se pela lingua, ao
Bracht (1999), ao abordar a mesma questdgyasso que a “pratica’ da Educacdo Fisica é

esclarece que, quando a teoria critica dacomoral”, portanto “as teorias da Educac&o
Educacdo Fisica propoe a cultura corporal dssica estariam condenadas a falar sobre o
movimento como objeto, para além de um fazerCorloo e 0 movimento, sem jamais atingi-los”

corporal” esta implicado um saber sobre OBETT| 1994, p. 28).
movimentar-se humano que deve ser transmitido  \jesmo que se concorde com a resposta

ao aluno, e logo surge o ‘pre-conceito’ que estqytyralista, resta ainda perguntar de onde vem o
propondo transformar a Educacdo Fisica numjoyq Por que a cultura se transforma? Por que
discursosobre o movimento, retirando este do g|a ¢ dinamica? Seria suficiente responder que
centro da acao pedagogica daquela. todos os seres humanos sdo agentes de cultura,

Ao revisar e refletir sobre essas diversagyorque se “enredam’ diferentemente na “teia de
consideragoes a luz da filosofia da ciéncia, Bettgjgnificados” da cultura portanto

(2005a) concluiu que a Educacdo Fisica ndo &ressignificam” a  cultura, conforme a
uma disciplina cientifica, mas sim, uma area dénterpretagdo recorrente na Educacdo Fisica?
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Ora, quando se fala em “ressignificacdo”, estése a cultura fosse o fundamento, o ponto de
pressuposta uma “significacdo” inicial... De partida. Ora, é verdade que tal concepcéo
onde ela vem? E novas significacdes, serianpermite algum avanco, na medida em que a
possiveis? Como elas se produzem? cultura ndo € mais vista como “produto”, mas
O apelo a Semibtica torna-se inevitavel, e“processo”; contudo, a cultura passa a ser vista
Daolio (2002) atribui & concepcdo simbdlica decomo “causa” das manifestacdes corporais; nada
cultura presente na antropologia de Clifford existiria sendo sob o jugo da cultura, a qual se
Geertz uma suposta e decisiva influéncia daxplicaria a si prépria. Uma perspectiva
Semidtica de C. S. Peirce. Em outro texto, ofenomenolégica da cultura simultaneamente
mesmo autor (DAOLIO, 2001, p. 30) afirma que delineard alguns avancos e limites nesse
tal “visdo semiotica” de cultura, entendida comoentendimento.
“conjunto de padrdes de significados”,
permitiria “considerar todos os homens comoAvancos e limites na perspectiva fenomenoldgica

agentes de cultura” e “ampliar o conceito de A fenomenologia tributaria de E. Husserl
cultura  para um  processo  simbolico (1859-1938), e em especial a de M. Merleau-
absolutamente dinamico”. Nao obstante, na 0br¢’onty permitem novos olhares sobre essas

de C. Geertz mais citada na Educacado Fisica, "Ry estses. Sabe-se como Husserl, ao criticar o
interpretacdo das culturas” (GEERTZ, 1989),fat0 de que as ciéncias ndo sabem de que s&o
ndo encontramos referéncias explicitas  &jancias (DARTIGUES, 2003), propds o retorno
semiotica peirciana. _ “as coisas mesmas ou proprias”. Nessa direcao,
Tal limitacéo fica evidente ao examinarmos 465 apontar que as diferentes teorias cientificas
a “concepcao simbolica de cultura® que inclusive as provenientes das  ciéncias
Thompson (1995, p. 176) apreende em Cyymanas/sociais) transformaram a Educaco
Geertz: “padrao de significados incorporadosgisica em objeto fragmentado de analise, Betti
nas formas simbdlicas, que inclui agf)es,(2005b’ p. 2) clama pelo retorno & “Educacéo
manifestacoes verbais e objetos significativos d¢isjca viva”, a sua “experiéncia primordial”, que
varios tipos, em virtude dos quais os individuoSgsts “onde quer que criangas, jovens, adultos,
comunicam-se entre si e partilham SUaS31unos, professores, atletas, técnicos, clientes ou
éxperiencias, concepegoes e crencas. profissionais - ndo importa os rétulos -
A suposta perspectiva semidtica em Geertzyercitem suas motricidades, relacionem-se e

BN

esta restrita a Categoria dos “simbolos” - a%omuniquem_se com O meio e com as pessoas,
passo que a semidtica peirciana fundamenta-sgnsinem e aprendam algo”.

em uma extensa e minuciosa tipificacdo de  Betti et al. (2007), a partir de Merleau-Ponty
signos e relagdes interpretantes, sendo o simbol@999), explicitaram algumas implicacdes da
apenas uma delas - e refere-se exatamente fanomenologia para a Educacdo Fisica (e,
signos que se ‘“cristalizaram”, mesmo queacrescentamos, para algumas das questbes aqui
temporariamente, como cultura, por isso sdcem pauta), dentre elas:

padroes de significados que permitem a-
comunicacao (com-partilhamento) entre os seres
humanos. Mas cabe indagar, entdo: onde
estariam 0s signos que nao se “incorporaram”
como formas simbdlicas? De onde vém as
significacbes que se incorporam nas formas
simbdlicas? Ha entdo um processo anterior de
producao de significacdes?

Pouco claras ficam também, na resposta
culturalista, as relacbes entre -
“corpo/motricidade” e “cultura”; faz-se um
“corte” ou uma “ampliacdo” em direcdo a
cultura, como se, agora, esta Ultima é que
pudesse “explicar” o corpo/motricidade, como

O resultado da analise fenomenoldgica do
corpo préprio aponta para sua ambiguidade
constitutiva, porque se o corpo ndo € um
objeto, também “a consciéncia que tenho dele
nao € um pensamento”, portanto “sua unidade
€ sempre implicita e confusa”; esta “enraizado
na natureza no préprio momento em que se
transforma pela cultura” (MERLEAU-

PONTY, 1999, p. 269).

Todaexpressdo humana — inclusive a fala - é
gestua) e 0 gesto, ao produzir sua propria
significacdo, é também capaz de investir-se de
um sentido figurado e significar fora de nos,
no plano da intersubjetividade; por isso a fala

R. da Educacéo Fisica/UEM

Maringéa,v. 18, n. 2, p. 207-217, 2. sem. 2007



210 Betti

€ umgesto especialporque permite retomar, - N&o se pode falar sobre o movimento préprio
de modo econémico, significacbes por meio do proprio movimento, mas apenas
disponiveis; € a Unica operacdo expressiva por meio da linguagem das ciéncias ou da
capaz de sedimentar-se e de constituir um filosofia, 0 que sera sempre uma expressao
saber intersubjetivo (cultura). segunda, uma representacdo intelectual,

- Ha distingdo entrggesto movimentade o necessaria, embora, para que se estabelecam
gesto movimentanteomo este Ultimo existe  Significacoes culturais sobre o movimento
primeiramente “para nés mesmos assim como (quer dizer, para constituir um saber
para outrem”, em geral nos recordamos mters_ubjetlvo), as quais, por sua vez, também
faciimente dos jogos da nossa infancia e Ccontribuem para constituir e renovar a
adolescéncia, porque nos recordamos “de seu “cultura corporal de movimento”.

aspecto precioso [..] como uma paisagem  Também na esteira da fenomenologia
desconhecida, quando as  estdvamognerleau-pontyana e de outros autores que nela
adquirindo e quando elas ainda exerciam &g fundamentaram, Kunz (1991, 2001) critica a
fungdo  primordial ~ da  expressdo” yiszo que concebe o movimento humano apenas
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 521). como fendmeno fisico, que pode ser

- H& um carater ambiguo na aprendizagem doeeconhecido e esclarecido de forma simples e
gestos esportivos, pois se estamos condenadabjetiva, independentemente do préprio ser
a ser inéditos no plano da percepcdo, cdhumano que o realiza. Em contraposicéo,
mesmo se da, necessariamente, no plano daonsidera que nenhum movimento pode ser
cultura, no qual podemos nos repetir (0 “gestoestudado isoladamente dos objetos ou do ser que
movimentado”). Para quem aprende pelase movimenta, em determinada situacdo e sob
primeira vez uma modalidade esportiva, osdeterminadas condices. O movimento, assim
gestos que realiza sao inéditos, mas ndo o s&ntendido € entdo uma “acdo em que 0 sujeito,
para a cultura esportiva. pelo seuse-movimentarintroduz-se no Mundo

- Depois, 0s gestos adquirem “criam seude forr_na dinémicq e atravé_s desta agéo percebe
préprio objeto, e, a partir do momento em que€ realiza os sentidos/significados em e para o
sio suficientemente conscientes de si ¢seu meio” (TREBELS, 1988pudKUNZ, 1991,
bastante, encerram-se deliberadamente nB- 163). De acordo com Tamboer (1985 apud
mundo cultural” (MERLEAU-PONTY, 1999, KUNZ, 2001), o movimento humano implica
p. 523); quer dizer, arremessar a bola na cest€Mpre uma  “compreenséo-de-mundo-pela-
torna-se um esporte: “um sistema de gesto§¢a0”, Nosso mundo € sempre um mundo vivido,
técnicos que podem ser transmitidos comd® © movimento € sempre uma conduta para algo,

‘verdade’ (cultura), e adquirem, entio, um€ Passa a ser visto como udmlogo entre
certo distanciamento da sua origem:; Homem e MundoComo em Merleau-Pontys

sujeitos do movimento e o mundo dos

- O dilema “sobré versus “com’ a cultura :
corporal de movimento ndo pode ser resolvidomovImentos se envolvem de tal forma que o
por L P mundo e os objetos se tornam um “para algo”,
pela via fenomenologica, pois se trata de um

o ) X - du seja, “para a realizacdo de algo” (correr,
ambigtidade inerente a Educacao Fisica com@,yar jogar etc.).

disciplina escolar, mas que pode ser mais bem Todavia, ndo é pacifico o entendimento de

compreendida pela diferenciacdo entreque o método fenomenoldgico possa  ser
significacdo existenciallque se refere aos transportado da Filosofia para a pesquisa
vividos intuitivos, pré-reflexivos, nos quais, 0 empirica, de modo a levar em conta as "coisas
sentido equivale a existéncia)s@gnificacio  mesmas”, dando destaque as experiéncias
conceitual (que agrega outros sentidos, navividas pelos sujeitos, as suas vivéncias, que
medida em que é um saber intersubjetivo)lhes sdo significativas. De qualquer modo, a
pois é a esta Ultima que se refere a abordagefundamentacdo fenomenolégica finda por

culturalista da Educacdo Fisica, quandoindicar a necessidade de investigar tais

pretende a “apropriacdo critica da culturavivéncias, em termos déescri¢éesO risco que

corporal de movimento” (BETTI, 2005a). se corre é interpretar a descricdo das vivéncias
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como categoria psicolégica, exatamente oa sua dimensao linguistica (a lingua portuguesa
oposto do que Husserl buscou, pois afalada e escrita, por exemplo), mas € entendida
consciéncia ndo € um “lugar” ou “receptaculo” como capacidade de produzir
no individuo, ja que € sempre consciéncia “de”,informacéo/conhecimentoe como ndo ha
portanto trata-se de um movimento deproducdo de informagéo/conhecimento a ndo ser
exteriorizacdo, de transcendéncia. A consciéncigor intermédio de signos, pode-se compreender
esta “fora” e ndo “dentro”, as vivéncias se daoa linguagem como a&apacidade de produzir
no “campo” — quer dizecampo fenomenolégico signos de qualquer tipotais como sonoros,
(DARTIGUES, 2003). visuais, tateis etc. Assim sendo, a linguagem néo
Por outro lado, como “tudo € vivéncia”, € um produto acabado, mas um permanente
oculta-se a dimensdo axioldgica queprocessode producgles signicas. A adjetivacdo
inexoravelmente se apresenta nos fendmendfiumana”’ para a linguagem é aqui necessaria
educacionais. Educar exige tomar partido, elegeporque, para Peirce, a capacidade de produzir
um projeto, 0 que faz surgir gsossibilidades de signos ndo é exclusiva dos humanos, mas de
escolha— osvalores(ABBAGNANO, 2000). todo  cosmos; abole-se, portanto, o]
Como, entdo, manter as  basesantropocentrismo e a ruptura entre natureza e
fenomenoldgicas (no plano ontoldgico) e aocultura.Trata-se agora do Homeata Mundo, e
mesmo tempo avancar para o0 planondo do Homemo oudiantedo Mundo.
epistemolégico, da producdo do conhecimento e Signo é qualquer coisa - um sentimento,
da propositividade que possam orientar asuima emog&do, uma sensagédo sonora, tactil, um
tarefas pedagogicas da Educacdo Fisica? E gesto, um traco, uma palavra, um ritme que
que a perspectiva semiodtica que privilegia arepresente outra coisa, para alguém, sob certos
Teoria Geral dos Signos ou Légica Geral dosaspectos e de alguma maneira (PEIRCE, 1990).
Signos, de Charles S. Peirce, oferece UnMgntzo, na medida em que o conceito de signo é

caminho promissor. o estendido pela semidtica peirceana para
Como encaminhamento preliminar, vamos g ajquer fendmeno dotado de

dizer que cse-movimenta(KUNZ, 1991, 2001)  gentigo/significacdo, e, ao entender o processo

€ sempre uma resposta do Sujeito ou UMy roqucao de signos (linguagem) como a raiz

ﬁg;gslénzit::\)/arguni% (;"s l%%';ﬁlzsaeaasrggjsggsé’dg producdo do conhecimento, a semiética de
d P ¢ Peirce permitiria "ler"/interpretar os signos

signos — dinguagem envolvidos na Educacdo Fisica — tanto os
“corporais”, como 0s “verbais”, sem
A SEMIOTICA PEIRCEANA hierarquizacoes.
Faz-se necessario distinguir, junto com
A semidtica pode ser genericamenteGomes-da-Silva, Sant’Agostino e Betti (2005),
definida como “ciéncia que tem por objeto de“linguagem” de “cddigo”, pois todo codigo é
investigagdo todas as linguagens possiveis, ouma linguagem, mas nem toda linguagem € um
seja, que tem por objetivo o exame dos modos§0digo. Se a linguagem € processo, o codigo é
de constituicdo de todo e qualquer fenémendoroduto. Ocorre que, para garantir a
como fendmeno de producdo de significado eeficacia/economia da troca de informagdes entre
sentido” (SANTAELLA, 1983, p. 15). Para emissores e receptores, certas relagdes entre os
Pignatari (1979), é particularmente a semidticasignos e seus significados, antes em aberto, séo
peirciana que possibilita estabelecer ligagdegonvencionadas, “congeladas” em um dado
entre codigos diferentes, entre linguagensimbito sociocultural, sob a forma de eddigo
diversas; permite ainda “ler” o mundo n&o- institucionalizado. Ao pressupor e almejar uma
verbal (um quadro, uma danca, um filme) eintencdo comunicativa, o cddigo limita as
ensina a “ler” o mundo verbal em ligagdo com opossibilidades de escolha entre multiplas
mundo n&o-verbal. alternativas interpretativas. A funcdo do codigo
Como ja apontaram Gomes-da-Silva, € estabelecer relagdes distintivas entre os signos
Sant'’Agostino e Betti (2005), para a semiéticavalidos e ndo validos, bem como as regras de
peirceana, dinguagem humanaio se restringe combinacdo entre eles, o que torna possivel a
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previsibilidade da ac&do/comportamento: o Também o conceito deexperiéncia é
emissor comunica uma informacao “controlada”fundamental no pensamento de Peirce, que
ao receptor, visando prever a reacdo deste. Assim a entende: “o inteiro resultado cognitivo
selecdo das mudltiplas alternativas possiveiglo viver...” (PEIRCE, 1978 apud IBRI, 1992, p.
passa, assim, a ser controlada pelo cédigo. 4). Para a semiltica peirceana (e aqui aparece

Por exemplo, indicam Gomes-da-Silva, com clareza sua base fenomenoldgica) ha trés
Sant’/Agostino e Betti (2005): o cédigo da modos de ser ou categorias da experiéncia,
ginastica artistica convenciona quais sdo ogresentes em todo fendmeno, os quais Ibri
signos vélidos no seu ambito (no caso,(1992) resume como se segue:
gestos/movimentos corporais), e as regras de Primeiridade implica as nocdes de
combinagdo entre eles. Quando um ginasta cria possibilidade, qualidade de sentimento,
um exercicio novo, este somente sera valido se diversidade, acaso; corresponde as
atender aos critérios do cddigoja experiéncias instantaneas, incondicionais,
institucionalizado. originais e espontaneas dgsalidades do

A linguagem, entdo, envolve processos e Mundg tal como elas aparecem, sem qualquer
produtos. E essa condicdo da linguagem que nos sentido de comeco, fim ou continuagao; um
capacita produzir informagdes/conhecimentos, "tipo de consciéncia que n&do envolve
retomar experiéncias vividas em novas dualquer analise, comparacdo [..] nem

significacdes, perceber e atualizar novas COnsiste [..] de qualquer ato pelo qual uma
possibilidades de ser e fazer. extenséo de consciéncia é distinguida de outra

e que tem sua propria qualidade positiva"
(PEIRCE, 1978 apud IBRI, 1992, p. 10-11).
Guarda relacdo com a experién@stética

por exemplo, aquele breve instante (cuja
guantificacdo n&o importa) em que nos
admiramos/envolvemosna beleza de um
gesto ginastico ou uma jogada “genial”
(porque imprevista) no futebol, seja porque os
presenciamos, ou deles somos os autores, pela

Assim, entender o fenbémeno do
corpo/motricidade, e da Educacdo Fisica como
fato cultural, supde apoio nosstudos dos
signos. Supde a necessidade de enfrentar os
processos denediagcdocomo indispensaveis a
producdo do conhecimento. Supbe, como afirma
Ferrara (2002, p. 11), uma epistemologia que se
ocupe mais dos signos e da sua dinadmica do que

dos cddigos da nossa cultura; que saia das ;4 pura qualidade, antes que se manifeste

sombras do sujeito para enfrentar & qualquer relacdo com outra coisa (emocdes,
complexidade do objeto, o que “especularmente comparaces causa-efeito etc.)

remete ao conhecimento do mundo, dos outros : N ~ P
homens e do bréprio  suieito  que.  sem Secundidademplica as nogdes de existéncia,

. prop J que, resisténcia, conflito, choque e reacgédo entre eu
subjetivismg reconhece-se na complexidade do

= ) ., e nao-eu, de aqui-agora; € uma experiéncia
préprio conhecimento que produz” (FERRARA, direta, ndo mediatizada: envolve uma
2002, p. 8).

o N consciéncia bilateral, imediata, de dualidade
Desse modo, a semittica pode permitir a pryta entre duas coisas; surge a idéia de

passagem dos processos representativos do gytro, dealteridade com ela “aparece a idéia
ambito do fenomenologico para uma esfera de negacdo pois as coisa®do sd00 que
propriamente interpretativa, como entende queremos que sejam, nem sdo estatuidas por
Ferrara (2004) - ou seja, a passagem da nossas concepcdes” (IBRI, 1992 p. 7). Guarda

BN

descricdo a interpretacdo. Acreditamos assim relagdo com a experiéncigtics é bem
que a semidtica ndo € uma matriz de apreenséao e evidente, por exemplo, nos esportes coletivos,
explicacdo do fenbmeno — o corpo/motricidade -, nos quais se joga contra e comoatro
mas sim, a logica que nos permite perceber suas (adversario).

mais diversas manifestacdes, inclusive as Terceiridade implica as nocdes de
culturais, ja que a “Educacdo Fisica”, na generalizagdo, habito, lei; é a experiéncia
condicdo de area profissional-pedagogica, ao cognitiva que possibilita a generalizacéo, por
propor a realizagéo de projetos valorativos, s6 meio da abstracdo; permite a previsibilidade
pode existir como ente cultural. dos fatos; é o mesmo que mediacdo, e “a
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experiéncia de mediar entre duas coisagsemioses) pode se dar hibridamente, quer dizer,
traduz-se numa experiéncia de sintese, numassociando/encadeando signos de diversos tipos.
consciéncia sintetizadora” (IBRI, 1992, p. Um signo inicial, que pode ser um sentimento,
13). Guarda relacéo coneaperiéncia légica  um som, uma imagem, uma palavra etc., permite
0s cddigos culturais, as teorizacdes sobre oao sujeitos, a partir de seus repertorios
jogos, esportes, exercicio fisico etc. construirem inumeras relacdes interpretantes,
geradoras de um novo signo, traduzido, por
exemplo, em um gesto. Papertério entende-

se toda experiéncia/memadria informacional de
um individuo, desde sua concepcado (DNA) até a
vida atual.

Essas trés categorias se sobrepdem
imbricam num processo mutuo e ininterrupto no
fluxo da experiéncia.

Ja amediacdo é conceituada por Peirce
(1990, p. 61) como representacdo nao
gn_ten(yda esta como reprodugao leI OL,JImpIicaQ(”)es para a Educacéo Fisica
imitagdo, mas como “estar em lugar de, isto &,
estar numa tal relagdo com um outro que, para Parece a Gomes-da-Silva, Sant’Agostino e
certos propositos, é considerado por algumddetti (2005) que os estudos na Educacdo Fisica
mente como se fosse o outro”’. Nesse sentid(ﬁ’fetuados na abordagem “culturalista” se tém
qualquer coisa pode vir a ser um signo, desdéébrucado sobre asidigos(o esporte, a danca,
que se estabeleca a relacéo entre trés element@s lutas etc.), quer dizer, signos que foram
oRepresentantwm sentimento, uma sensagé_O,inStitUCionalizadOS, e as vezes se tornaram
certo som, certo gesto, etc_)’ijeto (aqu”o hegeméniCOS no ambito da cultura (CaSO do
que o signo re-presenta) e loterpretante(a  €sporte). Para aqueles autores, a perspectiva
re|agé_o de “equiva|éncia" criada entre os doissemiética poderia levar a outras queSt(jeS: Como
elementos anteriores por uma menteSurgem SignOS novos? - Como se da o processo
interpretadora). E importante esclarecer que @le institucionalizacdo de signos/criacdo dos
interpretantendo se refere a uma pessoa ou sef0digos? Por que, por exemplo, alguns signos se
(que seria 0 intérpretd, mas ao tornaram / tornam hegeménicos e outros
sigho/pensamento interpretante. “desapareceram” / "desaparecem”?

O estabelecimento dessa relacgo de A  hipdtese  que  Gomes-da-Silva,
representa@éo entre o Signo e seu objetO, pcﬁant’AgOStinO e Betti (2005) consideram é a de
intermédio do interpretante caracteriza adue qualquer gesto € um “quase-signo”, quer
semiosg 0 processo de producdo do “signo” dizer, possupotencialpara ser signo, para um
propriamente dito. dado individuo, para um dado grupo social ou

Ou seja, a categoria delacdo interpretante  Para uma dada cultura; e como a relacao
possibilita a mediacdo entre o real e ainterpretante ndo esgota todos os aspectos do
consciéncia, pois a representacdo “é o processepjeto, temos que Peirce identificou mais de 80
cognoscente pelo qual o sujeito possui e produfiPos de signos (SANTAELLA, 1995), e,
signos, sua Unica possibilidade de mediacdo coribviamente, nem todos estdo necessariamente
a realidade, a Unica maneira que possui d&inculados aos cédigos envolvidos em jogos,
conhecer os fatos concretos, a realidade materiglancas, esportes ou ginasticas especificos.
e de conviver com ela” (FERRARA, 1981, p. Apenas a titulo de ilustragdo: o qualissigno
57). (quali, de *“gualidade”) é o signo tipico da

Para Peirce, a producdo do conhecimento ®rimeiridade, o sinsignasiy, de “singular”) da
sempre uma producao de signos — o pensameng&gcundidade, e o legsigrfoleg, de “lei”) da
é signo - e o significado de um signo é semprderceiridade.
um outro signo, pois o interpretante, ele mesmo, Ja Betti (1994, p. 33) havia estabelecido
é um novo signo, de tal forma que o fluxo derelacoes iniciais entre a semibdtica peirceana e o
pensamento da-se em um fluxo incessante densino da Educacdo Fisica, sugerindo a
signos, ja4 que a mente humana trabalha corfiecessidade de investigar os signos presentes no
associacdes ininterruptas] infinitum ensino desta disciplina que possibilitam ao

Como lembram Gomes-da-Silva, professor ensinar algo ao aluno
Sant'Agostino e Betti (2005), o fluxo de signos “independentemente de qualquer teorizacao ou
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formulacdo cientifica que anteceda seusmas sim, uma acdo pedagdgicam ela, nos
procedimentos”. Neste caso, certas palavras quermos da semibtica peirceana: tal proposicao
o professor dirige aos alunos consistirisignos  implica que o alvo da préatica pedagdgica na
abertosou quase-signos: Educacdo Fisica ndo deve limitar-se a alcancar e
estagnar-se naterceiridade (generalizacao,
[..] palavras como “explosdo”, norma, lei), mas constituir-se em um permanente
“suavidade” podem exercer uma funcéo transito entre aprimeiridade (potencialidade,
signica  no ~ processo . ensino € g jidade,  sentimento), a secundidade
aprendizagem, auxiliar mais a0 aluno (4 ajigade, eventos singulares, Gnicos) e a
gue estd aprendendo do que todas a o ~ . .
leis determinada pela aprendizagem erce|r|dade(abstra(;a_o, c_oncelto,_lel).
motora. Veja-se, por exemplo, a _Er_n palavras mais simples: jogar basquete,
sugestdo de Hinks (1977): “Faca suasassistir basquete na TV, falar ou escrever sobre
pernas falarem”. (BETTI, 1994, p. 34). e€le, constituem uma sé experiéncia no fluxo e
hibridacdo de signos. Ou seja, nds, como
Betti (1994, p. 34) encontra respaldo, nessa&ducadores, deveriamos atentar para a
sugestdo, no conceito de signo de Peirce, panategridade da experiénciedDai 0 equivoco na
guem o signo evoca apenas parte do objeto readegparacdo das “dimensdes do conteudo”
“e portanto 0 sujeito pode evocar outros(conceitual, procedimental e atitudinal), n&o
sentidos, referidos as suas experiéncias de vidpara “efeito didatico”, de entendimento, como

imaginacao etc.”. muitas vezes se justifica, mas para planejar,
Entdo, o foco da dinamica de ensino edesenvolver e avaliar separadamente
aprendizagem na Educacao Fisica devera dirigirfatos/conceitos, procedimentos e

se,para 0s sujeitos-que-se-movimentam (o alunatitudes/valores.
na escola, o cliente na Academia, o atleta no O processo continuo de associagdes signicas
Clube...), e valoriza-los como produtores de(semioses), que constitui o transito entre as trés

significacdes e conhecimentos. categorias da experiéncia, ndo se exaure quando
Ao estender o conceito de signo parao se-movimentardo sujeito alcanga as formas
qualquer fendbmeno dotado de institucionais/codificadas do basquete, ou

sentido/significacdo, por entender o processo dguando elabora ou Ihe s&o transmitidas
producdo de signos (linguagem) como a raiz da@onceituagdes/teorizagbes. Por isso, como
producdo do conhecimento, a semittica deapontam Gomes-da-Silva, Sant’Agostino e Betti
Peirce gualifica-se como instrumento (2005), sempre podera surgir um modo singular
privilegiado para “ler"/interpretar signos imprevisto de executar, por exemplo, um
inusitados, novos e imprevistos, além dos jaarremesso no basquetebol, em decorréncia de
institucionalizados e/ou  codificados na novas associagfes, 0 que, no limite, pode levar a
Educacao Fisica. Ora, se tudo é signo, abole-seteansformagéo do proprio codigo.

hierarquia entre “verbal” e “néo-verbal”, Entdo, parece-nos que a “apropriagdo
“intelectual” e “corporal”, o que se reveste de critica” da cultura corporal de movimento, a que
evidente importancia para a Educacéo Fisica. Ee refere Betti (2005a), ou o “saber sobre” a que
de Pignatari (1979, p. 12) a afirmacao de que ae refere Bracht (1999), é gerceiridade
semiética de Peirce “acaba de uma vez por todageneralidade, habito, lei), que, todavia, na
com a idéia de que as coisas sO adquirentducacgdo Fisica ndo pode ser pont@aeida
significado quando traduzidas sob a forma deou fim em si mesma, mas pontoaegadaja
palavras.” Isto porque o processo de semiose gue, COmo experiéncia cognitiva, relaciona-se a

hibridacao entre linguagens (que aprendizagem e a conduta futura, conforme lbri
associa/encadeia signos de diversos tiposfl992, p. 9): aprendizagem” é “processo de
produz conhecimento aquisicdo de conceitos e de modificacdo de

Gomes-da-Silva, Sant'Agostino e Betti condutas”.
(2005) traduzem a conclusao de Betti (1994), de O ponto de partida da Educacéo Fisica € a
gue a Educacado Fisica ndo deve tornar-se ursecundidade (singularidade, choque, acdo e
discursosobrea cultura corporal de movimento, reagdo). Ha uma supervalorizagdo das
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terceiridades na Educacado Fisica “culturalista”, CONCLUSOES: DESAFIOS PARA A

quando ela é eeino da secundidadéo ponto EDUCACAO FISICA

de vista pedagogico, a terceiridade nao faz o _ _
sentido sem a secundidade, e esta sem a A semidtica de Charles S. Peirce permite
primeiridade. Relembramos: experiéncia ¢Melhor perceber a dificuldade da antropologia
resultado detodo viver. A Educacdo Fisica Professada na Educacao Fisica em enirentar a
critica, quando se refere ao “saber-sobre”duestdo dainovagdo na cultura corporal de
debruca-se sobre a terceiridade, sobre os codigd8ovVimento, ao limitar-se aos signssnbolicos

e simbolos culturais, sobre o verbal, o (tipicos da terceiridade), ignorando ieenese
conceitual, a abstracdo, muitas vezedhdices bem como as demais triades sigp?cas
interceptando a possibilidade de os sujeitoroPostas por aquele autor, que permitiriam
estabelecerem novas relagdes interpretativas. AgPmpreender  com  maior  profundidade a

contrario, entendemos que o professor deve séfinamicidade da producdo e fixacdo dos

um intermediario, um interlocutor que alimenta Simbolos no ambito cultural.

a semiose. De um ponto de vista mais amplo, podemos
Em uma perspectiva semiética, o “aluno” ¢dizeér que a semidtica peirceana e a

visto como produtor de signos, e ao “professorfénomenologia de Merleau-Ponty indicam a

cabe, por um lado, apresentar inicialmenteEducacao Fisica a importancia de considerar o

“quase-signos” (possibilidades), e, de outro,94¢ esta aquem e além da cultura; acresce-se

auxiliar na articulacdo da trama das relagéeﬁﬁg?nenoﬁo iaar&béﬂggjd%nt sr?;magg sitl?slz
interpretantes  estabelecidas pelos alunos 9 pontyana, g

. : ondicdo humana em um lugar indecidivel entre
sugerindo-lhes, conforme o efeito que se buscg & 9

(estético, ético ou ldgico), interpretantes ue? natureza e a cultura.

o gic0), P , q Contudo, M. Merleau-Ponty e C. S. Peirce
possam ser incorporadas ao fluxo de signos. Paor ~
exemplo, conforme a natureza e propositos donOS apontam, antes que solugbes, uma agenda de
Xxemplo, . prop desafios a serem enfrentados pela Educacao
signos envolvidos, o professor apresentar/sugerllgl,Sica
remas(s_lgnosgrat_lflcantes,evocgm quglldades O primeiro e mais geral desses desafios &
de sentimento diante do admirdvetlicentes

. L L e considerar 0 se-movimentar como gestos
(signosético-praticos direcionam a conduta) ou expressivosou seja, comasignos o que nos

argumentos (signos de naturezacritico-  |eya privilegiadamente ao tema blaguageme
pragmaticista tém o propdsito de produzir exnressioe s6 depois ao da cultura. Em outros
autocontrole deliberado sobre habitos e cren¢as)ermos: se  inevitavelmente somos seres
Para maiores detalhes sobre a tipologia dogyiturais, é preciso, todavia, dar um passo
signos em Peirce, sugere-se consulta a Santaelggluémda cultura, e depois a ela retornar para
(1995). melhor compreender seu dinamismo.

Com isso, o “aluno” (o “cliente”, o Como ja4 dissemos, em uma perspectiva
“atleta”...) volta a cena como protagonista, fenomenolégico-semiética professor e alunos
depois de longa fase em que o “professor” foisgo  considerados em suas relacdes
visto como o centro do processo educacionalgomunicativas; mas @municacdmao pode ser
Porém, € preciso evitar passar de Umaoncebida como um processo transparente, de
perspectiva “professorcéntrica” (GOMES- pleno entendimento dos interlocutores, e sim,
DA-SILVA, 2007), por assim dizer, para comoincompletude de sentidosois é a falta de
outra, agora “alunocéntrica”, com o que sepleno entendimento doutro que me abre um
correria. o risco de uma nova “yazio”, que preencho com signos, prosseguindo
“psicologizacdo”. A saida € apontada porno processo de comunicacdo; caso contrario, o
Gomes-da-Silva (2007): a Educacdo Fisicafluxo da comunicacdo se interrompe
deve ser considerada como um processo dgVERLEAU-PONTY, 2002). A alteridade
relacoes comunicativasentre os alunos e constitui-se, entdo, em questdo crucial para a
destes com o professor, pois todos saqcio educativa.
produtores e intérpretes de signos no fluxo  Destarte, a Educacéo Fisica ndo mais pode
das semioses. ser concebida comintervencéo palavra que
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denota intencdo autoritaria, master-locucdo Educacdo Fisica avancar. Consideremos a
(didlogo), inter-pretacdo(o que esta “entre”). E maxima do pragmaticismo peirceano: os efeitos
nesses termos que teriamos que repensar umaaticos que possamos pensar como produzidos
teoria (pedagdgica) da Educacao Fisica de modpelo objeto da nossa concepgdo sdo a concepgao
nao restrito a escola, pois em todos os contextomtal de tal objeto (PEIRCE, 1974). Se esta esta
do semovimentarha producdo de signos e de correta, entdo temos que admitir que a
relacbes interpretantes. Na Educacdo Fisicabordagem culturalista, em comparacdo com
escolar apresenta-se de modo mais especificosuas potencialidades, produziu ainda poucos
questdo daepertério dos alunos, pois € tarefa efeitos praticos além da incorporacdo de
da escola amplia-lo, para estender aos alunos a®ntetdos tedricos as aulas de Educacao Fisica
possibilidades de  estabelecer relacBesa escola, cujos muros, alias, resiste a transpor.
interpretantes. E preciso amplia-la.

Por fim, entendemos que apenas a
semiotica, de base fenomenoldgica, permitird a

PHYSICAL EDUCATION AND BODY MOVIMENT CULTURE: A SEMIOTICAL AND

PERSPECTIVE

ABSTRACT

PHENOMENOLOGICAL

This theoretical essay supports the hypothesis tthatSemiotics of C. S. Peirce might indicate thmeiti of Physical
Education culturalist approach, and point challsrgat may be met by Physical Education Theory&Begic). Aiming this
purpose, after showing contributions and limits\df Merleau-Ponty phenomenology, the present essayces some
peirceana semiotics conceptual basis (sign, semiasd experience), and concludes suggesting a ptesrmdogical-
semiotics perspective to the Physical Educatiorciyhthrough considering students and teachersgas sind interpreting
relations producers, may present alternativesdddtlturalist answer”.

Key words: Physical Education. Phenomenology. Semiotics.
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