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ELEMENTARY SCHOOL ON THE MOVE- MOVING IN ELEMENTARY SCHOOL

Reiner Hildebrandt-Stramann’

RESUMO

A escola priméaria na Alemanha sofreu movimento tidisnos 15 anos, entre outros motivos, justamemigye entrou
movimento nessas escolas. Este jogo de palavrasachgencdo a duas linhas de trabalho que deternmandiscussdo na
atual pedagogia escolar. Uma das linhas esté oekata ao atual processo de mudanca na pedagoglaregee se verifica
nas escolas primarias nos Ultimos 15 anos. EssBzpgee a escola primaria deve ser um lugar dendfgagem e de
vivéncia para as criancas. A outra linha tem aogen o jogo de palavras ancorado a esses proceaspsdadgogia do
movimento, a qual ganha cada vez maiores dimenédescola priméaria deve ser vista sob a perspedivenovimento e
deve ser transformada em um lugar de movimento.
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aprendizagem genética, compreensdo de

i conteudos auxiliados através da assimilagdo de

ESCOLA PRIMARIA EM MOVIMENTO - temas sobre as formas de vida no mundo, a

ESCOLA PRIMARIA A CAMINHO DE SE abertura da escola para o bairro ou para a
TRANSFORMAR EM UM LUGAR DE prefeitura.

APRENDIZAGEM E DE VIVENCIA . ~
Aspectos centrais da reforma externa sao

Acompanhando-se as discussdes, no ambitB°" exemplo ah |n§t_|tU|gao del escolaas_f de tum
da pedagogia escolar, sobre as transformagﬁi%mo' com  horarios —escolares —diferentes

escolares, em uma sociedade transformad orarios varlave_ls_ para o ?e“ 'n.'C'O €
. .éncerramento), atividades matutinas, diferentes

observa-se que a escola primaria € a mai L . .
9 P ?”IOI’aI‘IOS escolares, atividades livres e

avancada. o . )
especializadas. Além do mais, se pensa na

Kiper (1995, p. 34-38) coloca que a base do%nstituigéo de grupos de trabalho

esforcos que objetivam uma reforma procura . .
os 4 ) P compreendendo diferentes idades, numa escola

aceitar as criangas assim como elas sao; dentrg

. A e JPrimaria  que compreenda 6 anos de estudos,
das possibilidades, promové-las individualment : . ~
. tentando-se evitar assim uma selecdo precoce
e em grupo; entender a escola como um lugar d

S : —~__._dos alunos. No enumerar esses processos, nao se
vivéncia, de aprendizagem e de experiéncias

i ode perder de vista a no¢do da realidade, pois
para as criancas e para os adultos que

Sles nao correspondem a maioria das escolas

acompanham. Os esforcos reformadores s - R o )
P ¢ fhormais , mas sim a uma minoria. Klafki (1997,

concentram nas reformas internas como também !
317) estima que 25 a 30% das escolas

nas externas, pois de uma maneira ou de outra,. . .
r;(;Jlrlmarlas se reformaram pedagogicamente e que

elas sédo dependentes e precisam uma da out - .
Como reformas internas se entende as mudanggonsequentemente trabalham em ‘uma forma
Xerta de dar aulas’ (HILDEBRANDT;

na configuragdo de uma aula, por exemplo yqiNG 1986; GRUPO DE TRABALHO
conseguir areas de aprendizagem, formas d

5EDAGOGICO, 1991). Na maioria das escolas

transmitir com orientacdo através de fenbmenos, - . . :
primarias, porém, se constata ainda o
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‘quotidiano escolar’ nas disciplinas e nosexigéncia estdo ancorados conceitos de
horarios escolares e, as escolas de um turneducacdo que nao véem somente a
com cargas horarias cheias sdo ainda umaprendizagem cognitiva no processo de
excecao. formacdo, como também aquela do sentido e
N&ao obstante, se pensa que a escola ddo corpo. Essa conceituacdo opfe-se a ‘escola
futuro ndo sera mais a escola de disciplinassem corpo’ (RUMPF, 1980), (que significa a
mas sim uma escola onde as crianca®pressao do corpo, das expressfes emocionais
aprenderdo em campos de aprendizagem e deelo corpo. Foucault mostra no seu trabalho
experiéncia. Essas escolas deverdo esta¥igiar e Punir a disciplinarizacdo do corpo)
conectadas a campos de aprendizagem e dema compreensdo da escola como uma escola
experiéncia extra-escolar. fisico-ecoldgica é como uma escola orientada
no movimentar-se, onde ela é vista como um
) lugar de vida e também como uma cultura
MOVIMENTO NA ESCOLA PRIMARIA — escolar em movimento. Em seguida, ver-se-a a

ESCOLA PRIMARIA A CAMINHO DE perspectiva de uma cultura escolar em
SE TRANSFORMAR EM UM LUGAR movimento

DE VIVENCIA E DE APRENDIZAGEM
EM MOVIMENTO

ESCOLA PRIMARIA EM MOVIMENTO

A pedagogia do esporte e do movimento COMO UMA CULTURA ESCOLAR EM

participa j& ha muito tempo das discussdes sobre MOVIMENTO
o desenvolvimento da escola e como coloca-la
em pratica (KLUPSCH-SAHLMANN 1995, Desde a metade dos anos 80 se modificou a

1999; FUNKE-WIENEKE/HINSCHING, 1995; discussdo da politica escolar tangente aos

LAGING 1993, 1997, 1999, 2000; debates de estrutura sobre um sistema escolar
HILDEBRANDT, 1996; HILDEBRANDT-  ‘correto’. A escola como uma unidade de acéo
STRAMANN 1999). Gracas ao apoio de algumaspedagdgica Unica se tornou a esperanca do
secretarias de educagdo e dos departamentos gesenvolvimento  escolar. As mudancas
educacdo fisica, nas universidades, estamqgovadoras e a autonomia escolar
vivenciando, atualmente, uma afirmacéo dagransformaram-se nas atencdes das reformas
escolas na perspectiva do movimento. Esportesscolares internas (ROLFF, 1996, p. 212).

jogos e movimento devem se transformar em umassim entendendo o desenvolvimento escolar,
area de grande valor dentro da vida escolafer-se-4 como meta, que cada escola em

(BAGUV; KOTTMANN; KUPPER; PACK; 1997;  particular, desenvolva a sua prépria cultura
ASCHEBROCK 1996; NIEDERSACHSISCHES escolar (FAUSER, 1989).
KULTUSMINISTERIUM, O. J)AS escolas devem (o) conceito educagé_o cultural’

ser vistas também como um lugar decompreende aqui, os esforcos ativos dos
movimentar-se. Aqueles que véem a escolgesponsaveis - da e pela escola - buscando
também como lugar de movimentar-se melhoramentos. Esse conceito congrega o
consideram insuficientes as oportunidadesengajamento das criancas, dos jovens e dos
oferecidas para o movimento (aulas de edUC&Qaﬁrofessores visando uma praxis pedagégica
fisica, recreio). Esses apelam para UmMem conjunto e realizavel, sentindo-se como
aperfeicoamento qualitativo no que tange agndividuos respeitados no ambito da
movimento. configuracdo escolar. Holtappels (1995, p. 12)
Resumindo-se esses argumentos sob giferencia trés niveis de cultura escolar,
perspectiva da pedagogia escolar, assim temagaseados na idéia de uma escola fundada no
a interpretacao da escola como um lugar pargrincipio da integralidade. Niveis esses que
movimentar- -Sse, onde o movimento é visto mantém re|agoes rec|procas e que formam o
como um principio geral na organizacdo econtexto cultural escolar na sua interacdo: 1.
configuragdo da escola. O movimento deve sgltura  educacional: 2. cultura de

transformar numa parte construtiva dagprendizagem; 3. cultura de organizacéo
aprendizagem e de vivéncia na escola. A essascolar.
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Cultura escolar em movimento e o nivel da cultura Os exemplos sdo suficientes para mostrar
educacional gue uma escola priméaria baseada na cognicéo e

Holtappels (1995, p. 13-14) entende sobh@ auséncia do corpo  deva  ser
uma cultura educacional de uma escola dePeénsada.(RUMPF, 1980; LAGING, 1999, p.
‘atmosfera escolar’, determinada pelo ambiente#12). A nova escola esta baseada na premissa de
escolar interno de socializago, pelas intengde§U€ O ‘movimentar-se’ transformar-se-a num
educacionais, pelas formas de agir, peladlivel de reflexdo de um meio, para o qual a

estruturas de interacio e pelas formas d@uto-educacdo sera promovida. O mesmo vale
comportamento dos alunos entre eles. para as aulas de educacéo fisica numa cultura

Eu reconheco essa compreenséo da culturgScolar eém movimento. Se  os processos de
educacional - embora numa interpretacadiPrendizagem de uma auto-educagdo e de uma
normativa- na compreensdo educacional gé&ducacdo abrangente devem ser iniciados nas

Funke-Wieneke (1999, p. 20) que determina Lulas de edulcag%o fls_lca, entao. devemos vé-la
educacdo como uma educacéo prépria num meiﬁggg)_ ug&?\&‘éaviléﬁaggg (?Qé_gz NNEUMAN'\ll'
educacional. Num meio educacional desse tipd ” - formula Funk \3\/ unkqa ‘;’L‘g;g
estdo incluidas as relagcbes pessoais como uﬁpucla7|va,“cc~)mo dormua un et- |ene_t_3( ’
momento central e, de outro lado, o ambiente?' .)’ 1r(1jao evem - ser fransmitidas —as
social, as circunstancias vivenciais e de.lmgtr;zwg:s riasse ﬁgaréo%?gzonzsr:g\zgzrr?ta?s
aprendizagem a serem organizadas. Uma esco\sé'e nagsua’si nifiEa ao e nas SliIaS véarias formas
mével, que deseja tornar-se numilieu : 9 &
. L de se apresentar, deve ser o tema das aulas. E
educacional, baseado nesses principios, deve ser ) .
: ISso de maneira tal que a atitude pessoal dos
formada por aqueles que nela vivem e aprendemn; .
. A . - dlunos para consigo mesmo e para com 0S
O objetivo principal é procurar possibilidades .
nas quais a aclo de movimento pode seoutros, possa se tornar clara. Agir
realizada como ponto de referéncia para a aut Bbjetwamente, reconhecer, araves  do
educacgéo Existgm muitas maneiraspde formar gxperienciar e do participar, preparam esse
a0. i deil b q Somportamento (o comportamento dos alunos)
organizar €sses tipos @eilieus baseacos Nos a5 que eles ndo sejam ‘vitimas’ de uma
atuais conceitos sobre a escola movel. Ele

o ) ducacao baseada em métodos educativos”.
podem se originar, segundo Zimmer (1993, . \essa maneira de entender uma aula se

1999), se for possibilitado 0 ingresso, na escolaggpeing o significado da educacéo e da cultura
do método da pS|cotnotr|C|da(?e, onde 0s alunogegagsgica. Dunker (1995) prediz que educagio
podem aprender a ‘trabalhar’ as suas propriag cyjtura somente podem se evocar em uma
dificuldades. Esse tipo de meio educacional nag,qc4 reciproca entre os componentes objetivos

podera ser desenvolvido, até que o0 ‘movimentary, cultura e as formas subjetivas adquiridas
se’ continue tdo somente a ser ancorado as aulgsg g que a escola ndo se pareca com uma

z

de educacéo fisica. Por isso, € necessario JUmpresasutput mas com um lugar onde as
seja criado um tipo de aula, onde o maiorinterrogacGes sobre os ‘sentidos’ e sobre as
namero de disciplinas estejam correlacionadascoisas’ sejam esclarecidas, é necessario que as
uma a outra. Assim € possivel um tipo deforcas sejam fortificadas numa troca reciproca
aprendizagem abrangente. Claro que UM&ntre ser humano e material (HENTIG, 1985).
aprendizagem que abranja todos os sentidos Sounke-Wieneke (1999) diz que tal intervencéo,
sera possivel se a escola estiver de acordo coralacionada ao movimento cultural na escola,
uma ‘mudanca de sentido’ onde os temas daserve para ‘reduzir’ os bloqueios que tém a ver
aulas-da aprendizagem- tenha a ver com umgom o fisico das criancas e que impedem que se
modo de pensar e de agir que envolva ‘todo’ cencontre a estrada destinada a uma vida
ser humano. A metafora ‘quem ndo seautbnoma, com tomadas de decisdes proprias,
movimenta néo vai a frente’, tem a ver com acom tolerancia para com o outro, conduzindo a
funcdo de uma escola em movimento, onde @ercepcao de valores na vida; bloqueios que
corpo é visto como aliado a uma aprendizagenprejudicam um crescimento sadio e que lhes
eficiente (ZIMMER, 1996, p. 9). proibem de se movimentar livremente, com
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habilidade e com certeza de sentidos. Isso dimma aprendizagem orientada a problemas no
respeito a uma educacdo que permite unsentido de um processo de aprendizagem
relacionamento responsavel e esclarecido com @wompleto’.
movimento (KRETSCHMER, 2000, p. 20). Para Eu me baseio na  conceituacdo
que se possa pOr em pratica essa compreensaatropolégica, segunda a qual as criancas
de didlogo entre educacdo e formacdo, se faaprendem com mais participacdo e prontidao
necessario uma cultura de aprendizageninterna; quanto mais a escola afrontar as
adequada. necessidades corporais, emocionais, sociais,
materiais e da vida, mais ela sera encarada como
Cultura escolar em movimento e o nivel da cultura  ym lugar de aprendizagem e de vivéncia. Para
de aprendizagem que isso seja possivel, é preciso institucionalizar
Hentig (1993, p. 225) escreve que a escold!@ escola movel, processos de ‘aprendizagem
ndo é somente um lugar onde se vive, magbrangente’ (BILDUNGSKOMMISSION NRW,
também um lugar onde se aprende, onde s&995, p. 83), nos quais deve estar presente o
conquista conhecimentos importantes, onde seénovimentar-se’ como meio de reconhecimento
adquire conhecimentos, onde se desenvolve e $de experiéncias.
treinam habilidades e competéncias, onde se A seguir demonstro, partindo de um
ordenam compreensdes e opinides. A partir déxemplo de trabalho de (HILDEBRANDT-
qual entendimento de aprendizagem deve sePTRAMANN, 1999), quais os aspectos que
demarcada uma cultura de aprendizagem -compreendem a conceituacdo de aprendizagem,
cultura essa que apdia a instalacdo de um mei@erivada a partir dos principios de um processo
educativo que objetiva a auto-educacéo? A partifle aprendizagem abrangente.
dessa base, que significado adquire a educacéo _ _ )
corporal e as formas de conhecimento corporal#Prendizagem social numa sala de aula movel
Um conceito de aprendizagem ampliado, Eu sou da opinido que as criangas devam ser
comparado com o entendimento tradicional deapoiadas e reforcadas, para que possam se
aprendizagem, € a base para uma escola vistiedicar a atmosfera do aprendizado, a sua sala
como lugar de aprendizagem. Assim vista, ade aula de maneira mais auténoma possivel.
aprendizagem € orientada para a procura dPara isso € necessario que o meio ambiente onde
identidade e de experiéncias sociais. Para issoge aprende seja apresentado de maneira
necessario um aperfeicoamento, dar formasnteressante e variada dentro de um espaco
exatas a essa cultura de aprendizagem, que possaesgruturado (LANDAU 2000; HILDEBRANDT-
tornar o ponto de referéncia nas tarefas sociais STRAMANN, 1999).
educativas (BILDUNGSKOMMISSION NRW, Se 0 movimento deve servir como
1995, p. 83). Esse tipo de cultura deinstrumento para se fazer experiéncias sociais,
aprendizagem entende aprendizagem comentdo as criangas precisam de liberdade de
uma aprendizagem autbnoma, como umamovimento para que possam colocar-se em
aprendizagem social, em forma de didlogo econtato umas com as outras. Essa liberdade de
produtiva, como vivéncia do ‘ser capaz’ e movimento sé existe, se na sala de aula, for
vencer situacdes de fracasso. Para que esse tipossivel que as criancas se reunam em
de entendimento de aprendizagem tenha efeitdiferentes grupos para resolver as mais
€ necessaria uma entrada em agéo de formas déferentes tarefas. Atinente a isso deve ser
organizacdo flexiveis, uma estrutura depossivel a mudanca do ambiente de
aprendizagem e de situacdes de aprendizagesprendizagem, principalmente na formag&o
modificadas e mudancae horarios. E preciso, das mesas e dos lugares de sentar. Faz-se
por exemplo, que se renuncie as aulas de 4hecessario, todavia, um inventario movel de
min.(no Brasil de 50 min.) e, ao invés dessascadeiras e de mesas, que possibilite aos
trabalhos em ritmos de horarios flexiveis, professores e aos alunos uma configuracdo e
menos aulas expositivas, mais trabalhos emuma encenacédo ativa da aula, apoiando um
grupo e projetos de trabalho, menos disciplinagrabalho semelhante a uma oficina de trabalho
de formacgdo, mais um ensino interdisciplinar,e de formacdo baseada no principio de uma
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diferenciacdo voltada ao interesse orientaddisicas como a gangorra, o equilibrio, roldanas
de trabalhar em projetos. podem ser avaliadas por meio do corpo e se tornar
tema para varias disciplinas, até mesmo para a

A disciplina de educacado fisica. Os conceitos da
EXPERIENCIAS CORPORAIS CONSCIENTES,  educacéo estética vivem da ligaciio com a musica,

EM CONEXAO COM TEMAS VOLTADOS arte e com a educacédo fisica, para a qual ja

AO CORPO E A POSTURA existem muitos exemplos (POLZIN 1992).
Eu denomino esse tipo de aprendizagem

. o entro das concepgdes interdisciplinares
consciente, se entende a aula que objetiva u %mbém como uma apgrendiza em relal?cionada
vivéncia consciente de processos de moviment b 9

. ~ ao corpo. Essas maneiras de aprender com o
que tenham efeito no corpo; percepgédo € P P

~ ) A orpo estimulam o ‘pensar rodutivo’
sensacdo consciente de como as funcgbes P P P

copo & submetem a0s comparanenios QS A6 Araiee a1
tenham ou nao sentido. & P

~ ~ COrpo, se comeca a preparacao, por exemplo,
Isso ndo tem nada a ver com a promogaag P ¢ preparac P P

. . . de conceitos e de leis fisicas, para que num
unilateral de um sistema do movimento, como se ' P q

P . amanha esses passem a ser integrados a vida.
conhece na ginastica funcional, mas n P 9

mediacdo de uma funcdo de movimento qu ‘ur _Llppe (1987, p. .36.3) escreve.
permite a postura e a formaco, enfim numa Precisamos reforgcar as primeiras vivéncias,

. : ara as experiéncias do amanha. Precisamos
experiéncia corporal consciente, segundo Funk® P

. eforcar sempre as vivéncias, procurando
(1983). Junto a isso aparecem O cOrpo e getore P P

; retornar sempre as vivéncias “vivenciadas” a
postura também dentro de um contexto de b

aprendizagem estética. cada passo.
Aqui se trata da tematizacdo do corpo como

um 6rgdo de expressdo e de apresentacao. A CONFIGURACAO DE ESPACOS NA

Exemplos dessa tematizagdo: contrairmos e ESCOLA COMO ESPACO PARA O
descontrairmos; as minhas costas € 0 meu MOVIMENTO — APRENDIZAGEM

Com o termo experiéncia corporal

encosto; mantermo-nos em equilibrio; PARTICIPATIVA

estendermo-nos e flexionarmo-nos;

descobrirmos e vivenciarmos os nossos pés, as Uma perspectiva central de uma escola
nossas maos. em movimento € a formacado participativa,

z

isto €, a cooperacdo ativa de alunos,

professores e pais no desenvolvimento
APRENDIZAGEM INTERDISCIPLINAR - escolar. Um exemplo para isso € a
APRENDIZAGEM RELACIONADA AO CORPO Configuragéo do espaco escolar como um

_ _ . . . espaco de movimento. Em muitas escolas

A premissa da aprendizagem 'nterd'sc'p“narprimérias professores, pais e alunos
esta ligada a uma aprendizagem por disciplinaSaastryturaram o patio escolar, por exemplo,
abrangentes (POLZIN,1992). montando gramados e superficies com areia,

Experiéncias ndo se mantém dentro dogom greas para a percepcdo tatil, inserindo

limites das disciplinas. Experiéncias sao, patio materiais removiveis, para serem
livre e individualmente, como

mantidas, quanto mais diretas, quanto maigmontados
§angorras, balancos, estacdes de equilibrio,

correspondentes a realidade das criancas

quanto mais vivenciadas pelo corpo. Assim Séhara trepar, com cestas para basquete, com
consegue, por exemplo, que os jogos velnos ggjeiras para futebol, com lugares de
atuais se tornem tema nas aulas de portuguésegconderijo, com superficies asfaltadas para
de educe,n;'ao' fISICG.l. No trabalho da encenagéo dé'quipamentos de rodas, mas também zonas
uma estoria mfantll, por exemplo, po'de elaborarye sjléncio e para reflexdo. O importante
0 contexto da lingua e do movimento: aspisso tudo é que as criangas tenham a

criancas apreendem as palavras do texto, 3ferdade de adaptar esses espacos as suas
experienciam no corpo e as articulam. For¢as,qcessidades de movimento. Essa premissa
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objetiva para o recreio e jogos livres parasupérfluas. Pelo contrario: elas sdo um nucleo
serem organizados e montados livremente. das aulas da escola primaria. A base do
movimento, contudo, vista sob um angulo
esportivo, se transforma assumindo a posi¢ao do
A OFICINA DO MOVIMENTO — movimento pedagdgico. Ponto de partida ndo é o
APRENDIZAGEM PRATICA esporte, com suas técnicas do movimento, mas o
didlogo subjetivo da crianca com o0 seu meio-
ambiente, didlogo mantido entre ‘corpo e
movimento’. Para a aula de educacéo Fisica,

um monte de aparelhos e de materiais para isso significa abrir-se para temas do movimento
P P as criancas. Oferecer-lhes formas de

movimento — escadas, cordas grossas, pranchao L ET . o
. orcas g P g ?ermedlagao, incentivando a realizacdo das
madeira, pneus de caminh@o etc, com 0s quais as

: o : Slas préprias areas tematicas (GRUPO DE
criangas possam experienciar-se com o moviment RABALHO PEDAGOGICO, 1991)
montar e modificar, autonomamente, situacdes de ’ )

) o Faz parte desse tipo de aula, junto a
movimento, para trepar, balancar, equilibrar, para . .~ . )

; . A T existéncia de espagos interessantes para o0
oscilar, jogos de equilibrista, criar, inventar e

montar autonomamente materiais e a\parelhogq °V'”?e”t°' um lugar onde a crianga possa
simples para o movimento, organizar o seu espago, com o seu material,
Aprendizagem pratica de movimento, signi]‘ica]Eemas %brz:ljngentle S parg 0 m_owmen_tl;)_,l_ nzva§
aqui, possibilitar as criangas adquirir experiéneia ormas de dar aufas, onde seja possibl ltado a
conhecimentos com 0s materiais para que possar%f'anga 0 confronto com 0_ movimento. Os
com eles, criar e inventar sempre novas situagbes mas das aulas podem ser: 0SC llar, balar_u;ar,
movimento. Assim elas aprendem n&o somente a gequ,lll_brar-_se,_ saltar, mas t_ambem organizar
movimentar com seguranca, mas elas tambérﬁStor'aS' |nC|tand~o 0 movimento, regras ~de
desenvolvem um sentido pratico adequado aod0s,  €Xpressao ,cqrporal, re_lgxagao,
materiais 0 que, consequentemente, as leva &iwtilizmov'me.ntos art|st|_ccls, habilidades
los com controle e com seguranca. d_esportlyas e de condicdo. Os temas se
A filosofia antropolégica basica do conceito diférenciam de acordo com a forma de dar
de aprendizagem pratica parte do principio déula. De vez em quando predomina a
que as criancas ndo tém necessidade apenas @Scoberta da intencdo de um movimento ou
conhecimentos escolares, mas também diP90. ou as diferencas mais variadas da idéia
experiéncias sobre as suas préprias capacidadd§ Um movimento. O descobrir, o0 jogar e 0
de acéo. diferenciar séo QOSS|b_|I|dades de confrontacao
Rauschenberger (1993) conecta a essa filosofidU€ garantem as criancas o perseverar na
da acdo auténoma uma certa imagem de um s@Ptencdo de um lugar livre para o seu
humano crescendo: esse ser humano crescendd™@vimento. Com o passar dos anos, as
visto como alguém que procura, que aprende pdrfian¢as comecam a aprender e ftreinar
meio de experiéncias com tudo, que se aprogima Nabilidades e jogos desportivos conhecidos,
coisas nos seus primeiros passos de maneifividades artisticas, dancas, coreografias
descoordenados e espontaneos. Uma escola movBHSicais  sob a  perspectiva do novo
deve afrontar a espontaneidade e, como dif€dimensionamento. ~ Aqui  domina  a
Rauschenberger (1993, p. 237), mostrar ao Sé;on_frpnta(;éo direcionada ao movimento mais
humano, crescendo as possibilidades da sua propf@gfinido.
realizacéo pratica, através da satisfacao, dodsrinc
do experienciar.

A oficina do movimento baseia-se num
conceito de aprendizagem préatica (MIEDZINSKI,
1983). Numa oficina do movimento deve existir

FESTAS E JOGOS DESPORTIVOS —
APRENDIZAGEM SOCIAL E CRIATIVA

EDUCAGAO DO MOVIMENTO ORIENTADA . . .
NA EXPERIENCIA Ja existem muitas escolas que

complementam ou substituem as competicGes

Numa escola mével, as aulas de educaca@sportivas atravées de festas e de jogos
fisica ndo se tornam, de maneira nenhumé&scolares. Laging (1997, p. 63) observa que
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atualmente as festas escolares desportivas tégh através do ‘se fazer entender’ e de comparar é
mais o carater de festas culturais esportivas possivel fazer experiéncias sociais por meio
vistas sob 0 &angulo de um processo de do contato com outras pessoas;

diferenciacdo extra-escolar. Com isso ele3 através do expressar-se e do esforgar-se, é
entende que junto as formas competitivas possivel fazer experiéncias corporais, por

classicas do atletismo ou dos jogoS meio de um confronto direto com o seu
desportivos, fazem parte desse evento também praprio corpo através do movimento.

outras formas alternativas ndo desportivas,
por exemplo, jogos em conjunto, sem a Uma escola orientada para criancas deve
formacao de times e de vencedores, exerciciogferecer-lhes, no verdadeiro sentido da palavra,
de habilidade com a bicicleta, jogos deespaco para o0 movimento e para os jogos, para
equilibrista, pecas teatrais de movimento,que elas possam fazer esses tipos de
jogos de rua. experiéncias. Uma justificativa teorica para esse
O conjunto de todos os exemplos e Oentendimento de aprendizagem antropoldgica
contexto do movimento, do desenvolvimentongs podemos encontrar na fenomenologia
infantl e do  reconhecimento,  estdo antropoldgica.
fundamentados nas teorias antropologicas. Sob o angulo fenomenolédgico, através do
Baseado nisso, as criangas adquirem 0s seufovimentar-se se realiza a unidade ser-humano-
reconhecimentos sobre o mundo e do mundomundo, mesmo sabendo, como escreve Merleau-
atraves de um confronto ativo com ele. Asponty (1966), que a corporalidade designa o
criancas procuram se sentir bem com Osmodo de ser no mundo. Essa dimens&do pré-
objetivos desse mundo, segundo as suageflexiva do agir e do saber humano n&o pode se
experiéncias corporais e dos sentidos. Sobre issgesligar do processo de reconhecimento, isto
escreve Maraun (s/d,p. 38) “Assim como 0 significa que as experiéncias e a interpretacdo
reconhecimento tem o seu inicio na experiénciagos sentidos, a valorizagéo e a acdo, formam um
assim comeca a experiéncia com 0s SeUgontexto funcional, que s6 pode ser interpretado
proprios atos e nela esta implicita uma dimensage maneira cognitva com o tempo. Essa
de corpo e de sentidos.” A crianca percebe @imensdo pré-reflexiva do agir e do saber
mundo, muito menos através das suasumano, se encontra também no conceito
capacidades mentais-pensamento e imaginacdgnomenolégico do ‘corpo’. Merleau-Ponty
do que através dos seus sentidos, do seu corp@.966) designa com isso uma ‘vida consciente
das suas acOes de movimento. Scherler (197&em reflexdo’, um ‘sujeito natural’, que
diferencia, entre seis significados, aqueles quexperiencia as coisas do seu contexto em agéo e,
levam a crianca a adaptar o mundo de acordgo mesmo tempo, transcende-as para uma nova
com o seu movimento. Enquanto as criancas sgerspectiva.
movimentam, elas podem fazer as seguintes Helbig (1991, p. 10) conecta a essa area de
experiéncias de significados de movimento: experiéncia pré-cientifica a sua ‘propria
explorar (significado de exploragéo); dignidade de sentido’. Dignidade essa que, sem
. configurar (significado produtivo); prejuizo a sua provisoriedade, contém também

2

I L interpretacfes infantis do mundo, mesmo porgue
3. se fazer entender (significado comunicativo); pretag ’ porg
4

=

A _ nela se apresentam experiéncias que ja foram
. comparar  (significado  comparativo) ou perdidas no mundo dos adultos. Laging (1999) e

experienciar a si mesmo atraves do; Hildebrandt-Stramamm  (1999)  chamaram
5. expressar-se (significado expressivo) e; atencao na pedagogia do movimento, de como a
6. esforcar-se (significado adaptativo). educacdo e a formagdo acontecem, muito mais

_ _ . do que se pensava, no sentido corporal. Laging
Mowmenta}r-s,e transmite experiencias, em1999 p. 412) escreve ainda: “Um repensar da
pelo menos trés areas: escola se torna indispensavel. E necessario
1. atraves do explorar e do configurar é€ possivetelacionar-se com os conhecimentos baseados no
adquirir experiéncias com o material, por corpo ja presentes, e integra-los num processo
meio do movimento; construtivo que visa a reconstrugéo da escola”.
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Resumindo, se pode insistir dizendo:Umadesenvolvimento de uma cultura escolar em
cultura escolar em movimento que leva em contanovimento ou parte dela, jA € uma inovacao
o fato antropoldgico, reconhece que a criangcanuito frequente, motivo para isso é a
faz as experiéncias de si mesmo e do mundo, constatacdo de deficiéncias e de caréncias no

primeiramente, através de um confrontocomportamento motor e na concentracdo das
com o0 seu meio-ambiente, por meio do corpo, dariancas etc., que obrigam desistir do ‘caminho
praticidade e dos sentidos. Ela defende a idéihabitual’ e experimentar ‘coisas novas'. A
de que uma aula deva se desenvolver a partir dapndicdo para isso é a descricdo da atual
sentidos abertos ao mundo e pronto a&situacdo e nominar o problema, que deve ser
aprendizagem das criancas. Baseado nisso swodificado. Além do mais, se deve documentar
comeca com as formas de aprendizagenos processos de investigacdo, através de
ilustrativas e simbolicas. No nivel teorético, elamétodos adequados de selecdo e de analise dos
parte do principio da unidade do corpo e dodados. Esses tipos de processos autbnomos de
espirito, do sujeito e do objeto, do ser-humano avaliacdo, se baseiam no conceito tedrico da
do mundo. pesquisa acdo (ALTRICHTER/POSCH, 1994).

CUL’TURA ESCOLAR EM MOVIMENTO EO REFLEXOES FINAIS

NIVEL DA ORGANIZACAO CULTURAL

Uma escola movel, para mim, € uma

Numa tomada de revisdo da literatura atuabscola, que reflete, conscientemente, o
sobre a pedagogia escolar e sobre Qrocesso de desenvolvimento de uma cultura
desenvolvimento escolar, se torna claro que nd@scolar e que, dentro do possivel, o controla e o
€ mais suficiente para professores da educacédquia com as suas proprias forcas. A sua
fisica somente saber dar aula. As mudancagompreensio de formacio parte de dois
quotidianas no trabalho escolastico = exigemprincipios superiores: Em primeiro lugar, ela se
qualificacbes como  organizar, —aconselharesforga por uma cultura de aprendizagem e de
cooperar, inovar € avaliar. Essas qualificacdegqucacso, que permite as criangas e aos jovens
sdo classificadas na pedagogia escolar dentro d@fletir a realidade de maneira produtiva,
conceito da cultura da organizacéo, que tem @ngiando assim o processo de desenvolvimento
ver com a organizacao social interna da escola,; tentativa de uma autogénese e de uma
A tarefa do corpo docente de educacdo fisicqioformacdo criativa, respeitando os seus

ndo se relaciona somente com as atividades esejos. Em segundo lugar, ela esta convicta de

ensino na sala de aula, no ginasio de_es_portes, Mie esse processo s6 terd sucesso, quanto mais
campo de esportes ou nha piscina. O

d Vi " . 50 de sit " O%acultura de ensino e de aprendizagem for
€SENVOIVIMENLO € a organizacao de SiUaGoes G, 4 ctarizada por diferentes maneiras corporais
aconselhamento de colegas € um dos aspect

mais importantes na cultura de organizacaq abertura ao mundo e & transmissdo de
(KRETS(F:)HMER 2000, p. 22-23) 9 “4%onhecimentos. Um tipo desse de cultura
’ » P- ) ._escolar, seria o0 contraste dos programas
O segundo aspecto importante se caracteriza : : ~
. . £scolares, onde os mais variados eventos estéo

na necessidade de criar formas de cooperacag. :
. N ~ _ »orientados a um aumento do aproveitamento,
entre colegas. Isso diz respeito a cooperacéo d%s . ) .
aseados nos mais variados indicadores de

professores de educacéo fisica entre eles, mas roveitamento. medidos através de testes e
também a cooperacdo desses com 0S professor% . T .
icionados posteriormente ao aproveitamento

de outras disciplinas e de outras areas d& ) . .
P ral. Esse modo subordinado de intermediar

aprendizagem. Os professores de educacéo fisié§

devem se esforcar para vencer o seu isolamentmowmento para o qual, no contexto das

muitas vezes causado por eles mesmos, gls,culssogs sobre.um concellto de~uma escola
procurar uma participacdo ativa num consensd"©V€ e>|<|stem r(;]méos.efemp 0s, Nao se presta
abrangente de educacdo. Segundo a minhBara o alcance de decisdes auténomas para com

experiéncia, dever-se-ia unir a capacidade d& COTPO € para o alcance de uma biografia do
inovacdo com as competéncias de avaliaggo. dovimento.
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ELEMENTARY SCHOOL ON THE MOVE- MOVING IN ELEMENTARY  SCHOOL

ABSTRACT

Elementary school in Germany has changed durindestefive years because, among other reasons, mamtehas entered
it. The title's pun calls attention for two linebwork that characterize school pedagogy contemypatescussion. One of

these lines is related to the last 15 years changincess at elementary school: it states thateslaary school must be a
learning and living place for children. The othieelis related to movement pedagogy processeshwitdis been achieving
higher and higher dimensions. Elementary schook feseen from movement point of view and mustréesformed in a

place for movement.

Key words: movement pedagogy, movement, school and movement.
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