DOI: 10.4025/jphyseduc.v31i1.3107

Artigo Original

ENCAIXES OU DESENCAIXES? UM DEBATE SOBRE A’EDUCA(;,AO FiSICA
ESCOLAR E AS PROPOSTAS PARA O ENSINO MEDIO GAUCHO

FITTINGS OR UNCOUPLES? A DISCUSSION ABOUT PHYSICAL EDUCATION AND THE
PROPOSALS FOR HIGH SCHOOL

. . 1 - 1
Roseli Belmonte Machado1, Denise Grosso da Fonseca e Natacha da Silva Tavares

'Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre-RS, Brasil.

RESUMO

Além de colocar em debate a Educagdo Fisica escolar e seus curriculos a partir dos adventos das recentes politicas
educacionais, este artigo também se propde a movimentar um debate importante sobre a ultima etapa da Educacdo Basica, o
Ensino Médio. Este artigo apresenta analises desenvolvidas a partir da pesquisa que teve como objetivo refletir sobre a
inclusio da Educagio Fisica na Area das Linguagens discutindo a relagdo entre as propostas curriculares para a Educagdo
Basica e a pratica pedagogica dos professores de Educacdo Fisica no Ensino Médio. O aporte tedrico-metodologico é dos
Estudos Foucaultianos. Intencionamos evidenciar que projetos de formagdo e formatagdo de sujeitos vém sendo colocados na
sociedade e realidade brasileira atual, principalmente em se tratando do Ensino Médio. Entendemos que tais projetos de
formagdo se apresentam travestidos com outros discursos a fim de lograrem empatia ¢ adesdo da populagdo, que ha muito
tempo ja vinha questionando a organizacdo e o modelo de ensino. Todavia, configura-se de fato como um retrocesso, pois ao
invés de reformular metodologias e permitir que os conhecimentos fagam sentido para os estudantes permite retirar de sua
formagdo aquilo que para eles ndo parece interessante ou Util, e se futuramente estes sujeitos identificarem essas lacunas
serdo os Unicos responsaveis por sana-las.
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ABSTRACT

In addition to discussing Physical Education and its curricula from the advent of recent educational policies, this article also
proposes to move an important debate on the last stage of Basic Education, High School. This article presents analyzes
developed from the research that aimed to reflect on the inclusion of Physical Education in the Language Area discussing the
relationship between the curricular proposals for Basic Education and the pedagogical practice of Physical Education
teachers in High School. The methodology was based on Foucault studies. We intend to show that projects of training and
formatting of subjects have been placed in society and the current Brazilian reality, especially in the case of secondary
education. We understand that these training projects are transposed with other discourses in order to achieve empathy and
adhesion of the population, which had long been questioning the organization and the teaching model. However, it is in fact a
retrogression, because instead of reformulating methodologies and allowing knowledge to make sense for students, it allows
them to withdraw from their formation what does not seem interesting or useful to them, and if in the future these subjects
identify those gaps will be solely responsible for healing them.

Keywords: Curriculum. High school. Physical education.

Cenario

A atual conjuntura politica e econdmica neoliberal tem conformado um conjunto de
medidas que se estendem ao d&mbito educacional. Temos visto um crescimento das medidas
legais que passaram a constituir a educacdo, prioritariamente a publica, bem como as escolas,
seus curriculos e os sujeitos que perpassam tais espacos. Referimos, por exemplo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Basica', a Lei 12.796 de 2013, a Medida
Provisoria 746/2016, a Lei 13.415 de 2017 e as versdes da Base Nacional Comum Curricular
dos anos de 2016 para o Ensino Fundamental e de 2018 para o Ensino Médio.

Sentimos que vivemos um tempo em que as politicas publicas educacionais, embora
em expansdo, estdo enfraquecendo as agdes e investimentos na desejada vertente de uma
educagdo qualificada para os diferentes sujeitos. Nessa perspectiva, vemos a necessidade de
investigar tais relagdes, principalmente no tocante a Educacdo Fisica escolar, a qual, em
muitos desses documentos, vem sendo desvalorizada. Para tanto, focamos na discussdo sobre
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Educagdao Fisica e Curriculo, pois compreendemos que, em tempos de mudangas
caracterizadas por imposi¢oes legislativas e pedagdgicas num cenario neoliberal, essa
discussao ¢ também um grande desafio a ser enfrentado. Ademais, além de colocar em debate
a Educacdo Fisica escolar e seus curriculos a partir dos adventos das recentes politicas
educacionais, este artigo também se propde a movimentar um debate importante a respeito do
periodo final da Educacao Bésica, o Ensino Médio. Etapa essa que, nos ultimos tempos, vem
sendo alvo de investimentos do Estado. Tal fato pode ser visto, por exemplo, na veiculacao do
Ministério da Educagdo da propagando sobre o “Novo Ensino Médio”. Essa proposta, ao
objetivar flexibilizar a grade curricular dentro de um chamado novo modelo, proporciona ao
aluno uma ideia de que pode escolher uma area de conhecimento. Esse novo ensino traz a
prerrogativa de ter uma por¢do comum e obrigatoria em todas as instituicdes, que estd na
BNCC. A outra porgao ¢ flexivel.

Envolto por tais questdes, este artigo, ao propor a discussdo supracitada, apresenta
analises desenvolvidas a partir da pesquisa que teve como objetivo refletir sobre a inclusao da
Educacéo Fisica na Area das Linguagens discutindo a relagio entre as propostas curriculares
para a Educacao Bésica e a pratica pedagdgica dos professores de Educagdo Fisica no Ensino
M¢édio. Nosso foco esta nos efeitos dessas mudangas nos curriculos de Educagao Fisica de
escolas estaduais gauchas, especialmente na etapa Ensino Médio. Alguns questionamentos
orientam o foco do estudo: Quais transformacdes ¢ deslocamentos a Educac¢ao Fisica teve, a
partir de sua inser¢io na Area das Linguagens e das recentes Diretrizes Curriculares
Nacionais? Qual a relacao entre a pratica pedagdgica dos professores de Educacao Fisica no
Ensino Médio e as propostas curriculares? Quais as implicacdes das ultimas alteracdes
legislativas a partir da Lei 13.415/2017, bem como da publicacdo da tltima versdao da BNCC,
para a pratica pedagdgica da Educagdo Fisica no Ensino Médio?

Importa destacar que a mobilizagdo para esta pesquisa se originou na €poca em que,
no Rio Grande do Sul, estava em implantacao a Proposta Pedagogica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio 2011-2014%, que buscava
consolidar esse periodo da escolaridade como etapa final da Educag¢dao Basica reforcando o
carater de integralidade, presente na legislagdo desde a LDB 9394/96. Naquele momento, em
que ocorria a implantagdo de uma politica que efetivamente buscava colocar em agdo um
curriculo por areas de conhecimento, percebeu-se que os professores das escolas gauchas e as
comunidades escolares tinham muitas dividas sobre os rumos da Educacdo Fisica como
constituinte da Area das Linguagens, junto a Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Estrangeira Moderna e Arte. Desde entdo, temos nos debrucado sobre a tematica da Educagao
Fisica na Area das Linguagens e seus efeitos sobre os sujeitos, as escolas e os curriculos.

Caminhos Metodologicos

A partir das questdes supracitadas, afirmamos que o objetivo principal desta pesquisa,
aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob o namero
1.123.640, tem como viés analisar e problematizar a relagdo entre as recentes legislacdes para
a Educacdo Fisica escolar no Ensino Médio e o curriculo da Educacdo Fisica nas escolas
gauchas. Para tal objetivo nos utilizamos do aporte tedrico-metodologico dos Estudos
Foucaultianos em Educacdao, compondo junto a autores que compartilham de uma vertente
pos-estruturalista de analise das questdes educacionais, num carater qualitativo de pesquisa.
De acordo com Silva®, ao debatermos as questdes educacionais sob esse olhar, estamos nos
colocando numa perspectiva que entende a ideia de um sujeito que nao € centrado, pois €
constituido pelos distintos discursos. Desse modo e compreendendo que o sujeito e as
verdades ndo sao fixas, mas constituidos no e pelos discursos, vemos o quio proficuo ¢
embasar nossas discussoes sobre Educagao Fisica, Ensino Médio e curriculo nessa vertente.
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Ou seja, nos parece mais potente olhar para essas questdes por uma perspectiva que, na
contramdo de buscar encontrar a verdade, coloca-se em vigilia sobre os efeitos, as
discursividades e as formas de subjetivacao que se engendram a partir da constitui¢do de
determinadas verdades.

A ferramenta teorica-metodologica a qual nos propusemos empreender nesta pesquisa
¢ inspirada na analise de discurso abordada por Michel Foucault*, compreendendo que “O
discurso nao ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagao, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar’™. Nessa perspectiva
o discurso ¢ visto como conexo ao apriori historico, faz parte de uma formacio discursiva®.

Ao olharmos para os documentos analisados nesta pesquisa como parte do discurso
desta época, da formagdo discursiva sobre educacdo que nos toma, os enunciados presentes
nesses documentos nao podem ser analisados de modo simples como meras frases, falas ou
textos. Tais enunciados sobre como deve ser a Educacgao Fisica na escola e no Ensino Médio
sdao elementos do discurso que estabelecem “relagdes entre varias camadas de tramas”™ [...]
“entre distintas camadas de multiplicidades””. Importa destacar que consideramos que 0s
sujeitos atravessados por uma determinada formagdo discursiva, composta por distintos
enunciados, estdo submetidos a relagdes de poder que ali se estabelecem.

Nessa perspectiva de pesquisa que se desenhou a partir de uma inspiragdo na analise
do discurso, analisamos os seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Bésical, Lei 12.796 de 2013, Medida Provisoria 746/2016, Lei 13.415 de 2017,
versOes da Base Nacional Comum Curricular dos anos de 2016 para o Ensino Fundamental e
de 2018 para o Ensino Médio, Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e
Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio 2011-2014” e a Reestruturagdo Curricular
do Ensino Fundamental e Médio, divulgado pela Secretaria da Educagdo do Estado do Rio
Grande do Sul em 2016°.

Como modo de organizar e mostrar as discussdes advindas desta andlise, além das
questdes ja apresentadas, traremos dois pontos distintos, mas convergentes. Para comecar
retomamos como a Educagdo Fisica torna-se um componente curricular da Area das
Linguagens e evidenciamos as recentes deliberagdes que colocam em divida a legitimacdo
desse componente na Educacdo Basica, especialmente no Ensino Médio com foco no
curriculo das escolas gauchas. Apods, avancamos para uma discussao sobre a compreensao de
curriculo e as relagdes de poder nele imbricadas, relacionando-o com a Educacao Fisica
escolar destacando o Ensino Médio. Finalizamos com uma abordagem que discorre sobre as
disputas de poder e o lugar que a Educagdo Fisica assume no Ensino Médio, a partir das
recentes deliberacdes legislativas e pedagogicas.

Foco na Educacdo Fisica do Ensino Médio Gaucho

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/LDB, 9394/96 afirma no artigo 26,
§ 3° que a Educagdo Fisica é um componente curricular obrigatério da Educag¢do Bésica.
Entretanto a Lei 13.415/2017 traz alteragdes significativas a LDB, dentre as quais, mudangas
em relagdo ao Ensino Médio, como consta no Artigo 35A, § 2° que estabelece que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) referente ao Ensino Médio, ird ter, em carater
obrigatorio, algo chamado de estudos e praticas de Educacdo Fisica, Arte, Sociologia e
Filosofia. Nesse sentido, entendemos que nessa etapa da escolaridade, a Educagdo Fisica ndo
tem garantida sua condi¢cao de componente curricular, deixando de contar com a efetiva carga
horéria em todos os anos do Ensino Médio. Ademais, a proposta de Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio, divulgada pelo Ministério da Educagao em trés de abril de
dois mil e dezoito, refor¢a essa determinacdo legal, quando estabelece que apenas os
componentes curriculares de Portugués e Matematica sdo obrigatorios. Na referida BNCC, a
Educacéo Fisica compde a Area das Linguagens, a exemplo de orienta¢des anteriores como as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Basica/DCNEB', mas tem sua proposta
fragilizada por serem apresentadas competéncias muito amplas e habilidades aligeiradas, que
ndo contemplam a riqueza de conteudos e possibilidades de aprendizagem que emergem da
cultura corporal de movimento. Sobre a Area das Linguagens, a BNCC nio aprofunda suas
bases teodricas, encaminhando orientacdo num plano que ndo contribui com o melhor
entendimento da insercdo da Educacdo Fisica na referida area. Além disso, ndo avanca em
relagdo a outros documentos que, ao tratarem do tema das linguagens, promovem o
aprofundamento de conceitos que melhor elucidam a dimensdo da proposta.

Compreende-se que a organizacdo das disciplinas, através das areas de conhecimento,
demonstra a intencionalidade pela busca de uma educagdo cada vez mais interdisciplinar,
através do entrelagcamento dos saberes, seja nos conteudos de uma mesma area ou envolvendo
mais de uma area de conhecimento, incluindo atividades que contemplem o contexto do
estudante. Na LDB, vé-se que a educagdo deve ter vinculo com o mundo do trabalho e com a
pratica social. No mesmo sentido, as DCNEB defendem uma educacao integral orientando
para a transformagdo e formacdo de valores éticos e morais para o desenvolvimento da
cidadania envolvendo o mundo do trabalho, além da vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo. Nesta perspectiva, o artigo 3° da LDB, também refor¢a um claro estimulo ao aluno
para seu pleno crescimento intelectual, ético e estético’.

Ademais, com o propdsito de resgatar o processo historico que se estabeleceu na
etapa do Ensino Médio no Estado do Rio Grande do Sul, lembramos que o entdo Governador
Tarso Genro, langou, no ultimo trimestre de 2011, a Proposta Pedagogica para o Ensino
M¢édio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio, ja mencionada, tendo
sua instauracao completa até 2014. De acordo com a Proposta “o novo principio educativo do
trabalho, ao apontar a intelectualizacdo das competéncias como categoria central da formagao,
superando a proposta taylorista/fordista que propunha percursos diferenciados para formar
dirigentes e trabalhadores, retoma a classica concepc¢ao de politecnia, compreendida como
dominio intelectual da técnica®”. Tal proposta visava constituir um Ensino Médio com base na
concepeao de politecnia, na articulacao das areas de conhecimento e suas tecnologias com os
eixos: cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho na perspectiva de que a apropriagdo ¢ a
construgdo de conhecimento embasam e promovem a inser¢cdo social ¢ a cidadania. Esse
Projeto, em consondncia com as DCNEM', trazia como um dos seus principios a
interdisciplinaridade, advogando que a relacdao entre areas de conhecimento e dos saberes se
apoia na visao epistemolodgica que concebe o objeto de conhecimento como totalidade, com
interferéncia de multiplos fatores, no contexto dos avancos cientificos e tecnologicos
contemporaneos.

Nesse mesmo contexto temporal, em nivel nacional, ¢ instituido o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, através da Portaria n°® 1.140 de 22 de novembro de 2013.
Tal projeto visava qualificar o Ensino Médio em suas diferentes modalidades e potencializar a
formagdo continuada dos professores por meio de estratégias articuladas, como o Programa de
Ensino Médio Inovador — ProEMI e a Formacgao Continuada de Professores, em consonancia
com a Resolucdo n°2/2012, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
M¢édio-DCNEM.

Para dar mais suporte a toda essa proposta, o Governo Federal instaurou o Plano
Nacional de Educacao/PNE, através da Lei 13.005 de 2014, o qual, a partir da Emenda
Constitucional n® 59/2009 passou da condi¢do de disposi¢ao transitoria da LDB 9.394/1996
para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, devendo servir de referéncia
para os planos plurianuais, estaduais, distritais e municipais, mediante previsdo de recursos
or¢amentarios para sua execucao. Este documento teve o objetivo de sanar diversos aspectos
contraproducentes relacionados ao direito do jovem na escola e a busca pela melhor qualidade
ao mesmo. Para o governo obter €xito nesse amplo planejamento, que se estende desde o
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surgimento da LDB de 1996, foram feitas 20 metas na tentativa de obter a melhor estrutura
possivel para o aluno, em todos os aspectos, do Ensino Infantil ao Ensino Superior, com o
proposito da participagao e qualificacdo dos jovens de todos os contextos sociais. Dessas
metas, a terceira dizia respeito a universalizagdo do Ensino Médio até 2016, com o proposito
de elevar a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por cento),
até o final do periodo de vigéncia do referido PNE.

Esse processo, bem como outros, foi rompido a partir do pacote legislativo formado,
dentre outras arbitrariedades, pela MP 746/2016, legitimada pela Lei 13.415 de fevereiro de
2017, bem como pela publicacdo da BNCC em abril de 2108, citadas anteriormente. No Rio
Grande do Sul, o documento atual que se apresenta para as escolas da rede estadual gaucha ¢
a Reestruturacdo Curricular do Ensino Fundamental e Médio, divulgado pela Secretaria da
Educacio do Estado do Rio Grande do Sul em 2016°. Tal documento reforca e evidencia
alguns pressupostos que estavam sendo publicados nos documentos citados no inicio deste
paragrafo. Para a Area das Linguagens, por exemplo, o foco estd na leitura e na escrita,
pormenorizando outros. Além disso, o documento organiza a Area das Linguagens no Ensino
Meédio por conceitos estruturantes e segundo enfatizando leitura e escrita, resolugdo de
problemas, compreender e ser e conviver. Contudo, algo muito vago e que, em nada garante a
presenca de conteudos e aprendizagens necessarias aos estudantes dessa etapa da Educacao
Basica.

Nessa situacdo, sublinhamos que colocamos sob suspeita as recentes alteragdes
propostas, pois se afastam da possibilidade de um Ensino Médio cuja organizagao curricular
se propunha a uma formagdo integral, perspectiva que parece ser confundida, na nova
legislagdao, com educacao em tempo integral. Temos ainda a flexibilizacdo curriculares através
dos chamados itinerarios formativos que se consubstanciam na proposta de diferentes arranjos
curriculares constantes no artigo n° 36 da LDB, a partir da Lei 13.415/2017. Tal flexibilizagao
¢ trazida como uma possibilidade de escolha e aprofundamento para o estudante. Entretanto
Veiga-Neto'' nos convida a refletir sobre tais dispositivos na medida em que as organizagdes
curriculares ao se colocarem mais flexiveis, modelam, sub-repticiamente, saberes e praticas,
extrapolando as dimensdes epistemologicas e politicas declaradas. Por outro lado, as
mudancgas apregoadas sob o rétulo de um Novo Ensino Médio trazem no seu bojo, a
obrigatoriedade das disciplinas de Portugués e Matematica. Como interpretar o curriculo que
se assenta nessa determinagdo? Quais propositos o mobilizam? Lembramos que nao
pretendemos apontar relagdes lineares de causa e efeito, concordando com Veiga-Neto'? que
declara que os fendmenos e as relagdes que perpassam o mundo social ndo ocorrem linear
nem unidirecionalmente, mas promover uma discussao sobre os possiveis efeitos de tais
acgoes.

Assim, do conjunto de politicas que tracavam caminhos para o Ensino Médio,
consubstanciaram-se as orientagdes que vem conformando os atuais projetos escolares e hoje
nos desafiam a refletir sobre os rumos da Educacdo, da Educacdo Fisica escolar e do
curriculo. Importa dizer que ndo acreditamos em curriculos salvadores, nem que possa existir
o melhor curriculo para a Educacdo Fisica escolar, mas que devemos analisar como certas
praticas surgem e tornam-se verdades que constituem alunos e professores. Para Veiga-
Neto'?, ao pensar sobre curriculo, nos coloca que a questdo ¢ olhar para a maneira que a
“maquinaria escolar esta instituindo novos processos de subjetivacdo e fabricando novos
sujeitos”'?. Acreditamos que essa “mirada” para o curriculo ¢ a Educacdo Fisica, podera nos
ajudar a entender como se configuram algumas verdades nesse campo e, a0 mesmo tempo,
entender quais tipos de sujeitos e de Educacao Fisica estdo sendo constituidos.
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Curriculo como artefato de desencaixes

As discussodes trazidas sobre o tema curriculo estdo inseridas na esteira de pensamento
de autores que o problematizam dentro de um viés pos-estruturalista de pensar a educagao.
Especificamente a respeito da compreensdo de curriculo, damos destaque aos trabalhos
produzidos por Veiga-Neto'>'® ¢ Silva'"'®. Segundo Veiga-Neto'? o curriculo foi uma
invengdo da Modernidade com o objetivo de ordenar a educagdo escolar que surgia numa
énfase para disciplinar os sujeitos. Na mesma compreensao, Silva aponta o curriculo como
uma invengdo de nossa sociedade'®.

Importa destacar que tal entendimento de curriculo nos ajuda a problematizar as
contingéncias em que certas concepgdes curriculares estdo sendo engendradas para a
Educagao Fisica escolar. Tratam-se de arranjos e deliberagdes inventadas neste tempo e que
servem a uma determinada logica politico-econdmica-social afinada com o neoliberalismo.
Com Veiga-Neto aprendemos que, nestes tempos, o curriculo opera pelo controle e por
praticas de normalizagdo ¢ de normatizag¢do, atuando na constituicdo de sujeitos flexiveis,
liquidos, inacabados, performativos, cosmopolitas'®.

Temos visto as atuais praticas legislativas brasileiras servindo aos preceitos e as
formas neoliberais de exercicio do poder. Conceitos que dizem visar a um sujeito flexivel,
contemporaneo, empresario de si, autbnomo e responsavel por seu sucesso, mas que, mais do
que nunca, convergem para modos de subjetivacao voltados para a constituicdo de um sujeito
neoliberal. Ou seja, aquele que, por exemplo, acredita ser sua responsabilidade ser alguém de
sucesso, mesmo em condi¢des educacionais desfavorecidas. Segundo Foucault”, o exercicio
de poder neoliberal necessita que o sujeito se torne governamentalizavel, mas isso sera
possivel se o sujeito tornar-se um homo economicus, “empresario de si mesmo, sendo ele
proprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua]
renda'®”. Junto a isso temos a ideia da Teoria do Capital Humano, a qual seria a nio separacio
entre o capital e o trabalho, onde sdo considerados os investimentos, de diversas ordens, que
constituem o sujeito. Sobre essa teoria, Costa®® afirma que o objeto dessa ideia de economia
politica ¢ o comportamento dos sujeitos. Com isso, temos menos Estado e mais
responsabilizacdo individual, ou seja, ¢ o individuo que deve investir em si mesmo para se
tornar um sujeito competitivo e de sucesso, corroborando para um Estado que coloca suas
agoes a servigo do neoliberalismo.

A partir dessas condigdes destacamos a discussdo sobre o enlace entre
neoliberalismo, Estado, curriculo e escola. Um desses pontos ¢ a énfase dada aos curriculos
por competéncia, como ¢ o exemplo da recente Base Nacional Comum Curricular que traz as
competéncias de cada componente curricular. Nao obstante, no Rio Grande do Sul, o
documento publicado em 2016 traz: “o curriculo ¢ entendido como uma ampla rede de
saberes, que transforma as experiéncias escolares em aprendizagens significativas, construidas
coletivamente. Assim, a escola devera estrutura-lo na forma de competéncias™. Autores como
Costa” questionam tal arranjo afirmando que as competéncias estio conexas a ideia de
desenvolvimento do capital humano, medindo e comparando o que tem valor para o mercado.
Além disso, Veiga-Neto’' ja4 nos chamava a aten¢do para que a funcdo da escola no
neoliberalismo estd em moldar um sujeito-cliente do préprio neoliberalismo. Alguém que seja
estimulado a querer entrar no jogo e a permanecer nesse jogo.

Pois bem, isso ¢ o que temos visto acontecer no ambito da Educacao Fisica, ao passo
em que sdao pormenorizados os conhecimentos € o espaco da Educacao Fisica no curriculo
escolar, também vimos surgir uma série de apelos para que cada um aprenda, por exemplo, a
conhecer seu corpo, a aprender sobre sua cultura e a cuidar da sua satde em distintos espagos
privados. H4 um deslocamento da responsabilidade do Estado para o ambito individual e
privatizado.
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Nos documentos recentes temos uma série de deliberagdes que dizem qual o espago e
as competéncias da Educacio Fisica na configuragio escolar atual. O espaco é o da Area das
Linguagens, lugar que, ha mais de 15 anos vem sendo engendrado para a Educacgdo Fisica.
Nesse limite — quando os diversos documentos atuais vém sobressaindo a Escrita e a
Matematica como pontos centrais das aprendizagens dos brasileiros, a Educagdo Fisica
compde uma area junto a Lingua Portuguesa, a Arte, a Literatura e a Lingua Estrangeira
Moderna. Nas escolas, tais colocacdes tém provocado imenso desconforto nos professores de
Educagao Fisica que, de certo modo, estdo em duvida sobre os conhecimentos que devem
trabalhar com seus alunos, deixando assim, muitas questdes a margem do processo de
aprendizagem ao compreender que o foco estaria no trabalho com uma linguagem corporal
bastante restritiva e, além disso, destacam que, dentro da Area das Linguagens, muitas vezes,
h4 um destaque para a Lingua Portuguesa em detrimento das outras®.

Nao obstante, como ja mencionamos, ao analisarmos as competéncias destinadas a
Area das Linguagens na atual BNCC do Ensino Médio, ndo ha referéncia explicita sobre a
Educagao Fisica. O que podemos ¢, dentro de uma analise mais consistente, tentar identificar
a seguinte competéncia para a Educacao Fisica: “Compreender os multiplos aspectos que
envolvem a produ¢do de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de movimento,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdao de valores e identidades, em
uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade™”. Nossa identificacio com a
Educagdo Fisica em relacdo a essa competéncia baseia-se na referéncia a cultura corporal de
movimento a qual, hd tempos, vem sendo tomada como objeto de estudo na Educacgdo Fisica
escolar*, pois ndo ha uma referéncia explicita 4 Educagio Fisica. Uma posi¢do bastante vaga
e negligente em relacdo ao que muitos docentes e estudiosos da area esperavam — tinham
como ideal — para este componente na ultima etapa da Educacao Basica.

Ao refletirmos sobre o que se espera para o curriculo da Educacao Fisica no Ensino
M¢édio e aquilo que esta sendo determinado para esse curriculo propomos, a partir do trabalho
de Anthony Giddens chamado As consequéncias da Modernidade, em que o autor desenvolve
uma analise institucional da Modernidade, pensar sobre desencaixe. Em sua obra sobre a
Modernidade o autor trata do desencaixe como “o "deslocamento" das relagdes sociais de
contextos locais de interacdo e sua reestruturagdo através de extensoes indefinidas de tempo-
espag025”. O autor, ao falar do desenvolvimento das instituicdes sociais modernas e traz o
exemplo de duas situagdes que ele nomeia como “mecanismos de desencaixe”: as fichas
simbolicas (o dinheiro) e os peritos (profissionais experts). Situacdes que nao estavam em
outros momentos, mas que se instituem como parte do tempo moderno. Traversini’®, a partir
das contribuigdes desse autor, ao abordar o desencaixe da escola contemporanea, considera
que essa ¢ uma forma de existéncia da escola hoje. No deslocamento da disciplina para a
flexibilidade a escola se reconfigura e assume outros papéis, como o de protegdo as criangas
do risco de vulnerabilidade social ou mesmo o papel de desenvolver sujeitos que aprendam a
ser saudaveis e ecologicamente conscientes. Nessa perspectiva a escola estaria em desencaixe
por estar na logica de uma outra ordem, diferente da que se esperava dela. A énfase estd na
conducao do sujeito e ndo mais na aprendizagem, por isso o desencaixe.

Nao obstante considerando a relagdo entre politicas educacionais, curriculos e a
Educagdo Fisica escolar, alguns pesquisadores da area da Educacdo Fisica tém destacado
questdes bastante pertinentes. Borges®’, por exemplo, ao debater o modo como politicas
curriculares para a Educagao Fisica tém constituido certos tipos de sujeitos, nos alerta para o
fato de que, embora os sujeitos da educacdo possam ser efeitos de distintas relagdes, o
“docente da Educacdo Fisica tem um campo de possibilidades para aderir a diversos discursos
e condutas, de modo que ¢ possivel uma nao identificacdo e até mesmo uma contestacao
desses discursos veiculados nos impressos prescrustados™’. Ja Oliveira e Neira®, ao
analisarem documentos para a etapa fundamental baiana, mostram que esse documento aponta
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para uma hibridiza¢do ao tentar confluir discursos distintos e, nesse sentido, ressaltam que
“um curriculo hibrido ndo resolve as tensOes entre as diferentes vozes em disputa, pois elas
ndo se situam nas mesmas condi¢des de enunciacdo”™. A partir das consideragdes desses
autores, que também se debrugaram sobre orientacdes legislativas para a Educagdo Fisica
escolar, pode-se refletir que, embora nos documentos analisados nesta pesquisa haja poucas
consideragdes sobre o trabalho a ser desenvolvido na Educag¢ao Fisica no Ensino Médio e uma
énfase na conducao das condutas, ainda ha a possibilidade de se buscar constituir curriculos e
desenvolver um trabalho comprometido com a aprendizagem de conhecimentos e saberes.

Para finalizar

A partir das andlises e apontamentos feitos, intencionamos evidenciar que projetos de
formagdo e formatagdo de sujeitos vém sendo colocados na sociedade e realidade brasileira
atual, principalmente em se tratando do Ensino Médio. Através do slogan “Com o Novo
Ensino Médio vocé pode escolher o seu futuro” o governo lanca mao de um discurso de
protagonismo dos jovens na escolha das disciplinas e conhecimentos que mais lhes interessa,
e assim coloca sobre responsabilidade dos proprios sujeitos determinar seus rumos e
percursos formativos, como empreendedores de si mesmos, como sujeito autonomos e
responsaveis por seu proprio sucesso, mas também sobre seu fracasso, ou seja, visam a
formagdo e construcdo de sujeitos neoliberais, utilizando-se de uma discursividade que
convence, que captura esses sujeitos.

Como apresentamos ao longo do texto, entendemos que todo e qualquer projeto de
ensino pretende formar algum tipo de sujeito a partir das convicgdes e intencionalidades que
lhe conduzem e sustentam. Ainda assim, o que enfatizamos aqui € que este projeto, como
tantos outros que vém se colocando de forma sutil nas disputas curriculares, transfere para a
sociedade e para os individuos o compromisso com a sua formag¢ao e com seu futuro
profissional. Espera-se entdo que jovens de 15 e 16 anos de idade sejam capazes de tomar as
melhores decisdes para seu futuro profissional, que tenham visdo empreendedora. Desta
forma, os sujeitos passam a crer que detém o controle dos meios e dos processos para atingir
seu sucesso e, ainda, podem se convencer de que estdo tomando decisdes de livre escolha
enquanto que na realidade ndo se tratam de escolhas totalmente autdnomas. Como quando um
jovem “opta” por seguir uma formagdo técnica ao invés de “optar” por seguir os estudos
académicos, quais as condi¢des de escolha desse sujeito? Quais as possibilidades de ele
escolher outro caminho? Que discursos e narrativas ja foram produzidas e legitimadas sobre
suas possibilidades de atuagao profissional?

Nesse sentido, entendemos que tais projetos de formagdo se apresentam travestidos
com outros discursos a fim de lograrem empatia e adesdo da populacdo, que had muito tempo
j& vinha questionando a organizacdo e o modelo de ensino. Todavia, configura-se de fato
como um retrocesso, pois ao invés de reformular metodologias e permitir que os
conhecimentos fagam sentido para os estudantes, permite retirar de sua formagdo aquilo que
para eles ndo parece interessante ou util, e se futuramente estes sujeitos identificarem essas
lacunas serdo os unicos responsaveis por sana-las.

Nas propostas curriculares gatchas atuais, incluindo o documento Reestruturacdo
Curricular Ensino Fundamental e Médio® reiteramos que estio sendo desvalorizados os
conhecimentos ¢ o espago da Educagdo Fisica no curriculo escolar, deslocando a
responsabilidade do Estado para o individuo. Por fim, ao trazer essas reflexdes sobre
desencaixe para pensar o curriculo da Educagdo Fisica, podemos considerar que, embora
estejamos destacando um desencaixe entre o que se espera para a Educacdo Fisica no Ensino
Médio e o que estd sendo proposto pelas novas logicas curriculares — como a BNCC do
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Ensino Médio —, também estamos presenciando um encaixe desse curriculo com a insidiosa
l6gica neoliberal.
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