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APRENDE-SE A RACIOCINAR CIENTIFICAMENTE?

Fermino Fernandes Sisto™

RESUMO:  Analisam-se. as  contribuiges  das  pesquisas  sobre g
aprendizagem de peasamento operatério formal. Os estudos utilizaram para
ensing  provas  plagetinnas ou  conlcddos  programdticos.  Algumas
constiincias  lforam  detectadas,  Bleitos  posilives  slio encontrados
sistematicamente, nas mais diversas formas de atuagiio. A aprendizagem
teni maior sucesso em processos exlenses ¢ ricos, ¢ maior ainda se os
sujeitos controlum inlelectualmente suas agdes. Também, estudantes mais
velhos reagem melhor & instrugiio. Algumas caracieristicas positivas nas
formas  de cosino  sAo  comuns:  questionamento  ou  abordagens
investigativas; experiéncias manipulativas de iuboratorio separadas ou
associadas ao ensino de processos ¢ conceilos cientificos, Os efeitos das
aprendizagens niio siio uniformes, ¢ alguns elementos interferem, tais
como, campo dependente, impulsividade, capacidade mental, ambientes
restritivos, ¢ efeito teto. O autor do presente estudo sugere que operagdes
formais podem ser mads [lexfvels ¢ suscetiveis de aprendizagem do gue as
concretas, coloca varios problemas ¢ questiona se o aprendizagem de
operagdes formais ¢ apenas uma wuisiciio de conhecimento ou se pode-se
aliemar que houve apreadizagem de uma estruturie ou formagiio de um novo
esquema, Do ue se pode inferir, muitos dos casos analisados parecem
aprendizagens operatorias,

Palavras-chave:  aprendizagem, ensino de raciocinto  experimental, pensamente

operatorio formal, ruciveinio cientifico,

DO WE LEARN SCIENTIFIC REASONING?

ABSTRACT: The contributions of rescarch about the learning of formal
operationad thinking, using piagelian tests or programatic contents for teaching,
were analyzed and constancies delected. Posilive cifects were systematically
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2 7 _ Sisto

encountered in the most diverse formms of actuation, Leaming has greater
success in rich and extensive processes, and still greater if (he subjects
intellectually control their actions. Additionally, older students react betler to
instruction. Some posilive characleristics in the forms of teaching arc common:
questioning or investigative approaches; manipulative laboratory experictices
separated [rom or associated to the feaching of processes and scientific
concepts. The elfects of learning are not uniform and some clements interfere,
such as dependent field, impulsiveness, mental capacity, restriclive
environmenis, and ceiling cffects. The author of Lhe present study suggests that
formal opcrational (hinking can be more [lexible and susceptible to learning
than the concrele. He also posils various problems and guestions about whelher
the learning of formal operations is simply an acquisition of knowledge or if it
can be affirmed (hat there is a learning of a structure or the formation of 1 new
scheme. From what can be infered, many of the case analyzed seem to be
operational leaming.

Key words:  learning, experimental reasoning teaching, formal operational thinking,

scientific reasoning,.

INTRODUCAO

- A literatura registra nos dltimos trinta anos um ndmero prande de
publicagdes a respeito do pensamento operatdrio formal. A diversidade
de interesses tem sido enorme e uma revisio exaustiva a esse respeito
ocupard um volume prande de pdginas, Dentre as virias preocupacies
“uma chama a atengiio, pois, por um lado, muitos pesquisadores tém se
debrugado sobre a problemdtica, por outro, fem sido um tema comum a
estes dltimos 20 afos, e, finalmente, interessa sobretudo a educadores,
Trata-se de saber se 0 pensamento operatdrio formal, ou 0s esquemas
envolvidos no raciocinio experimental, podem  ser aprendidos ou
ensinados planejadamente,

A esse respeito existe quase uma centena de trabalhos pubhcados A
selecdo aqui apresentada contém sui maioria, enfretanto, ndo a esgota,
Muitos estdo pautados apenas por essa preocupagio, em outros esse foi
um meio para se adquirir informagdes sobre 0 1unuonanu,nlo cognitivo
do ser emy desenvolvimento.

A preocupagio de pesquisadores em estudar a possibilidade e formas
de se interferir no desenvolvimento intelectual do ser humano remonta de
muito fempo. Neste século, dois grandes momentos favoreceram este (ipo
de pesquisa e em épocas CitCunscritas. -
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O primeiro momento deu-se com o desenvolvimento dos testes de
intelipéneia, quando pela primeira vez na histéria os investigadores
possufram uma forma operacionalizada de trabathar com a intelig€ncia
humang. Teve como modelo tedrico o fatorialismo ¢ suas definigBes das
eduglio de relagio e correlatos como  explicagio do funcionamento
copnilivo, Dessa época, restou a experiéneia de que muifas criangas
aprendiam bastante sobre como resolver cerlos problemas comuns - a
tesles de inteligéneia, mas ao colocd-la frente a um (este diferente, cla
mantinha seu nivel inicial. Restou também a experiéncia de que muitas
das criangas ndo aprendiam ou aprendiam muito pouco dos exercicios
ensinados, mesmo sem apresentar qualquer (rago de deficiéncia mental
ou de qualquer outro tipo. Aos poucos cse lipo de pesquisa [oi
diminvindo sensivelmente, todavia vez por oufra ainda enconfram-se
estudns com objetivos similares. Muitos acreditaram (er desenvolvido ou
acelerad o desenvolvimento intelectual de muitas ‘criangas, oulros nio,
oulros acham que ainda é possivel.

O sepundo momento deu-se tendo como modelo de funcionamento:
intelectual a (eoria de Jean Piaget. No principio, os estudos estavam
ligados as operagdes concretas e o prdprio Centro comandado por Piaget
publica nos "Etudes d'Bpistémologie Génélique™ os primeiros trabathos
em que se (en{a ensinat as estiuturas 16gicas concretas. Apresentam como
conclusiio de virias pesquisas a possibilidade de serem ensinadas. Outros
estudos, hoje mais de una centena, seguiram-se i esses prinicitos.

Mais tardinmente aparece na literalury @ preocupagio com o ensino ¢
aprendizagem de operagdes formais, baseados na obra de Inhelder e
Piaget, nomeada "De la logigue de Feafant A la Jogique de Fadolescent”
(1949). Uma caracteristica interessante ¢ que a maior parte dos pesquisadores
- sobie ensine ¢ aprendizagem de operagdes formais sfio pessoas ligadas ao
ensino de ciéneias ¢ matemdtica, enquanto que com as operagies concretas a
orpem dos pesquisadores € mais difusa. De certa fornia, o inferesse major
dos pesquisadores ligados ao ensino de ciéneias se deve ao fato de que Plaget
coloca como coroamento do desenvolvimento cognifivo do ser humano a
aquisi¢lio de ferramentas que .possibilitam o racioclnio experimental, ou a
aquisiciio ¢ produgio de conlecimentos cienlilicos.

A (Onica dos estudos estd na possibilidade de- se ensinar o
pensamento formal, &s vezes sem preocupagiio com 2 durabilidade das
aquisigdes ou procedimentos mais efetivos, ou generalizaghes para novas
tarefas  envolvendo o mesmo padrio de raciocindo  (transleréneia
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éspecifica), ou'a refagiio dessa aprendizagem com o rendimento escolar,
ou caracterfstica  cogniliva  especflica  que  possa  inflluenciar @
possibilidade de aprender ¢ transferir o raciocinio format,

Os autores s fundamentam principalmente em és justilicativas para
produzir uma aceleragio do desenvolvimento, ainda que muitos deles niio se
expressem nestes termos, Se, por v lado, os estudos ‘sobte processos de
aprendizagem sfo um meio de lestar hipoleses independentes a respeito da
natureza do raciocinio formal ¢ seu desenvolvimento, por outro, servein
também  para descobrir o que pode  obstaculizar o progresso do
desenvolvimento intelectual, como ainda podem sugerir formas de sua
superagio.

Neste-estudo, a preocupagilio cenlra-se em llhl]lhdl O que.a pesquisi
tem fornecido -de respostas & aprendizagem de raciocinio ucpu‘imcnlal,
ndo por um estudo especitico, mas o que ¢ conjunto dzls,pcsquisus jd
realizadas pode responder em fermos de lendéncia,

Certamente hi auséneia de trabalhos, Na maiorin das vezes porque
nfo se consepuiu L,xunplat ou porque niio se leve nolicia de sua
publicagiiv. No entanto, € muito provdvel que seu acréscimo ndo mudard
O panorami, jd que se conhece a-maioria, por cituglio, ¢ os. cilados
correspondem a mais de 90% dos referenciades no ERIC, Houve também .
uma sclegiio de conteddo. As vezes. porque w informagiio ficava muilo
extensa, ou porque o artigo nfio estava suficientemente explicito. Daf a
informagfio -do-artigo ndo seguir- um paradigma tnico, De (odas us
[ormas, procurou-se manier as idiossinerasias de cada estudo, o que Ievou
4 8¢ acentuar certos aspectos em detrimento de oulros, |

Oy artigos disponfveis normalmente ulilizam Como mnluxdn dt,
ensing ou as provas piagetianas, ou conteddos de sala de auli Para eitito
de andtise os estudos serfio resenhados nestes doks prupos,

DESENVOLVIMENTO

luusmu por. I'r ovas I'i .u;,.eh.m.n

Dentre as provas escrilas por Inhutlu ¢ Pigget puara. estudar o |
pensanmen{o operatGrio formal, nem todas sio. utilizadas. nas  pesquisas,
Encontrames  estudos  com  controle @ de varidveis, combinaglio ¢
permutaciio, conservaciio, cortelaglio ¢ proporgdio. Esses. estudos. foram
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mealizalos proposderantessente na década de 70, que compreende o
publicugit dox 26 (rabalhos reseabados,

Cunlroele de vartdvels

Anderson (1968) dredsou crinmgns com aite QF ¢ idude sddin 6,0
ais, Individoalmente, por estimoto-resposta, o 27 sessfies de 20
ginuson, Conl owides de elementos vividvels, onsitava-se 2 fegm da
somibimugdo ¢ a descobyrir o "segredo”. O gropo treinado formecen mepos
pirovas desiecessiviss cm cetenglo ¢ trmsto@ocia, oms siti porcentagem
nifo ehiepon a conclusties validas, ¢ ppresenton mais conciustos invididus,
€ st conchity Gue ol mal sucedido, sinda que pumas crinigns
prithanies fenbian resolvido conetumente, depols de uma guantidade
ssiciva de cosing.

Uttznndo refeagmmenio externo ¢ conlliio cogaitivo, Dredderman
(EOT3y dvpinoy ertmcas de 1013 anos, Encopton creschiento para o8
peupns experimentais © controfe, sundo 08 experimentals com mnicres
rinhioy cot tarelus sovas, ¢ o8 08 giupos se fpaelando e relengdo,

Copy crinngay de 1011 anoy, Siegler, Livhert ¢ Lighert (1973}
trahabiniram probbesas sobre phishido, formeoendo regra ¢ exemplos e
sew nsen A tarefn do péduio Gof usads dacwde o pré-lese, processe de
aprendizagens ¢ pag-leste, (3 desempenhio sumenion sigoificativamente,

Cuse e Pry (1973) estodiwsm 13 crangss do 14 agos de boixo aivid
sdio-econdmivo,  gue sdo demonstman raclocfnie fovmest om
sombinagtes guinicas om 12 sesediex de 40 mingios de diseoussio,
frubuiho em grupo ¢ sevisiio celticn, Taclofam delheanento ¢ amdlise de
experimentos ¢ srgomemtos em fsicn, psicologia, blologly, engeaharin ¢
sodobogiu, com atividades plangjadas pars provoear o pensare, O pos-teste
comsistin do questdes disserimtivis com aplicagio de principios de
comtrob: experbnental @ cevelow supedoridade do grupe reipado,

Peaguisando @ feori de Pascaal-Leone, em crivngss de 6-8 anor,
Cuse (19740 conbrolon  capecidade  meatnd ¢ campo  iadependent
formaeds 6 prupon. Os experimentols foram instrefdos em conbole e
vagldveis, o guatro sessfos. No o pds-teste o geape fastrufdo  ©om
capacidade nentnl = 3 ¢ caspo fmdependeste eve o methor desempeaho
O 0 pes-lesie setardado moston serem duradouras as aquisicties, Conclui
gque sinborg os sujeitox conrolassem vacidvels antes de desenvolver o
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sistema combinatério, o esquema podia estar sendo derivado  das
operagdes concretas,

Estudantes rurais de 14-15 anos usaram péndulo e maleriais
relacionados a energia, em 4 sesstes de 50 minutos em sala de aula, de
ciclo de aprendizagem, em uma pesquisa de Lawson, Blake ¢ Nordland
(1975). O grupo experimental {n=33) teve desempenho melhor do que ©

controle (n=32) na (arefa do péndulo, mas sua superioridade ndo se
(ransformou para a flexibilidade das varas ou balanga.

Lawson ¢ Wollman (1976) pesquisatam 33 estudantes de 52 ¢ 7*
séries, com material familiar. Sem regra, nem informaciio se estavam
errados, eram encorajados a refletir sobre @ adequagio de seus festes, O
processo foi mais efetivo para os mais  vethos, com  diferencas
significativas enlre os grupos controle ¢ experimental, nas tarefas
treinadas e nas de transferéneia,

Buseados na feorin da cquilibragio, Kuhn ¢ Angelev (1976)
submeteram quatro grupos de 42 e 5% séries a intervengio de 15 semanas
com pos-lestes em combinatdtia ¢ confrole de varigveis. Encontraram
relugdo positiva en(re densidade de intervenciio ¢ desempenho nas duas
varidveis medidas: Sujeitos com demonstragdes s¢ igualaram com seu
prupo controle e sem grandes avangos de raciocinio, Os resultados
sugereml (ue avangos ocorrem no ritmo do o estudante, podem  ser
acelerados por um  enriquecimento ambiental, ¢ §fo limitados por
mecanismos de regulacio inferna,

Ross, Hubbel, Ross ¢ Thompson (1970) m]nmmm 57 estudantes
universitirios operatdrios em trés grupos de ensine {conflito cognitivo,
formaghio de conceita e dldaum) com uma sessio, fendo um controfe, O
pos-teste imediato foi com o p(,mlulg) mmbumwm quumun\ batanga,
No péndulo constatou-se homogeneidade entre 08 grupos, mas mudangas
sipnificativas ocorreram na tarefa de cnm_bimi(_;ﬁo quimica, usada para
(ransferéneia de aprendizagem, tendo o grupo diddtico desempenho
melhor. Na tarefa da balanga nfio houve diferengas. Concluirgm quc l
abordagem diddtica ¢ efetiva para melhorar dn,bt,mpn,lﬂmq de raciocinio e
transferénefa.

Howe ¢ Mierzwa (1977) ensinaram duas classes de 82 série, de baixo
mw,] sdcio-ccondmico, em 6 ligdes, por um més. Um pos- teste imediato
[oi aplicado para o esquema (reinado usando pmblenm Novos. A sepuir
outra classe foi (reinada. Novo pos-teste 1oi aplicado para as (8s classes.
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Os resultados  mostraram que 0 processo  produziu  aumenios
significativos e dur douros.

Duas formas de cosino foram pesquisadas por Wollman e Chen
(1982) em duas 52 séries. A interacfio social envolvia demonstrar um
evento e perguntar causa, justificagiio, superir explicagiio alternativa e
solicitar uma avaliaglio, com duragfio de 20 minutos, Foram 8 sessOes de
45 minutos, ¢ no restante do fempo trabathou-se com kits, em pequenos
grupos, com confrole de  varidveis. Na forma de interaciio - fisica,
{rabathou-se apenas nos Kits, POs-(estes imediato e retardado mostraram
70% dos estudantes de interagiio social atuando a nivel formal e apenas
18% dos do oulro grupo, '

Em resumo, no que se refere a controle de varidveis ll.i estudos com
sujeitos a partir de'5 anos até universitdrios, urbanos ¢ rurais, nivel sicio-
cconfmico varidvel, As formas de ensino foram as mais variadas e
sempre enconirando um ndmero elevado de sujeitos que aprendem 2
trabulhar com este tipo de operagfio formal, apesar de alguns dados
indicarem que sé aprende mais por mejo de uma técnica do que de outra,
¢ estudos acusarem que houve aprendizagem inclusive no grupo sem
intervengiio. Regislz"a-se também inlerpretagOes que explicitam sujeitos
com resiséncia 4 aprendizagem, independentemente das idades e niveis
de escolaridade. Exceglio pode ser feila s criangas muito pequenas onde
existem duas pesquisas com tesultados contraditérios. Apesat de se poder
concluir pela possibilidade de aprendizagem de operagdes telacionadas a
controle de variivels, hi poucos indicios, e 0s que se i€m sio incipientes,
do que se chamou de transferéncia especifica de aprendizagem. Em
outros termos, intervengdes onde o conteddo de ensino € a propria prova,
costumam apresentar apenas aprendizagem especifica,

Combinagiio, perimmitacio, correlaciio e conservagio

Fischbein, Pampu e Minzat (1970) investigaram o efeito de idade e
instrugfio em’ combinatéria com estudantes de 10, 12 e 14 anos,
solicitando que estimassem as permutagdes com 3, 4 e 5 objetos. A
instrugdo  por descoberta propramada envolveu ramificacio de trés
diggramas para gerar arranjos e permutagdées  de letras, Observaram
substancial aumento a pactir dos 12 anos. Os autores conclufram que os
dados se encaixam na noglo de estdgio de Piaget, ¢ que a instru¢iio reduz
diferengas de idade, '
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Para 20 sujeitos de 10-11 anos ndo conservadores de densidade,
volume sdlido ¢ liquido, Brainerd ¢ Allen (1971) ensinaram o conserviw
densidade, por demonstraglio concreta. Diferengas no pos-leste cm
aprendizagem ¢ confrole em  densidade  foram  significantes, com
gencralizagiio para volume sdlido ¢ fquido. O controle também mostrou
panho indicando que o (este, por s mesnio, pode estimular
aprendizagens, Sugeriram que a cletividade do processo ¢ produto da
coordenacio de operagbes mentais ji adquiridas. Na mesma linha,
Brainerd (1971) administrou  instrugiio sobre  densidade, para uma
amosira de cstudantes de 32 e 68 séries. Os mais velhos mostraram ser
mais responsivos no processo, posto que adquiriram operagdes mentais,
todavia, nfo adquirida pelos mais novos,

Tustruindo estudantes em 6 sessdes de meia hora para completar um
material, Nous ¢ Raven (1973) ulilizaram a peneralizagio dedutiva, A
seqiiéneia instrucional seguiu o desenvolvimento identificado  por
Inhelder ¢ Piaget. Conclufram que a instrugdo fol moderadamente bem
sucedida apenas para 0§ mais  velhos.  Sugeritam  que devido @
complexidade  das  operagdes  mentais  envolvidas no raciocinio
corrclacional, a instrugiio pode ser mais cletiva para estudantes mais
adiantados no scu desenvolvimento,

. Siegler ¢ Liebert (1975) ensinaram a sujeitos de 10 ¢ 13 anos 0
raciocinio combinatGrio. Usaram instrugfo individual, ¢ a alguns foi dada
uma regra envolvendo fatores, niveis ¢ (1és diagramas, ¢ a outros fambém
prohlcmus-exemplo. Do grupo de [0 anos, com regra mais exemplos,
70% resolveu o pos-teste, enquanto [00% de [3 anos lambém. A
diferenca entre os grupos de idade foi attibuida ds falhas em conservar
registros de inforiagdes, _

Adey ¢ Shayer (1988) tentaram mostrar que nfio apenas densidade
pode ser ensinada para alunos com baixa habilidade mas que Tazendo
assiny, hd o possibilidade de fornccer clementos aos alunos  para
desenvolver seu poder de raciocinio,

Em estudo  posterior,  Siegler ¢ Allas (1976) encontraran
essencialmente o mesmo resulindo envolvendo alguns padebes diferentes
de raciocinio. .

No que sc refere s pesquisas que estudaram  combinagio ¢
permutagio investigaram-se sujeilos de 10 14 anos ¢ os estipiog
descritos por Piaget foram encontrados sem maiores probiemas, A

aprendizagem  também  foi produzida experimenlalmenie cm 8essoes



Aprendeese n raciockaur clendifivemonte? b

individuais,  observando-se um aomento gradadivo  do "guontum”
spremdido ens funglio do avango da idude, Novamaente, o problemn de
transtorbnein flen om aberto, ¢ a possibilidade  de opsendizagem
cspechice, nas duas proves confirmadas,

Ox estudos disponfvels paseeem indicar pars o possibitidode de se
aprepder exparimenialente conserveedo de densidade ¢ correlagtes, o
sovaments o Rdor Jdade parcce este exercendsy influénoia, e seadido dos
i veEROS SR msis resRUnsivoas BN [rocessos de engino, Mo caso di
chopidude B sugestéio de transfoednois para outros conceitos, como
tambidm possibifidade de apwondizagenm m prdpria prova, pela sua
stpler aplicigito,

Propargiio

CHasy o Mustague (1972) analivwrsn as sogliGacing gque Plager ¢
cobifsoradores ontificaram no deservolvimento de pelnefpios ¢ relagdios,
relativos O hadonga ¢ a0 couilfbrio de uns caro ey wm plang inchinudo,
Enconirarun Mornguia na seqiidaela da balanga ¢ o naterisd instrecionast
fob efstivo pars algens extudantes. Quanto a0 plang inclinpdo odo
coooniraram bicsarguis nem efetivishde no merial insttucional,

Opwragfies e julgamentos compensatdrios Tomm ensiondag por
Hammomd ¢ Haven (1973) a estudantes di Ghe 82 sérios, B guadro aulag
forams  estruturadas  goolro seqiidneins de aprembizagem  envolvends
iatanga ¢ peso, Pos-testes roveliuvnm altas Jiferencas o favor do grupo
experimental, com desttgue parg o8 csludantes mais vethos, Conclufrmm
que os dooeslaglo das operuglios formaje podem incremeninr seus’
renimentos em el compensaldeiag por instrugiio espectiica,

Siepler (J976) preovupou-se com porqué sujeitos mals  jovens
respondeny meaos § iostruglio. Costrolon conlecimento- especifico ¢
habihidades para codilicar cstimulo relovaie, Pars bakangt, encoptron
que diferenies regras do decisfio foram usidas por sujeitos. eny diversas
idudes, ¢ que crinngas de idudes distintay, que usaram as mesms regras,
responcdoram diferestemenie d instruglio. Canclui que este falo deveu-se
aos spjeilos  mais velhos  terem mador habilidade  parn codificar
Informagiio ¢ que g instrugdo em como codilicar informagio provoca, nos
mais jovens, desempenhio similar sos de sujeitos mais velhos,

Shyers ¢ Cox (1978) ensinaram proporedo direin ¢ inverse a dois
grupos de calowros mriculados emoum cwso de remediagio om
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matemdtica, Em um grupo, 0s probiemas foram ordenados de simples
para compiexo, enquanto que no oulra foi 0 Oposto. Ambos mostraram
stgnificante incremento entre pré-pds teste, com estabilidade no pos-teste
retardado, apesat da nfo evidéncia de transferéneta de tarefas simples
para complexas ou vice-versa, _

Estudantes de 78 série foram  cnsinados, individualmente, por
Wollman ¢ Lawson (1978) a resolver problemas de proporgio direta, com
material  manipulativo, - Um - segundo  grapo recebeu  instugho
individualizada, com livro de algoritmos comuin, Pos-testes imedialo ¢
retardado revelaram que 0 grupo ativo foi supetior a0 grapo de algoritmo,

Kurlz ¢ Karplus {1979} testaram um material para ensinar raciocinio
proporcional de pré-ilgebra para colegiais, por (rfs semanas. Quatro
clagses foram ensinadas por manipulaglio, outras qualro pot instrugiio
com papel de 1dpis, ¢ outras como controle. Os grupos experimentais
tivera aumentos significantes e similares, ¢ os controles nfio. Pos-teste
retardado mostrou serem duradouros 08 ganhos, mesmo con repressdo
para o uso de sfmbolos algébricos. Apesar da eletividade do matetial,
quase um tergo dos sujeitos experimentais demonstrou resis(éncias.

O ensino de raciocinio formal foi examinado por Shemesh (1988)
em GO cstudantes do 52 ano, de duas classes de uma pequena escola
urbana, O grupo experimental (eve 12 aulas de matemdtica, com
problemas escritos de razfo ¢ propot¢io. O grupo controle continuou o
curso com fragho decimal. Pré ¢ pds-testes inclufram tarefas de razdo ¢
proporgio de diferentes (estes  coletivos de raciocinio  formal, Os
resultados mostraram que a aprendizagem escolar nio aumentou 4
habilidade dos-estudantes. ' _ :

~ Por sun vez, Roth e Milkenl (1989) estudaram & indugfio de resolugio
de problemas, (ransferéncia ¢ presteza para abandonar comportamentos
sem sucesso, Pacticiparam 23 universildiios veteranos de nilg-ciéncias,
em um curso de ciéncias fisicas, que nfio usaram raciocinio formal em
problemas de raziio no pré-tesie. O processo consistiv de problemas de
palanga e probabilidade em cinco niveis de dificuldades. A maiotia
induziu estralégias de resolugfio no nivel formal.

Nas pesquisas sobre proporgio investiparam-se sujeitos desde u O
série até universitdrios, com técnicas de cusino variadas ¢ tempos de
atuaglio diferentes. Os resultados globais sugercnn que 08 sujeitos mais
velhos aprendem mais que 08 Mais Novos, Mmas, no en@anto, os mais
novos podem se igualar 208 mais vethos depois de inslruidos, e o8 que
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cstiio mais adiantados na aquisi¢iio do pensamento operaldrio formal
conseguem panhos matores, Além disso, a ordem de complexidade dos
problemus niio parece produzic diferengus, ¢ as pesquisas que se
preocuparam com estabilidade do aprendido (8m encontrado resultados
alentadores nos pos-testes relardados. Resta acrescentur que as diferencas
{enicas parccem  produzir  efeitos  positivos em termos  de
deseavolvimento do raciocinio ¢ .o ensino de proporglio e raziio pela
téenica  (radicional purece nfo produzic mudangas operatdrias, Este
conjunto de pesquisas € pobre no que fange ao estudo da transferéncia ¢
generplizagiio,  alendo-se  guase que  exclusivamente a0 cunpo  da
aprendizagem espeeifica, :

Ensino por Conteido de Sala de Aula .

Diferentemente das tentativas de se ensinar o pensamento operatério
formal por meio das provas desenvolvidas por Inhelder e Piuget que
{fiveram sua p:mm/m ny déeadd de 70, 08 estudos resénhados a ‘seguir
apresentam’ sua mujor proliferagdG a partir da década dL HO ‘onde se
enconfrain’ 12 dos 18 trabalhos estudados, :

Em " cihco -~ tarefas = piagetianas, ~ Mckinnon™ ¢ Renner  (1971)
enconttaram em 131 calouros 50% operando como concreio, 25% como
formal ¢ os restanfes cram intermedidrios.” Metade dos alunos estavam
matriculados em umi’ cursd de pesquisa orientada em ciéncias, sem
u.iut,nuax as farelas formais. O aulores constatiram aumentos catre
pré-pos testes em dmhm 0s prupos, mas foram signilicantemente maiores
para 0 grupo de’ ensino, fato esle que os levaram a suslentar qué
uiivid{u;lw oticntadas cm ciéncias podem implementar” habilidades de
racioeinio, Resultados sémelhantes foram encontrados pot Reaner ¢
Lawson (1975) com 37 calouros em seis tarefas piapetianas, Vinte dos
sujeitos matriculados em um curso de pesquisa orientada em ciéncias e
outros 17 em um curso Iradicional de [fsica, apreseitaram nos pos-testes
ganhos significativos para o curso de pesquisa,

Em dmbito nacional; Linn ¢ Thier (1975) pesquisaram uma unidade
de cifncias da 5% série parn ensinar compensaglio  de  varidveis.
rarticiparam 2290 estudantes de 5% ¢ 80 séries: a 47 classes de 52 série de
7 estados cnsinou-se @ unidade, ¢ oulras 36, mais 9 classes de 82 série
{icaram como confrole. Mediu-se 8 compensagiio de varidveis via filme,
onde um cwro descia em um plano inclinado, O pds-teste revelou
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substancial superioridade do grupo experimental, Foram melhores 08
mais vethos ¢ o grupo experimental de mais novos comparados 208 mais
vethos do controle. Os resultudos sugerem gue maleriais instrucionais
usados em aula podem levar criangas a adquirir importantes padedes de
raciocinio,

Bascados em principios piagetianos, Thomlinson-Keasey e Hisert
(1977) relataram resultados do ADAPT, projeto interdisciplinar da
Universidade de Nebraska, para universildrios descavolverem raciocinio
formal. InstrugGes em histdrin, inglls, cconomiy, fisica, antropologia ¢
matemitica foram padronizadas depois do ciclo de aprendizagem
exploragfio-invengio-descoberta. Um - tesle de papel e ldpis sobre o
pensamenlo .operatdrio formal, administrado para calouros e alunos de
ano seguinte, revelou significantes diferengus em favor do grupo ADAPT
sobre dois grupos controles. Um estudo de “follow up" duranie o
sepundo ano voltou a indicar diferengas signilicativas,

Renner ¢ Paske (1977) compararam duas formas de ensino de {isica
para alunos de nfo-ci€ncias, O modo "concreto” foi um ciclo de
aprendizagem ¢ o "formal” a aula de demonsragio, A instrugio concreti
foi satisfaloria quanto a conleddo ¢ a formal ndo. Maiores ganhos ¢
menores perdas no teste de raciocinio format couberam aos sujeitos das
sessdes concretas. Os resultados sugerem que a pesquisa orientada é mais
efetiva para estudantes operatGrio concrelos enquanto que pard estudanles
com algum raciocfnio formal o método radicional ¢ melhor,

Com interesse de  facilitar o raciocinio  formal em  calouros
univessitirios, Blake ¢ Nordland (1978) avalisram a efelividade de um
semestre de curso baseado em pesquisa em ciéncias e matemdtica ¢
frabalhado de forma mais expositiva. Foram encontruadas diferengas N0
signilicativas no desempenho do pds-leste em uma bateria de tarefas
formais. .

Schneider ¢ Renner (1980) compararam o5 métodos tradicional ¢
concreto para cnsinar ciéneias para w98 série. O método concreto
atilizou-se de ciclo de aprendizagem, com ¢nfase na exploragfio e dados
coletados pelos estudantes. Os dados mostraram superioridade do
mélodo concrelo nos resultados de conleddo ¢ raciocinio formal dos pos-
testes imediato e retardado, e maiores ganhos em (este ndo-manipulativo
de QL. . : :
Estudando um curso de biologia por ciclo de aprendizagem, Lawson
¢ Snifgen (1982) desenvolveram por um semeske lgoes sobre raciocinio
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formal, Os resultados foram: panhos sipnificativos no pds-teste de
aspectos treinados, em novos conlextos, mas nio nos nfio treinados;
panhos  ndo  significativos em  inteligéneia fufda  (Raven); relaglio
significativa colre pos-testes de raciocinio formal e leste Raven,
Apresentam as scguintes conclusdes: padrdes de raciocinio formal podem
ser adquiridos espontaneamen(e por sujeitos com capacidade mental
mdxima (campo independente); padrdes de raciocinio formal podem ser
enginados  para sujeitos com um mdximo de capacidade (campo
independente), mas dificilmente ensinados para quem tem menos do quc
o mdxime de capacidade mental (campo dependente).

Yara comparar niveis de pensamenio operatdrio formal Wilson ¢
Wilson (1984) (estaram cstudantes antes ¢ depois de pacticipatem em um
programa de ciéncias. Os resultados indicaram considerdvel ndmero de
nfveis intermedidrios em cada ocasifio, baixa correlaglo entre nivel
copnitivo ¢ séries, e signilicanie desenvolvimento em nfveis de
peasamento copnilivo durante o proprania.

Caollings (1985) encontrou um aumen(o de reestruturagdo cognitiva
de campo-independé@ncia associade a um incremento no pensamento
operatdrio formal em sujeitos de 11-12 anos de jdade, ans quais eram
dados materinis plancjados para isso. Nos materiais usados inclufa
programa de computador.

Tendo como conteddo a penélica mendeliang, Gipson ¢ Abraham
{1985) ensinaram pelo método tradicional a 71 universitdrios de biologia.
Usaram o maodelo quadrado de Punnel para problemas  prillicos,
solicitando identificar propor¢iio, combinagiio de pamelas por pendlipos e
probabilidade de pametas ou descendéncia, Aplicaram as provas da .
batanga, do "switch-box" cleudnico ¢ dos quadrados ¢ losangos
cotoridos, relucionados  aos conceitos em questdo, Cortelagties de
Pearson ¢ andlise falorial afilo mostraram  relagiio eatre o tipo de
raciocinio ¢ problemas genéticos, mas a andlise de varifincia mostrou
forle diferenga entre niveis operatdrios dos estudantes, '

Explorando a problemdtica do afvel de raciocinio do professor ¢ do
estilo de cnsino sobre aumentos em  habilidades de raciocinio de
cstudantes, Lawrenz ¢ Lawson (1986) relativam que  alunos  de
professores  operatdrios conerelo ¢ de o professores  questionadores
maostraram  maiores  ganhos em habilidades  de  raciocinio "do  que
estudanies de professores operatdrio formal ¢ de professores expositores.
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Shamai ¢ Stavy (1986) estudaram o efeito de 25 horas de curso
introdutério de andlise qualitaliva para cstudantes  colegiais entender
conceilos formais relacionados com eletrdlise. Sugerem que experiéncias
concretas introdutérias preparam melhor os estudan(es para relacionar-se
com conceitos abstratos formais, :

Ao invesligar o efeito de um programa instrucional que finha por
fundamento o aprendizagem por questionamentos, Boylan (1988)
enconlrou um aumenio de habilidades de raciocinio formal, que foi
atribuido ao ciclo de aprendizagem empregado.

Linn ¢ oulros (1989) buscaram avaliar o papel da instruglio de um
(Gpico de ciéncias ¢ instruglio sobre estratégias de raciocinio 16gico
(controle de varidveis). Os resultados principais dos 91 estudantes
colegiais foram: todos adquiriram o conhecimento cientifico ensinado; 0s
que receberam ensino  sobre  controle de varidveis aprenderam; @
aquisigiio do conteddo de  ciéncias influenciou o--desempenho  no
racioeinio; a combinaglio do conhecimento ¢ estratégia de raciocinio
produziu mais desempenhos peneralizados de raciociido formal.

Estudando adolescentes afemiles, Willians  (1989) usou como
instrumento o Group Assessment of Logical Thinking (GALT) ¢
correlacionou pensamento 16gico ¢ o ndmero de horas gastas no eshudo
de ciéncins ¢ matemdlica. Os dados indicaram que: o pensamento 1ogico
se desenvolve propressivamente enlre as idades de 12 a 15 anos; dados
norte-americanos, japoneses, lilipinos ‘¢ alemiies  mostram meninos
pontuando significantemente mais alto que meninas em cada. idade
leslada; Toi significativa a relago entre nimero de horas de instrugiio de
ciéncias e pensamento 10gico. AR : L '

nra investigar nfveis de raciocfnio ¢ de ansiedude, experiéncias de
micro-ensino ¢ resullado  de  conteddo, Hall e outros - (1989)
acompanharam 74 estudantes de um cursey de-método cientifico para
professores. Houve diferengas significativas entre pré-pos-Lestes, depois
de 14 semanas, em habilidades de raciocinio, ansiedade clentifica ¢
avaliagdo de conteddo. Os resultados’ facilitaram o interpretagio de que
questionamento orientado, manipulagio ¢ processo de aproximagiio em
atividades cientificas, encorpjando ainteragio  social, aumentam 0
raciocinio formal, :

Querendo acelerar a aquisi¢ho de operagdes (ormais, Adey e Shayer
(1990) montaram mais de 30 aulas com (OJOS 08 esquemas, ministeadas
por professores de cineias, em 2 anos, pard classes do 8¢ ano escolar, 08
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resultados  indicaram  que o grupo experimental  obteve  ganho
significalivo em riveis cognitivos. Rapazes que iniciaram com mais de
12 anos conseguiram no pos-leste uma mudanga média do 492 para 0 26°
percentil, pelas normas britfnicas de pensamento operatério. Estudantes
de nivel socio-econdmico médio ¢ parotas de mais de 12 anos
mantiveram-se iguais ao controle. Niio houve cleito nos testes de
avaliagfio de ciéncias durante a infervengfio.

Em resumo, neqte grupo de pesquisa pode-se dusmcm 08 -aguns
pontos. A tOnica € avaliar efeitos de ensino por pesquisa orientada, com
conteddos de ciéneias (biologia, quimica, fisica) ou matemdlica. Em
geral sfio cursos oferecidos para universitdrios, muitas vezes calouros, ¢
provenienles de dreas de nflo-ciéneias. Os resultados normalmente
acusami 4 possibilidade de aumentos substanciais nas medigbes de
pensiunento  operatério  lormal, se comparados com as de sujeitos
provenientes de cursos com forma tradicional de se ensinar o conteddo.-

Também encontram-se estudos con-universitirios € alutos de 54 g 82
sérics onde curses sfio programados com uso de operagbes formals nos
muauis diferenies conteddos, ¢ mudangas qualitativas {&m sido registradas
como bastanfe significativas.

Além digso, com alunos de 42 a 82 série quando se avalia efeitos do
ensino de cincias, os resultados 1€m favorecido a interpretaglio de que
este ensino lem provocado o aparecimento de maior quantidade de
operagies formais. Deve-se salientar que alguns esivdos t€m sugerido
que o ensino por pesquisa orientada pode ser mais efetivo para sujeitos
com tendéncia a ulilizar mais operagdes concrelas ¢ 0 método tradicional
mais elefivo para quem tem (endéncias mais nitidamente operalGrio
formal. A interagiio social (em sido acusada como proporcionadora dé
operatoriedade. Os dados sugerem que professores operatGrios concreto ¢
questionadores produzem maiores ganhos nys diferentes medidas de
oper dg,()b\ fornmis. :

No caso destes estudos, a mador parte deles jd buscam umi
fransferénein para operagbes  formais, aindg que - alguns  plangjam
nitidamente um isomorlismo entre o contetido ensinado e o- avaliado.
Mas « repra ¢ trabathat conteddos usuais de sala de aula, Ressalte-se,:
entretanto, a falla de estudos gue verificam a permanéncia das aquisicGe
por periodos razoavelmente longos, : ‘
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CONSIDERACOES FINALS

Um dado aparentemente constante nos (rabalhos ¢ que procurando-sc
ensinar operagdes formais ou pelas provas desenvolvidas por Inhelder ou
por conteddos de ensino normalmente (rabathados em- sala de - auly,
cleitos positivos 18m sido encontrados sisteninticamente, Por outro lado,
o8 raciocinios empregados pelos docenles, ehgquanto ministrando cerlos
conteddos, lambém parecem Tacilitar o manifestaglio de pensamento
operatdrio formal, - ' i B '

Oy estudos parccem indicar, com cetla persisténcia, que a utilizagho
de operagdes formais pode ser fortemente aumentada em funglio das nmas
diversas lormas de atuagio. O que leva a supor uma grande inlluéncia
cultural, no  caso  escolar-académica, na produglio de  esquemis
operatdrios formais, Pode-se pereeber famhém que, nas situagdes onde se
procurou averiguar a ulilizagio das operagdes trabalhadas para oultos
contextos, o fendéncia indica sua p‘p.‘s‘s’ihilidzulc de extensiio, de duas
[ormas: (€nue, quun{;ﬂo se trata de aprendizagem cespecffica de operaghics ¢
em lempos curlos; ¢ mals  vigorosa quando se Irabalha  materiais
diversificados ¢ fempos longos,

A aprendizagemm parcce (er maior possibilidade de sucesso quando o8
processos $30 mais exlensos ¢ ricos, ¢ maior ainda s¢ associada a0 fato
dos sujeilos controlarem infelectualmente suas praprias agdes. Por outro
lado, as atvagdes de curla duragdo com professores diretivos podem
produzir mudangas limitadas & tuctas propostas ou merto similares,
Algumas caracleristicas positivas nas formas de ensino podem (er sido
constantes ¢ vale a pena arrold-las: questionamento ou abordagens
investigativas;  cexperiéneias  manipulativas  concretas de laboralOrio,
engajamento do estugdanie cm processos de questionamento; manipulaglio
de aparatos  experimentais ¢ cnsing simmultdnco de habilidades em
processos ¢ concellos cientificos. ‘ '

Do ponto de vista do construtivismo, tais tendéncias S0 consoanies
a0 processo  de equilibraglo ¢, portanty, esperadas em termos  de
resubados de pesquisas. Isto porgue o desenvolvimento humano ¢ perado
por meeanismos de regulagio inferna ao praprio individuo ¢ sua riqueza
provocada pelos encontros  ambientais. Esles resultados  reforgam o
principio de que o processo de cquilibragio / auto-tepulagio. ¢ de
considerdvel signiliciincia pedagogica.
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Apesar das tendéncias dos resultados, algumas questdes permanecen.
A principal del s, porgque alpuns  estudanles  mostram - substancial
desenvolvimento apds as experiéneias enquanto oultos nio, ¢ uma
constante nas pesquisas. Bmoudros terms, os cleilos das experiéncias
pelas quals os sujcitos foram submetidos parecenm néio ser uniformes.

Alpumag cvid@nciug podem ser ressaltadas com o intuito de explicitar
clementos que estejum interferindo na uniformidade dos resullados,
Nesse  sentido,  as  pesquisas  sugereny  que  campo  dependente,
impulsividade, capacidade mental limitady, ou sujeilos submetidos «
ambicnles restritivos levam a dificuldades na aquisicio do raciocinio
formal.

Qutro clemento que tem sido observado ¢ o que s6i ser denominado
de “eleito teto, -Algumas investigagOes (€m sugerido que os sujeitos
submetidos a uma (entativa de aumento de suas operagdes men(ais, além
da niio uniformidade, apresentam um limile mdaximo, que ao ser atingido,
ali permanceem por um (empo ainda ndo definido. Também, qual o lelo
de cada um ¢ algo passivel de estudo jd que o literatura parece nfio ler
registrado nenhuma pesquisa nessa direcfio. Acrescenle-se w'isso o fulo
lurpamenic constalado de que estudanies mais velhos respondem melhor
4 instrugfio em raciocinio formal, Todavia, as razdes para isso nio sfio
cluras ¢ os cxperimentos. feitos apenas sugerem ue  experiéncias
entiquecidas parecem ser um impottante fator,

Alguns autores (Em recorvido a Piagel para explicar esta nfo
uniformidade das pessous e o eleito felo, truzendo & baila 4 marcha do
desenvolvimento natural ¢ espontinen, ¢ o ponto individual de sua
conslrugfio historica ¢ epistémicu, Resta perguntar se os sujeitos gue
adquiriram os esquenas operafdrios formais jd ndio tinham a construgiio
de scus esquemas o sulicienlenente adiantada e, conseqiieniemente, us
oportunidades oferecidas nfio serviram apenas para dar um acabamenio
a0 processo, Nesta dicegfio, o proposta de superagfio das dificuldades para
o aparccimenio do pensamento operatdrio formal, deveria ser trabalhar
com as pessoas gque ndo apresendam essa consfrugfio fipida, e/ou
apresenlam ¢leito feto e/ou ndio respondem as solicitagtes que Thes sio
feitas, ' :
Por outro lado, ao contrdrio do pensamento operatério concrelo, os
cicitos de interferéncias escolares ¢ mesmo de aprendizagem especilice
planejada parceem fer surlido resultados mais forles ¢ constantes. Isto
supere que o pensamento operatdrio  formal seria mais fexivel ¢
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suscetivel de influéncias para se desenvolver mais rdpido e amplamente,
Sfio estas perspectivas que podem fornecer dire¢do para oulras pesquisas,
com o inluito de se averipuar aspeclos que possam intervir posifiva ou
negativamente na aquisiciio planejada do pensamento oper atdrio formal,

Mesmo levando em consideragiio as limitagdes que os estudos
apresentam, deles decorrem uma clara implicago educacional, no sentido
das disciplinas normalmente {rabathadas ha programagio usual  da
escolaridade regular serem acrescidas de oportunidades refacionadas as
operagdcs Idgicas, para que facilitem sua manilestaghio. E evidente que
a0 se tent ainda sequer noglio razodvel de em quais séries ¢ com quais
conteddos tais oportunidades devam ser oferecidas, mas o fato & que um
(rabalho plobal, solicitando o participagfio em andlises e discussiio de
dados, pode  possibilitar o construgfio mais flexivel ¢ produzir a
emerpdncin de operaghes naturais ae pensamento humano, De certa
forma o escolarizagfio deveria provocar o pensamento, estimular a
cutiosidade ¢ prover os estudantes de oportunidades para perac e testar
suas proprias idéias para auto-regular-se.

Oufras perguntas também siio sugeridas pela andlise da literatura. No
que se relere as pesquisas de aprendizagem cspecilica de um esquema
operaldrio formal foi encontrado sistematicamente resultados alentadores.
Tal nio (em sido o caso quando da preocupagfio com ¢ que se chamou de
fransferéncia para esquemas ¢/ou conleddos andlogos ¢ mesmo para
oulros nfio andlopos. A maior parle delas nfio informa resultudos
posilivos, ou niio considerou (ais problemas. Cabe perguntar sc d
aprendizagem obtida realmente inferagiu com  estrutura operatdria, ¢
nfio apenas perguntar, mas procurar dados para responder que efeitos tal
(ipo de intervengfio provoca nos sistema cognitivo do sujeito. Ouotra
indagagiio em aberto nestes estudos & com referéneia & estabilidade da
aprendizagem, depois de passado algum tempo do processo ao qual os
sujeitos foram submetidos. Além disso, que cleitos a aprendizagem dJe
um esquema operatdrio poderia pmdwir no processo de escolarizagio
pelo qual o sujeito estd passando, ¢ algo gque os investigadores parccem
nflo (er cogitado,

Por outro lado, gquando as pesquisas se relerem a processos de
aprendizagem levados a cabo em sala de aula com conteddos nitidamente
escolages, (1és questdes o mais salientes: uma se refere & estabilidade
das  aquisighes  adquiridas, outra como  tais  aquisigdes  operaldrias
interagem com outros conteddos, tanto das disciplings ditas cientilicas
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guan(o das nédo assim denominadas; e por fim, dado que pelos conteddos
(rabalbados sfio normalimente estabelecidos certos jsomorfismos com oS
esquemas operiutdrios que serfio utilizados como instrumento de medida,
serdl que os mesmos eleitos serflo encontrados com outros esquemas
operatdrios, isto &, leremos efeitos de wansferéncia? Ou em outros
termos, até que ponto a aprendizagem realmente interagin com a estrutura
operatdria do sujeito, no sentido de produzir mudangas em cadeia com
oultos esquemas produfos da mesma estrufura?

Estes questionamentos colocam ddvidas relativas principaimente
quanto A se a aprendizagem conseguida ¢ apenas aquisigiio de um
conhiccimento ou se realmente pode-se afirmar que houve aprendizagem
de uima estroluea ov formagfo de um novoe esquema. Do que se pode
inleeit, patecem (tatar-se de aprendizagens operatdriag, em muitos dos
casos analisados, ao contririo do gue quando se estuda aprendizagem das
operagdics  concretas, mas indmeras questoes em uaberto  possibilitam
muitas  dividas at€ que o panorama se forme de maoeira  mais
convineenic,
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CRIATIVIDADE LOGICA E OPERAGOES CONCRETAS

Fermino Fernandes Sisto” e Solange Franci R, Yaegashi*

RESUMO: lsic estudo objetivou verificar se os esquemas de procedimentos
(relativos & crintividade 1ogica) precedem os esguemas operatdrios, come
tumbém analisar a unicidade dos esquemas de procedimento em alguinas
provas sobre 08 possivers, BEstudaram-se 21 criangas de 5 avos, 18 de 6 anos ¢
14 de mais de 7 anos, de ambos os sexos ¢ aivel socio-econdmico baixo. As
provas -operatdrias foram a inclusiio de classes e conservagiio de massa. As
nrovas sobre os possiveis forum a dos dados, a maior construgiio ¢ a dos
recortes em swis 5 Tormas, Os resultados sugerem que a- 4 prova dos recortes
precede as provis operatdrio-concerelas, como (ambém as provas dos dados ¢ da
muaior construgiio; b- a conservaciio de massa parcce preceder as provas dos
dados, da maior constugiio e da inclusiio de classes; ¢- nas provas de inclusiio
de clusse e di mador construciio praticamente todas as criangas apresentaram os
esquens mads elementares impedindo andises mais detalhadas; d- as 5 formas
da prova dos recorles apresentiram forle unicidade com correlugdes enire .61 o
A5; e- a prova dos dados apresentou correlagoes signilicativis, embora baixas,
inclusive com a conservagiio dus massas.

Palavras-chaver criatividade, esquemas  operaldrios, esquemas de  procedimentos;

operagdes concrelas, possivel. "

LOGICAL CREATIVITY AND CONCRETE OPERATIONS

ABSTRACT: The purpose of this study is o verily i the procedure schemes
(refated {o the logical creativity) precedes the operatory schemes. 1t also tries (o
analyse the onencss ol the procedure schemes in some tasks aboul the
possibles. 21 [tve-year-oid children, 18 six-year-old and 14 older than 7 years.
of both sexes and low socio-cconomic level hive been studied. The operatory
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tasks were the inclusion of classes and conservation of mass. The tasks about
the possibles were the dice, the biggest construction and the clipping in their 5
forms. The results suggest that: a- the clipping task precedes he operatory
concrele task, as well as the dice and the biggest construction tasks; b- the
conservation of mass seems to precede the dice, the biggest construction and
the inclusion of class tasks; c¢- in the inclusion of class and the biggest
construction tasks nearly everyone has presented the most elementary schemes,
impeding detailed analysis; d- (he 5 forms of clipping lask have presented
strong oneness, with correlations that vary between .61 and 95, e- (he dice task
has presented significant correlations, although low, including e conservation

of mass.
Key Words: crealivity, concrefe operations, operalory scliemes, possible, procedure
schemes, ‘

INTRODUCAO

Piaget (1985) sustenta que todo ser cognoscente possui dois grandes
sistemas cognilivos que se complementam muluamente, Um deles, o
sistema presentativo fechado, caracleriza-se por csquemas e estruturas
estdveis, cuja lungio essencial € "compreender” o real. Um outro, o
sistema de procedimento, cujn fungiio € produzir &xito e satisfazer
necessidades, manifesta-se por invengoes ou transferéncias de processos,
estando em continua mobilidade, O primeiro desses sistemas caracteriza
0 sujeito epistémico e o segundo € relalivo ao sujeilo psicolopico.

Nesse contexto distinpue-se frés espécies de esquemas, Os esquemas
"presentativos” se referem aos caracteres simultineos dos objelos ¢ se
conservam em caso de composiciio. Sfo determinados pelas aquisigbes
anteriores ¢ podem destacar-se da sua situagfio inicial,

Os esquemas de "procedimentos” sio meios oricntados para um [im,
No caso de sucessio ou de encaminhamento de meios, os iniciais podem
pio se conservar até o fim porque estdo cstritamente ligados @ sua
circunsidncia de uso, Dessa forma, s “ransferéncias” dos esquemas de
procedimento de uma situago a oulras S50 mais diffceis ¢ distintas das
peneralizagtes de csquemas presentutivos.

Fi os esquemas operatérios” corporificam @ sintese  dos dois
precedentes, pois uma operagiio é um pro edimento do ponto de vista da
temporalidade, quando realizada, mas timbém ¢ intemporal, pois as leis
de composiciic enfre operaghes apresenian carpcteristicas de esquena
presentativo de ordem superior.



Criatividade Logica ¢ Operagiics Concretas 27

Plaget em seus estudos sobre o "possivel” e o "necessdrio” (1985), e
principalmente  quando estuda 0§ possiveis, analisa a cvoluglio das
condufas crisfivas-e inovadoras du crianga. Infere que as operagdes sdo
peradas a partic das atividades formadoras dos co-possivels, em uma
intercomplementariedade  onde  as - estruturas — operatGrias,  quando
constituidas, repercutem natural e necessariamente na produgiio de co-
possiveis, Tnfere lambém que as estrufuras operaldrias aparecem como
resultante do desenvolvimento geral dos possiveis. Para Piaget, o0s
possiveis” analdgicos (nfvel 1) constituem wm guadro geral, onde 08
procedimentos vao se aperfeicoar alé a lormaglio dos co-possiveis
concrefos (nivel 2). E no momento dessa (ransformagio que se
estabelecem as relagdes entre as novas formas de aberfura e as operagoes.

O possivel, ¢ porfanto a criaglo, ¢ visto como um produto da
construgfio do sujeito. Este, em interagfio com as propriedades do objeto,
as interpreta em fungdo de suas atividades as quais determinam a abertura
de possivels cada vez mais numerosos ¢ ricos,

Na génese dos possiveis, existe indiferenciagfio entre o real, ©
possivel ¢ o necessdrio. De cecta forma sfo limitagdes ¢ o progresso do
sujeito cognoscente depende de sua superagio. A princfpio nfio hd um
“real” constituido por puros observiveis, sobre os quais se construiriam
08 possivels ¢ as relagdes de necessidade. Ao contrdrio, hi uma
indiferenciagio ¢ o reql ¢ percebido ou  manipulade  como s,
necessariamente, devesse ser tal como ¢, ou seja, o Gnico possivel. Piage(
denominou  estas * limilagbes. de “psendonecessidades”  ou “psendo-
impossibilidades”. SO o pouco ¢ pouco aparccem algumas variagdes
frutos da experienciaciio.

As psendonecessidades nio sio, de modo nenhum, particulares da
crianca, Enlretanto, em criangas menores so mais marcantes: nfio podem
repetic 0 mesmo arranjo de 1és dados de um suporle circular ent um
suporte quadrado, porque o circulo nifo tem pontas, justificam algumas,
Dara alingir novos poessiveis ¢ preciso vencer essa forma efetiva ou virtual
de resisténeia do real, quando concebido como pseudonecessdrio. Plaget
sugeriu que quando o sujeito cognoscenie vence um obsticulo em uma
situagfio particular, este mecanismo provoca o eleito suplementar de
impeli-lo, por inferéncia, 2 concluir que se uma variaglio & possivel,
oudras também o sio. E o sflo a comecar pelas mais parecidas ou pelas de
senlido contrdrio, para depois. prosseguir pelas que apresentam maiores
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diferencus, até chegar A conclusiio, jd no dlimo afvel, que qualquer
mudanga é possivel, conforme indicaram seus estudos experimentais,

Para Praget, tanto as vitdrias sobre as resisténcias do real como as
lacunas a preencher, quando uma variagio imaginada teva 2 suposigio de
outras, consubstanciam-se em uim duplo processo  coordenado pela
equilibragiio em suas formas mais gerais. Portanto, supde gue a esséncia
das possibilidades, a0 contrdrio do real ¢ do necessério, € infervir no
proprio processo das reequilibragoes.

A evolugic dos possiveis apresenta (€ niveis, O primeiro € aguele
em que uma variagfio acareta outra atraves de sncessoes analdgicas. U
sepundo, comporla mais antecipagfies, © sujeito prevé numerosas ¢
grandes variagdes, ¢/ou se limita ds que vai viilizar, ou as variagdes $80
apenas  exemplos de muitas outeas, caracterizando oS co-possiveis
concretos e co-possivels absiratos, respectivamente. Finalmente, com os
co-possivets quaisquer, essa quantidade torna-se flimitada.

Foi nesses estudos sobre a evolugiio dos possiveis na crianga que Piaget
identilicou uma estreita relagiio entre a formaclio das condutas ciiativas ¢ a
sucessfio dos nivels operatéios. Essa relagfio, para ele, foi tio fntima que
ulilizou 08 mesmos estdgios para descrever os dois desenvolvinenlos,

Assi, a0 estigio pré-operatério correspondem 0s possiveis por sucessio
analdgica; no nivel 10, inicio das operaglies concretas, se constiluem o8 co-
possiveis concretos; ¢, finalmente, no patamar 111 das operagOes hipotético-
dedutivas apecem 08 co-possivels quaisquer em ndmero ilimitado.

Apesar dessas conclusdes, apresentadas por Piagel, seus relaos
parecem possibilitar a inferéncia de que tais afirmagoes padecem de
subsirato empirico. Isto se justifica pelo fato de que nio se apresenta em
qualquer momento  nenhum  dado que  pudesse  fer facilitado  Lais
conclusdes, que nfio  seju um  possivel  sincronismo etdrio  dos
acontecimentos, Mas entre o sincronismo etdrio ¢ a manifestagio nos
individuos da relagiio em estudo pode existir outras relagfes alternativas,
¢ nfo apenas o de sucessiio ¢ necessidade entre as varidvels em questio.
Por oulro lade, a literatura produzida sobre esse seu estudo parece ter
sido muilo pouca, e a esse tespeilo nenhuma. :

Neste conlexto colocou-se a presenle pesquisa com o objelive de
averiguar s¢ 0s esquemas de procedimentos (relativos criatividade
I6pica) precedem 0s esquemas operafGrios, comeo também  analisar a
unidimensionalidade dos esquemas de procedimentos em algumas provas
sobwe os possiveis.
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DESENVOLVIMENTO

Sajeifos Experimentais

articiparam desta pesquisa 53 criangas, sendo 21 criangas de 5 anos,
I8 de 6 anos ¢ 14 de mais de 7 anos, de ambos os sexos, de wma
Instituigfio para menores carentes da cidade de Maringd - PR, Foram
avalindas individualmente em cinco provas distintas: inclusfio de classes,
conservagiio de massa, recorle dos quadrados, posi¢des dos dados e major
consirugiio, '

Material, Procedimentos e Critérios

Todas as provas foram aplicadas em uma tnica sessfio ¢ a ordem de
aplicagfio dus mesmas fol aleatdria,

Prova de Inclusiio de Classes

Esta prova averipua se g criagnga compreende a relagfio entre uma
classe ¢ suas subclasses. Parn verificar esse nfvel de compreensfio foram
ulilizadas fichas quadradas de cartoling (3 cm?) de cor rosa ¢ verde.
Foram colocadas § situagdes com 0s seguinles pares pard comparagio: 5-
2, 4-5, 2-5, 6-3 ¢ 4-4. Ag perpuntas feitas foram as seguinles: "Aqui tem
s fichas rosa ou mais fichas? "Por que?' ou "Comeo voed sabe
disso? ou ainda: "Como vocg faria pary explicar ao seu amiguinho isto
(ue voed me disse?”, -

Foram usaddos os mesmos critérios de classificaglio de Piaget. Na
auséneia de quantificaghio inclusiva, o crianga niio compara o ndmero de
clementos de uma subcelasse ao de uma classe mais peral na qual el estd
incluida, Nas condutas intermedidrias, ela ora responde que lem mais
fichus rosa (ou verdes), ora responde que tem mais fichas, E, finalmente,
na quantificagiio inclusiva, realiza a comparagio do ndmero de elementos
de uma subclasse com o da classe na qual estd incluida,

Prova de Conservagiio de Massa

Esta prova procura verificar se o crianga possui  instrumentos
infclectuais para analisar se uma quantidade de massa submetida a vma
séric de fransformagdes de forma, permanece invacidvel no que se refere a
sun Quantidade, O material ulilizado foi massa de modelar, Aceila o
igualdade de duas bolas, uma das bolas era transfigurada por 3 vezes:
achatady, alongadu e picada, As perpustas feitas foram as seguintes: "E
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agora, (£M 0 Mesmo tanto de massa ou uma tem mais que a outra?" "Por
que?” ou "Como vocé sabe disso?" ou aindu: "Como vocé Taria para
explicar ao seu amiguinho isto que vocé me disse?",

Foram usados os critérios clissicos de conservagiio. Na auséncia de
conservagio (nfvel 1) a crianga nega a igualdade ¢ a explica por meio de-
argumentos figurativos, Nas condutas intermedidrias (nfvel 2), ela ora
aceila ¢ ora nega a igualdade e a explica ou por argumentos operaldrios
ou figurativos, E, tinalmente, na conservagio (nivel 3) aceita a igualdade
em (odas us situagdes, explicando-a operatoriamente.

Prova do Recorte dos Quadrados

Esta prova constata a formagio dos possiveis em situagfies livies € com
fins determinados. Foram utilizados gquadrados brancos de papel sulfite, um
quadrado de cartolina verde de igual tamanho ¢ umia iesouri. Primeiramente &
crianga compara 0§ quadrados e a cartolina ¢ verifica sua igualdade de
tamanho. A prmeira questio foi a seguinte: "Corle este quadrade da forma
como quiser, ¢ depois cubra com s pedagos 0 quadrado verde". Na segunda
solicilagio fez-se a seguinte questfior "Recorte este quadrado em  dois
pedagos, do jeito que vocd quiser, e depois mostre-me lodas as maneiras que
vocd sabe fazer”. Na ferceira solicitagiio ela deveria cortar o quadrado em (s
pedagos. Terminada essa série, as duas dllimas solicitagBes eram refeitas &
ctianga, com a diferenga de que ugora deveria ser de tamanhos ipuais, A
crianga sempre fazia (r€s ou mais tenlativas em cada situagho, antes de passar
i\ seguinte, '

Os critérios adotados foram 08 seguintes:

a- Recortes liwees: Nivel 10 os pedagos possuem um  significado
especifico, independente do todo. Nivel 2: comega a utilizar a divisiio,
com cortes simétricos e assimélricos. Nivel 3; descobre as variagdes
recursivas suscetfveis de serem prolongadas indelinidamente.

b-Recortes livies em dois pedagos ¢ em dois pedagos iguais: Nivel 1:
destaca os fragmentos e o resfduo € inutilizdvel, Nivel 20 usa 2
divisio e corles retilineos nos eixos de simetria (mediana ou
diagonal). Nivel 3: caracteriza-se pelo uso de vitios tipos de cortes
e deixa de cortar somente pelos eixos de simetria,

c- Recortes livies em trés pedagos e em trés pedagos iguais: Nivel 1
destaca [ragmentos com residuo inutilizdvel. Nivel 2 nega a
possibilidade de uma tricotomia, Nivel 3t a crianga executa, sem

- dificuldades, cortes em trés pedagos. . A
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Provie da Maior Construgio

Esta prova btém inlformagdes sobre possivels com olimizaghes,
observando o significado dos fins como (ambém os mefos empregados,
Os materiais utilizados foram (s conjunios de caixas, onde as do mesmo
conjunto siio praticamente do mesmo tamunho, mas 08 (188 conjuntos siio
de tamanhos diferentes, A crianga deveria Tazer g maior constru¢io
possivel ulilizando as pegas disponiveis. Solicitou-se que realizasse
vilrias (enlalivas, e procurou-se fuzer com que se justificasse porque uma
construgio Toi considerada maior do gue o oulra,

Os critérios de classificagfio s30 os adotados por Piaget (1985): Nivel
I objetivos unidimensionais e mulliplicag@o por sobrecomposigiio. Nivel
2; objelivos comecam a ser bidimensionais ¢ bl inicio de composigio
regrada, Nivel 3, descobre que i grandeza comporla iés dimensdes ¢
todas as composicOes resubtam no mesmo taminho,

P'rova das Posigies Possivels dos Dados

Esty prova procura averigoar 4 multiplicagiio de procedimentos possivers
sem quadquer tipo de problema. Fornece-se 3 suporles de cartoling, nas
formas triangular, quadrada e circular, ¢ (18s dados com faces de cores
diferentes. Solicita-se & crianga que cologue os dados sobre um dos cartfes, ¢
em sepuida solicila-se que cologque de outra maneira, alé que ela esgole ou
diga fer espotado as possibilidades, Com 0s oulros supories faz-8e as mesmias
solicitughes. '

Os critérios sfio os mesmos propostos por Piaget (1985): Nivel 1:
combina pequenas diferengas com semelhangas. Nivel 2: busca de
maiores diferengas, Nivel 3: maneiras ilimitadas de se colocar os dados.

RESULTADOS

A primeira cvidéncia acusada nos resullados se refere ao fato de as
provas de inclusiio de classe ¢ da maior construgio fornecerem poucos
sujeilos com niveis evolutivos mais-avangados, Na incluso de classes apenas
dois sujettos apresentaram  indicios de condutas intermedidrias ¢ um dJe
presenca de operatoriedade. Nao maior  constiugfio apenas um  sujeito
demonstrou indicio de co-possiveis ¢ nenhum de co-possiveis quaisquer. Em
funglio dessas informagdes esses dados serfio discutidos apenas no que se
refere s relagdes das operaglies concrelns ¢ possiveis,

Os dados apresenfaram diferengas signilicativas no que se u,lu a
sexo, sendo que todas as andlises pelo qui-quadrado (X%) indicaram uma
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homogencidade nas distribuigdes: a probabilidade associada variou cnlre
9926 ¢ 2140, com gpi=2,

Com referéneia As idades nio houve uniformidade nos resultados. As
provas dos dados e dos recortes livies niio se correlacionaram con idade
(r=05 ¢ r=16), enguanio gue com ay oulras provas as correlagies
encontradas indicam uma mediana associagio: conservagiio de massa =447,
recorles em duas partes livees r=.508; recorte em duas partes iguais 1=,375;
recorte em (iés pates livies =435, recorle em 0s partes iguais 1=367. Para
fodag as situagdes (eve-se um n=53 com valores criticos para p=.05 +/- 228,

Unidimensionalidade das provas sobre os possiveiy

A prova dos recories

O primeiro aspecto analisado no que se refere A prova dos recortes foi
seu cardter unidimensional, j4 que de [ato consiste de cinco dilerentes
situagdies: recortes livees (1), em dois pedacos livies (121), em dois
© pedacos iguais (12=), em (rés pedagos fivees (€30 ¢ cm (rés pedagos iguais
(r3=). Os dados foram analisados pela correlagio de postos de Spearman
e os resultados encontrados foram o0s scguin(es:

TARELA 1: Correlagiio entre as cinco provas do recorte,

(] 2} 2= 3l 3=
5N FOGO00
r2l 60804 1.00000
2= 74652 84228 00000
131 64246 94992 RO80 1.06000
ri= 72219 83014 43362 A0 145 £.00000

Vatores criticos para 05 (L-tail)= /- .228530; ¢ pura (2-1uily= +/- 27035, (n=53).

Essas correlagtes siio suficienlemente fortes para se concluir pela
unidimensionalidade da prova, isto ¢, cmbory com situagdes diferentes,
elas estio medindo pralicamente a mesma coisa.

Apesar da unidimensionalidade  observada,  as diferentes  situaghes
parccem confer defasagens evolulivas. Os dados coletados sfio- sumariados
seguir: o



Criatividade Logica ¢ Operagiies Concretas 33

TABLELA 2: Niveis evolutivos dos sujeitos pelas diferentes provas do recorte,

provis tf 121 2= 131 ri= Total
nivel

1 27 35 3s 34 35 l6o
2 23 1 3 4 ¢ 46
3 3 8 15 15 12 53
Totul 53 53 53 53 53 265

As provas dos recortes lvees ¢ dos recortes livees em dois pedagos
parceem apresentar uma distribuicio mais proporcional nos diferentes niveis.
As outras provas parecem facilitir o apacceimento ou do nivel 1 (analdgico)
ou do nivel 3 (co-possivel qualgrier), acusando uma assimetda, Além disso,
dos 53 sujeitos, na prova dos recories livies, 0s sujeitos ou 8o do nivel |
(enaldgicoy ou do_nivel 2 (co-possivel), com uma distribuiciio bastanie
propoccional, ¢ riramente do afvel 3.0 Nas oulras situagbes a tendéacia
preponderanic ¢ encontrine sujeitos  analdpicos. Esses dados  sugerem,
portanto, uma tendéncia ao aparecimen(o de co-possiveis primeiramente nos
recories livres,

A prova das posicies dos dados ¢ dos recortes

A prova dos recorles ¢ das posigfies dos dados sio ambas relerenies &
formagfio dos possiveis ou i criatividade 10gica. Para averipuue suas relagdes,
suas avalisgdes [oram subimetidas & prova de conchigiio de postos de
Spearman formecendo os sepuintes resullados: recortes Hivees =335, recortes
livres em duas partes r=341; tecorles e duas partes ipuais 1=.334; recorles
livies em (18s partes 1=.322; e recorfes em Uds parles iguais 1=.294 (n=53,
valor eritico .05= +/- .228). 7

Os cstatfsticos fornecidos pelas corelagfies  sfio todos  positivos ¢
significativos, contudo, nfio sfo alios. Por isso, existe wma grande pate da
varifincia que nfio pode ser explicada pela associugio entre as duas provas,
deixando chwo que oulro ou outros lalores inleragem com essas duas
viifdveis. ‘

Operatoriedade ¢ possiveis

O primeiro dado a ser analisado ¢ que duas provas captaram quase gue
apenas condutas clementares, Uma delas se refere & operag@es (inclusiio de
classe) ¢ owra a possiveis (maior construgiio). Temos, porlanto, um caso de
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operagio que facilita a interpretagiio de que sua ocorréncia se dard
quando a construciio de possiveis esteja avantajada, jd que nas provas dos
recortes ¢ dos dados muitas criangas jd demonstraram niio apenas co-
possiveis concretos, como tamhém  co-possiveis guiaisquer. Todavia,
femos oulro caso onde delectou-se apenas possiveis analdgicos, © que
ndo impediu criangas de apresentarem 4 conservagiio de massa, cinco
com indicios de intermedidrios e cinco com indicios de sua presenga, em
uma clara demonstragio de operatoriedade. Excluindo esses dois casos,
as informages a seguir fornecem as relagies entre o operatoriedade, por
meio de conservagiio de massa, ¢ possiveis, aravés dus provas dos dados
e dos recortes. : '

Na Tabela 3 os dados sugerem pouca ou nenhuma relagio de
antecedéneia em termos de possiveis e operatoriedade, nas provas de
conservaglio de massa ¢ posigdes de dados. (s sujeitos nfio operatorios na
sua madoria sfo analdgicos e alguns apresentam co-possivels. No entanto,
os sujeitos que apresentam gualquer indicio de operatoriedade na suw
maioria ndo possui tendéncia a condutas analdgicas. Por outro lado, os
sujeitos que apresentam co-possivels podem apresentar ou nfio indicios
operatorios. Também, deve-se ressaltar que nenhum sujeito apresentou
co-possiveis quaisquer. Finalmente, que o numero de sujeitos que
apresentou co-possiveis ¢ menor que 0 que apresentou qualquer indfcio
de operatoricdade, o

TABELA 3: Fregiigncia observada de niveis operatdrios em conservagiio de
massa (em) e niveis de possivess em dados (pd), (n=53).

pd . i 2 Tolal
cm

L 39 4 43
y 4 1 5
3. 3 2 5
Total 46 7 53

Legenda: em 1= wustneia de convervagiio; 2= intermedidrio; 3= presenga e conservagio,
nd 1= possivel analdgice; 2= co-possivel.
A situagfio patece ser um pouco diferenie com relaclio A massa e
recories.,
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TABELA 4: Treqiitncia observada de niveis operulGrios em conservagio de
massa (em) ¢ niveis de possivels em recorles lvres (t]), (n=53),

il 1 2 3 Total
cm

| 24 14 0 43
2 3 2 0] 5

3 0 2 3 5
Total 27 23 3 53

Legenda: em 1= ausénoin de conservagiio; 2= intermedidrio; 3= presenga.
vl L= possivel analdgico; 2= co-passivel; 3= co-possivel gualquer,

Nu prova dos recortes livies as relagdes com o conservagio de massa
podenm sugerir uma situagio diferente, Primeiramente deve-se observar que
praticamente metade dos sujeitos na prova dos possiveis exibiu condutas
analdpicas ¢ a outra metade apresentou condutas evotutivas a partir de co-
possiveis, Depois, que 0s 5 sujeltos infermedidrios ou apresentaram analogias
ou co-possivels; ¢ 08 5 que aprescntaram presency de conservaglio ou
apresentaram co-possivels ou co-possivers guaisquer, Por oulro lado, os nfio
conservadores ¢ intermedidtios parecem se distribuir de forma semelhante
entre 08 que se comportam por analogias ou por co-possiveis, enquanto que
os conservadores apresentam condutas por co-possivels ou co-possivers
gquaisquer. Nesle cuso especifico, os dados parecemy sugerr que a
opuratoricdade lende o suceder a formagiio de co-possivers,

A sceuir apresenta-se as tahelus 5, 6, 7 ¢ & pois os dados sugerem
basicamente as mesmas informagies,

TABELA S: Fregiiénein observada de niveis operatdrios em conservigiio de massa
(cm) ¢ niveis de possfvedy em recortes livies em dois pedugos (121, (0=53),

2l 1 2 3 Total
cm

I 31 8 4 43
2 4 () I 5

3 ] 2 3 5
Total 35 . 10 o 53

Legenda:em 1= auséncin de conservagiio; 2= intermedidrio; 3= presenga.
121 = possivel analégico; 2= co-possivel, 3= co-possivel qualguer.
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TABELA 6: Fregiiéneia observada de niveis operatdrios em conservaglio de missi
{em) ¢ niveis de possiveis em recortes em dois pedagos iguais (r2=), (n1=53),

F2e 1 2 3 Totat
cm
| 31 3 9 43
2 ) 0 ] 5
3 0 { 5 5
Total 35 k! 15 53

Legendazem 1= aus@neia de conservaglio; 2= infermedidrion 3= presenga,
2= 1= possivel analdgice; 2= co-pussivel: 3= co-possivel qualquer.

TABELA 7: Fregligocia observada de niveis operaldrios em conservagiio de
massa (em) ¢ niveis de possiveis cm recortes livres em s pedagos (r3b),
(n=353).

r3l 1 2 3 Total
cm
1 3} 4 ) 43
2 4 0 1 5
3 {0 ¢ 5 5
Total 34 4 5 53

Legenda: em 1= susénein de conservagiiug 2= intermedidrio; 2= presenga.
¥ 1= possivel analégice, 2= co-passivel: 3= co-possivel qualquer.

TABELA & Fregiiéneia observada de niveis operatdrios em conservagiio de massid
{cm) & niveis de possivels em recortes em ils pedagos iguais (13=), (1=53).

3= ' 1 2 3 “Total
Cin

[ 31 4 b 43
2 4 0 { 5

3 {} 2 3 3
Total 35 6 12 - 53
Legenda: em 1= ausbneln de conservagiog 2= intermudidrio; 3= presenga.

3= 1= possivel analégico; 2= co-possivel, 3= ca-possivel gualgner.
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Os recortes livees em dois pedagos, em dois pedagos iguais, em ués
pedagos livees ¢ em (rés pedagos fguals, fornecem uma sifuaglio pouco
diferente que o anterior. Nestes casos, além da distribuigho dos nfio
conservadores ndio estar siméirica enlre possivels analdgicos e co-
possiveis, aparecem sujeitos com co-possivels quaisquer, mas com nitida
predominincia de analdgicos, No entanto, o restante das informagoes
parecem ser similares, Dos sujeilos que apresentaram indicios de
conservagiio, os infermedidrios parecem  ser  analégicos, ¢ os de
conservaglio - presente  ou forncceram - co-possivels ou  co-possiveis
graisgrer, Quanto aos sujeitos analdgicos, o mdximo que chegam a
aprescentar siio indicios incipientes de conservaglio; dos sujeitos com co-
possfveis 1 maioria nfio apresenta indicios de conservacfio; ¢ dos sujeitos
com co-possiveis guaisquer observou-se que estfio distribuidos entre
apresentar ou ndo indicios de operatoriedade. A sugestdo dos dados é que
(er co-possivels ou co-possivels guaisquer nfio implica em conservagio,
mas conservar implica em co-possiveds quaisquer.

CONCLUSOES

l’iuge[ (1985) em seus estudos sobre os possivers, analisa a evolugiio
. das candutas criativas e inovadoras da crianca, Conclui que as opemgroea
sfio peradas a partic das atividades formadoras dos co-possiveis em um
processo - tnico,  Alédm  disso, a8 estruturas — operatérias, qudnd()
constitufdas, repercutem ma pmdu 80 de co-possiveis. Cenclui, ainda,
que - as oo estruturas npcmu’um«. aparecem .como.  resultante  do
_duum:lvunultn geral dos possiveis. ' B
~ - Mesmo assim, as informagdes  fornecidas | parecem  facilitar a
~interpretagfio de que (ais afirmagies pddu,un de subslrato empfrico,

Nesta  pesquisa, objetivou-s¢  averiguar  s¢ o0s esquemas -de
procedimentos (relativos d criatividade 16gica) precedem os esquemas
operatdrios, como também analisar a unidimensionalidade dos esquemas
de procedimentos em alpumas provas sobre 08 possivéis. Para isso,
“criangas de ambos 08 sexos ¢ diferentes idades foram estudadas em cinco
provas distintas: inclusfio de classes, conservagiio de massa, recorte dos
quadrados, posi¢es dos dados e maior construgfio. .

Os resultados ndo apresentarary diferencas significativas no que se
refere a sexo, ¢ quanto ds idades ndo houve uniformidade: posigio de
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dudos e recorles livees nfio se correlacionaram com idade, mas as oulras
provas forneceram correlagdes com mediana associagho,

Pelas altas correlaghes concluiu-se pela unidimensionalidade  das
cinco situagtes da prova dos recorles. Apesar disso, as diferentes
situagdes parccem conter desnfveis evolulivos, pois cm recortes livres ¢
recorles  livies em  dois  pedacos houve uma  distribuiciio  mais
proporcional nos diferentes niveis e nas outras nfo, AS oulras provas
parecem facilitar o aparecimento ou do nivel 1 (mmlégico) ou do nivel 3
(co-possiveis  quaisquer).  No  geral 0§ sujeitos  apresenfaraiil
predominantemente condutas analdgicas. Os dados sugerem, ainda, uma
fendéncin o aparecimento de co-possivels primeiramente nos recorles
livres, :
A prova dos recortes e das posigtes. dos  dados forneceram
correlacdes positivas e significativas sem, contudo, serem aftas. Por iss0,
uma grande parte da varifincia nfio pode ser explicada pela associagio
entre ambas, deixando claro que oulro ou oulros falores inferagem com
essas duas varidveis, e portanto, ficam sérias dividas quanto 4 sua
upidimensionalidade. _

Por fim, quanto ds relagbes entre operatoriedade e possivels, os
resultados forneceram as informagfes que s40 sumariadas aseguir.

O primeiro-dado a ser observado ¢ que duas provas.caplaram apenas
condutas elementares, sendo uma relativa & operagdes (inclusiio de
classe) ¢ oulra u possiveis (maior construgio). No caso da operagio,
facilita a interpretagiio de gue suw ocoréneia se dd com 4 construglo de
possiveis ji avantajada; (odavia, no oulro .caso, defeciou-se apenas
possiveis analdgicos, o que ndio impediu criangas de conservarem i
massi, ‘ e oo '

Mas houve os casos onde pode-se unalisar mais detathadamente as
relagfies entre a operatoriedade, por meio de conservagio de massa, e
possfveis, pot meio das provas dos dados e dos recortes,

As provas de conservagiio de massa ¢ posighes de dados sugerem
pouci: ou nenhuma (elagiio de antecedéneis, quando se analisi «
distribuigio em: fungio dos niveis, O mesmo ocore nas  relagoes
quantitativas globais, jd que nflo hd diferenga significativa enire ndmern
de sujeilos que apresentou co-possiveis ¢ os com qualquer indicio de
aperatoriedade, ‘ - ‘
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Na prova dos recortes livees as relughes com a conservacio de massa
sugerem uma situe o diferente, ja que a operatoriedade parece suceder a
formagiio de co-possiveis.

Os recortes livres em dois pedagos, em dois iguais, em (r8s pedagos
livies ¢ cm leGs iguais, Tornecem uma silvagio pouco diferente gue a
anterior,  Os  dados  sugerem  que ler  co-possiveis ou  co-possiveis
guaisqrer nflo implica em conservagiio, mas conservar implica em co-
possiveis ou co-possivels quaisquer.

Esses resultados parecem indicar que as relagbes podem ser mais
complexas do que a leitura das conclusGes de Piaget podem sugerir, Por
um lado, parcce existir possiveis que se formam depois que cerlas
conservagdes jd se estabeleceram. Mas u reclproca também parece ser
verdadeira, E hd ainda casos que a operatoriedade parece suceder o
formagio de co-possiveis, como também ler co-possivels ou co-possiveis
guaisguer nio implica em operatoricdade presente, mas opetatoriedade
presenie implica eém co-passiveis ou co-possivels guaisquer. Resta, por
fin, o caso onde apwentemente nfio hd relagfo enfre eles (massa ¢
dados).

Mesmo considerando o necessidade de se continuar investigando
nessa  diveglio,  objetivando amostras que  se  disttibuan  mais
homogencamente entre os diversos nivels, para que as relagfies possam se
mostrar mais cvidentes, o futo ¢ que no geral os diferentes tipos de
possivels podem se relacionar de diferentes maneivas ¢ nio apenas como
um sendo conseqii€ncia do oulro (as operaghes posteriores a08 co-
possiveis) ou as operagdes depois de formadas engendrarem oulros niveis
de co-possiveis. '
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APRENDIZAGEM DA CRIATIVIDADE LOGICA -
POSSIVEL OU NAO?

Selma de Cassia Martineili*
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INTRODUGAO

Muitos (rabathos jd foram realizados objetivando um estudo mais
aprofundado sobre as questOes de aprendizagem envolvendo o perfodo
marcado pelo aparecimento  das  operagBes  concrelas (Morf, (959,
Wohwill, 1960; Smedslund, 1961, Gréco, 1974), mas niio s¢ chegou de
falo a dados que pudessem realmente explicar o seu aparecimento, ou
seja, o8 caminhos seguidos pelo raciocinio infantil, anies que sc
apresenlem as estrufuras 16gico- matemédticas, Piaget acreditava serem as
operagfics resultantes de uma evoluglio que pattindo do geral e portun{o
de uma infinidade de possibilidades admitidas pelo pensamento infantil,

vai se reestrulurando até atingir um cardler especial, que pode ser
definido pela reversibilidade do pensamento. Essa infinidade  de
possibilidades, definida por Piaget de "possiveis”, parle de uma
inflexibilidade inicial até atingir uma mobilidade cada  vez mais
crescente, : .

O estudo dos -possiveis abre um campo de investigaglio ligado uo
processo lagico-criativo da crianga ¢ u sua capacidade de realizagiio. E
aproximadamente no mesmo perfodo em que se dd u aquisigo dus
estruturas 10gicas que se observa a abertory do pensamento infantif ¢
crianga (orna-se capaz de perceber intmeras possibilidades de .uu.u;f
vislumbrando situagtes até entfio inadmissiveis. S

Piaget acreditava que, para uma aglio ou idéia se concrelizar de falo,
cla tem que se lornar possivel a0 sujeito dessa aglio, ou seja, 0 sujeito,
antes de mais nada tem que perceber ¢ admitic que existem possibilidades
de atuaglio sobre determinada situughio. Seus experimentos mostraram
que o nascimen(o de uma 1du.1 gera 0 nascimento de mlllth oulras, O
surpimento desses "possiveis” sG pode ser evidenciado nas alividudes
desenvolvidas pelo sujeito em suas interagdes com 0§ objetos, S0 essus
atividades que levam A abertura para uma quantidade cada vez maior de
possiveis,

Piaget observou umm;as de 4 a 12 anos em situagbes cxperimentais ¢
mos(rou que ocorre na evolugdo dos possiveis uma mudanga qualitativa
no decorrer das idades, capaz de evidenciar g existéncia de uma
construgiio por parte do sujeito. Mas, esse processo de construgio dos
possiveis sofre limitagBes que necessitam ser superadas a fim de que
novos  pessiveis. possam - ser  percebidos.  Essus  limitagOes,  ou
"pseudonecessidades”, nada mais 80 do que imposighes que o individuo
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se coloca, onde 0 objeto se apresenta ao sujeito nfio como € de fato, mas
como devendo ser necessariamente dessa forma, o que acaba excluindo
possibilidades de mudangy, e somente sua (ransposi¢io pode permitir ao
individuo perceber que uma variagio pode levar a muitas oulras, Ess:
capacidade de ulirapassar-as limitagBes  impostas do real e de preencher
as lacunas deixadas por essa vaviedade de possibilidades criadas, deve-se
i ocorréneia de um processo de equitibragio.

A partir de algumas situagdes, Piaget identificou formas diferentes
das criangas  pensarem  alguns  problemas e elaborou  niveis  de
classificagiio. No nfvel I, as criancas possutam idades variandoentre 4 ¢ 6
ahos ¢ procediam sepundo um processo analdgico que consiste em
combinar pequenas diferengas com semelhangas, permitindo A crianga o
percepeiie de poucas variagdes. O nivel H, ou dos co-possiveis concrelos
ou abstratos, loi eocontrado  endre criangas de 7 oa 100 anos
aptoximadamente ¢ possuen a caracteristica de ocorrer em ndmero hem
maior que no nivel I Com os co-possiveis abstratos, os sujettos inferem
possibilidades sem necessidade de readizd-las materialmente, cmbora a
ocorréneia dos possiveis continue limitada, No dltimo nivel, ou dos
possiveis dedutiveis, os sujeitos de /12 anos acreditam na infinidade de
possibilidades ¢ hi a ocorréncia de um processo intrinseco no qual nfio
ocorre mais necessidade de concretizagiio.

Tendo por base as colocaghes acima citadas, propuseimno-nos - a um
estuda que abordasse o questio da aprendizagemy voltada para os
possiveis. Tratando-se de um estudo de aprendizagen, cumpre tessaltar
ainda que para o teorta da equilibragiio, a aprendizagem deve-se a um
processo de estroluragiio interna, ou seja, & medida que o individuo vai se
defrontando con sitvagdes onde 0s esqueinas presentes niio e permitem
interpretar o8 dados da realidade, cle sofie vm processo de desequilibrio
que necessartumiente serd compensado por uma nova estruturagfio, Pura
que uma nova estruturaglio ocorra ¢ necessdrio que as  respostas
disponiveis ndo sejam suficienies para solucionar ou explicar um
problema, o que levard o sujeilo o buscar novas solugles ¢ portanlo
buscar um equilibrio em suas concepgies,

Um ecstudo de aprendizagem que pretende-se adequar & teoria da
cquilibraglio deve buscar uma aprendizagem por conflito  cognitivo,
ulilizada-por nds neste estudo. A aprendizagem por conflito pretende
instalar-um desequilibrio nas concepges aceitas pelo sujeito, o fim de
permitira reelaboracfio do conhecimento em niveis mais elevados,
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O presente estudo utilizou dois dos experimentos elaborados por
Pinget (1985) na verificagiio da evolugio dos posxfveis na o crianga,
Primeiramente se (enlou  verilicar como os possfveis  eslavam s¢
manilestando nas criangas ¢ se haveria possibilidade de fazer com que
cssas criangas, através de sessoes de aprendizagem, pudessem encontrar
novas solugdes para um determinado problema que 1he cra colocado,
Tentou-se verificar ainda se a aprendizagem de co-possiveis permanecetia
estdvel apds o (Ermino do processo de intervengdio ¢ se o modelo de
aprendizagem adotado, conllito cognitivo, poderia facilitar & crianga
cncontrar novas soluglics para um possivel diferente do qual ela havia
trabalhado nas sessdes de aprendizagen.

A escolla desses dois experimentos se deveu ao fato de abordareim
lipos diferentes de pessiveds, sepundo a classificagfio adotada por Piagel.
No primeiro experimento  "Construgdo de arranjos  espaciais ¢ de
eqiiidistincias”, os possiveis que devem ser buscados para resolugiio de
um problema ndo sio lodos corretos. Neste caso, 0 sujeita vai pattic de
uma infinidade de  possiveis, que lhe permilird somente solugiics
incompletas ou crradas ¢ deveri chegar ao possivel que atende 20
objelivo proposto. Trata-se, neste caso, de um possivel exigivel. O
sepundo experimento escolhido refere-se no problema do reeowte Hvre ¢
da medingfio cm partes iguais, Este experimento perniile observar s¢ um
procedimento com um fim determinado pode multipticar 0s possivels nfio
imaginados  cspontancamente,  pelo sujeito, tornando-08  possiveis
alualizdveis,

Embora os dois experimentos  possuam um fim - determinado,
distinpuem-se pelo fato de que, enquanto no primeiro, o individuo deverd
chegar A aceilagiio de que existe uma nica maneir correly {0, clreulo),
podendo ocorrer variaghes em suas dimensoes, no sepundo exparimento,
cle deverd perceber a exisiéneia de indmeras possibilidades respeitando-
se as condighes propostas,

METODOLOGIA

Sujeitos

Os sujeitos foram submetidos a um. pré-teste, nus provas de
"Construgio de arranjos espaciais ¢ eqiiidistineias” ¢ "recorte dos
quadrados”, que foram aplicadus individualmente com cada crianga, sendo
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aleatéria a ordem de aplicagiio das provas ¢ dos sujeitos. Administrou-se
o pré-teste para 60 criangas de uma instituigdo que alende uma populagiio
de classe baixa da cidade de Sdo Cartos - SI. Foram selecionados 22
sujeitos que se encontravam no nivel T (possivels analdgicos) da
cevolugdo geral dos possiveds, sendo distribuidos em 2 grupos, sem
distingiio de sexo e em ndmero equilibrado quanto s suas faixas etirias,

Pravas e critérios de avaliagio

Os materiais usados na aplicagio da prova "Construglio de arranjos
espaciais ¢ eqtiidistincias” foram quinze casas em minfatura ¢ de cores
diferentes ¢ un drvore.

A experimentadora solicitava que a crianga  encon(rasse uma distincia
igual catre us casas ¢ @ drvore. As casas loram olerecidas gradualimente,
iniciando-se com 2, 5, 8 ¢ 15 casas,

Foram  adotados os sepuintes cilérios de avalingiio: No nivel I, a crianga
procede a uma reunido das casas seja afravés de um alinhamento vertical ou
horizontal, ffguras em curva, ziguezague, casas em desordem ¢ perto da
drvore, ¢ chegam mesmie a Fazer conliguragtes fechadas mas nfio circulares,
ou seja, as criangas compearam i distiincia entre a drvore ¢ cada vma das casas
individualmente, sem levar eol conta as oulras casas eavolvidas; no nivel U1,
a crianga pode Lazer ‘alinhamentos mas predoming configuragiies fechadas,
chegando alé a uma forma semicitcular ou circular fechada , ds vezes meio
ovalada, mas retorna a uma conliguragiio ndio circular; no nfvel 11, a crianga
comegn com confipuragfies  nto  circulares  fechadus , mas™ chega ao
semicreuto ou cfrculo fechado ¢ se mantém sem retorno & fase anletior; no
nivel /L, o criunga constrol desde o infeio formuas circulires, apresentando-
se dis vezes meio ovalada, sem correla cenlralizagio da drvore ¢ sem aemento
ou dimingicdo do tamanho do cireulo; no nivel U1, as dnicas constiugtes
aceifas e o cfroulo ou o semicirculo que aparece jd nas primciras
construghes ¢ apresentam variagdes em suas dimensdes,

A prova do Mrecorte dos quadrdos” ol dividida em wés partes,
oferecendo cada uma delas um problema a ser resolvido pela crianga,

O material consistiu de quadrados de papel branco de 7 em de lado ¢ um
guadiado amarelo de cartoling da mesma medida, Na primeira pazte da prova
foi oferecido & crianga o quadrado de cartoling amaelo ¢ o8 quadiados
- brancos ¢ era pedido a ela que colocasse um sebre o oulro a fim de constidar
a ipualdade de seus (amanhos. Nesta primeira situagiio foi solicitado da
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crianga que cortasse o quadrado branco Como quisesse ¢ que cobrisse com o8
pedagos 0 quadrado amarelo. A sepunda parte da prova envolveu situaghes
com problents de’ duas espéeies. Primeiramente [vi pedido que a criang:
recortasse de odas as maneiras o quadrado branco em dois pedagos ¢ em
sepuida que dividisse o quadrado em duas parles jguads.,

Os sujeitos Toram classificados quanto ao seu procedimento nos Recortes
Livies da segpuinte forma; Nivel I, recorle de figuras com um significado
proprio ¢ sem relagdo com o odo, subsistindo apenas pedagos ou restos (ue
somente contam como pédago quando se trata de cobrir o guadrado amawelo;
Nivel 1, neste nivel a crianga passa a0 procedimento da divisio ¢ niio mais
recorte de frapmentos, podendo utilizar tanle os cortes simélicos quanto
assimétricos; Nivel 11, ¢ caracteristica deste nivel a descoberta de viniagaes
recursivas que podem ser prolongadas indelinidamente.

Quanto a0s recorles livies em dois pedagos o8 critérios Torany, Nivel [, o8
sujcitos  procedem através  de destagues  de fragmenios com residuo
inulitizdvel ou utitizam apenas o corte pela mediany; Nivel II, procedimento
de divisio passundo s6 pelos eixos de simelria (mediana ¢ dingonal) com
corles retitineos; Nivel 11, os sujeitos realizam  cortes  siméuicos ¢
assimétricos, os quais s8o reatizados lanto para as divisoes em dois pedagos
como para dois pedagos iguais.

No recorte em dois pedagos iguais, pudemos enconfrar o8 seguinlcs
niveis: Nivel I, procedimento de destaque de fragmentos com  residuo
inutitizdvel, mas também pode comegr a utilizar o procedimento de divisio
somente passando pela mediang, Nivel 11, o criangy resolve com acerto o
cotle quando passa pelos eixos de simetria, ou crra quando ndo passa par
esses eixos, Nivel T, apresenta corles simélricos mas com variagdes, ou seja,
relilineos, curvos, ziguezapue, cle,

I'rocesso de intervengito

As criangas do grupo experimental foram submelidas & sessdes de
aprendizapem onde se trabathou com a noglio de cqiiidistincia, ulilizando-se
4 (éenica do conllito cognilivo,

Foram infervengdes individuats iniciando-se entie o quaro ¢ o sélimo dia
apos o pré-este em sessdes que duraram em média quinze minutos.
Submeteu-se cada  crianga @ um midximo de oito sessdes, O processo de
intervengo realizou-se, desde 0 comego, em busca de possiveds de um nivel
HI, carncterizado por construgtes circulares ou semiclrculares em suas
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diversas dimensfes. Esse processo encerrava-se {4 medida que o crianga
mantivesse seu comportamento por duas sessfes consecutivas, Em alguns
casos, as crinngas foram submetidas a0 processo ck ensino-aprendizagem até
5 dius na semana,

O maferial consistiu de casas, cutinhos ¢ animis, (odos em miniaturas ¢
utilizados alternadamente nas sessées. Na quinta sessfio, era inttoduzida uma
medida a Tim de gque a crianga verilicasse a distincia entre os objetos, Nio se
ofereceu 3 crianga qualquer espécie de "eed-back” com relaglio 4s suas
respostas, ‘ '

Em  cada sessfio, a crianca  (rabalhouw - da seguinte  forma: o
experimentadora davasthe por exemplo u drvore ¢ algumas casas e pedia-lhe
(ue encondrasse uma distincia igual endre as casas ¢ a drvore, :

Pés-testes

Todas ‘as criangas foram submetidas a dois pds-lestes, seado o primeiro
administrado nam periodo de 3 a9 dias apds o encerramento do processo de
inlervengiio ¢ o sepundo num periodo de 14 a 19 dias apds o pos-teste 1, Nos
pds-lestes manleve-se para cady sujeilo a mesma ordem de aplicagiio das
provas do pré-leste.

RESULTADOS

Sclecionados os sujeitos ¢ lendo submetido o prupo experimental a0
processo de intervengdio, encontramos no grifico | a distribuigfio dos sujeitos
com relaglio aos possivels, na prova da eqliidistinedy, informando  os
resultados do pré-teste, final do processo de intervengiio, pos-teskes 1 e 2,

Pode-se observar, pelo gedafica 1, que dos 12 sujcilos que no pré-esie
procediam por processos analédgicos, apenas | (AND) nio se movimentou
continuando o proceder, em suas construgdes, apenas com alinhamentos ou
amontoados de casas na fase final do processo de intervengdo, Pela prova
Binomial Unilateral, (1; n=12) temos p=.003 que pode ser intepretado como
casual, ou seja, o processo de interveaciio foi cletivo ¢ sensibilizow o
suficiente para que as  criangas, a0 seu  final,  apresentassem  uma
movimentagio posiliva de aprendizagen.

Os resultados do pos-leste U oevidenciam que dos 12 sujeilos que
emitiram respostas do nivel T no pré-(este, 2 sujeitos (MON e RON) voltaram
a apresentar respostas desse nivel, podendo, novamente, ser atribufdas ao
acasy, por comresponder a uma probabilidade de p=02, o mesmo ocorendo
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com o pis-leste 2 onde apenas 2 sujeilos (ACL ¢ BRU) voltaram a cmitir
respostas do nfvel T Generalizando, pode-se afirmar er sido alealdtio ©
pdmero de crinngas que apresentou comportumento do nivel 1, nas (€s
medigtics posteriores ao pré-leste. :

Comparando-se 08 resultados da infervengiio cony o pos-leste 1, observa-
se que dus 12 crinngus, 6 apresentaram algum tipn e mudangiy,
cotrespondendo a uma probabifidade associada de p=.61 niio podendo ser
altibuida ao fcaso, ou sej, apds o processo de intervengiio, algo continuou
aluando de alguma forma nesses sujcitos,

Analisando-se os resultados dos pds-estes 1 ¢ 2, vedlica-se que 5
sujcilos em 12 apresentaram mudangas, 0 que novamente nfio pode ser
alribuido ao acuso, p=.39. ' .

Ainda por este prifico percebe-se que existe um movimento ascenden(c
por patte de I sujeitos, ao final da intervenciio, 8 deles apresentando
comportamento supetior ou igual dquele correspondente no nivel Il Com o
poOs-teste 1, continua-se observando um movimento de 6 sujeitos, tendo 3
deles (LUL MON ¢ RON) descido para wm nivel imedintamente indedor
aquele em que se encontravam, ¢ 2 (LIL ¢ ALE) haixado dois niveis, Um
sujeito (AND), o mesmo que n infervengdo nfio apresentou mudanga, subiu
para 0 nivel imediatamete superior deixando, purtano, de proceder apenas
por analogias. fpual destague mereee o caso de 2 sujeitos (MON ¢ RON) que
apds apresentaem mudangas em seus procedimentos de construgdos, vollam
a comportamerntos otdmente analogicos,
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Grafico 1: Resultado do grupo experimental na prova da Eqliidistincia, no pré-
{este, final do procesvo de intervengiio ¢ nos pas-festes 1 e 2,
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Com o resullados do pos-teste 2, nota-se que 7 sujeilos manlveram-se
como no pos-leste 1, ¢ § sujeitos mudaram scus niveis, sendo que (BRU ¢
LUD cacm para um nivel imediatamente inlerior ¢ (ACL) cai dois niveis,
retornando 1o nivel T, juntamente com (BRU). Os outros dois movimen(os
foram ascendentes, sendo que (MON) sobe 1 nivel ¢ (RON3} sobe 2,

% inleressante obsetvar que O tnico sujeilo gue ndo apreseniou indicios

—

de co-possiveis no final do processo de intervengdo passou a apresen(d-los no
phs-tesie 1 ¢ se manteve. Os sujeitos que ndo apresentaram indicios de co-
possivels no pos-leste 1 haviam apresentado, no linal da intervenciio, ¢
voltaram a [azé-1o no pos-tesie 2. Deve-se regisirar ainda o caso de ACL que
em duas mediges apresentou indicios de nivel e no pads-teste 2 apresentou
apenas analdgicos.

Os resultados do prupo controke, na prova da cqiiidistineta, nostraram-
nos que dos 10 sujeitos que apreseniaram  comportamentos - puramente
analdgicos no pré-teste, apenas 1 se movimentou wo nivel imediatamente
superior, mantendo o mesmo desempenho no pos-teste 2, Esse resulindo, de
acordo com a prova Binomial Unitateral, corresponde u p=.01 o que pode ser
atribuide lalmenie a0 acaso.

A prova do recorte dos quadrados, para eeitos deste estudo, serd
analisada separadamente, em suas (& formas wqui pesquisadas @ recortes
livres, recorles em dois pedagos ¢ recortes em dois pedagos iguais, O grdlico
2 nos mostra o desempenho cas criangas do prupo expedmental nos recortes
livres.

Pode-se observar, pelo Grélico 2, que na prova dos recorles livees, o
prupo experimental apresentou desde o pré-teste até o pos-teste 1, apenas
uma mudanga, ou sejs, um dnico sujeito (LU passou do sivel T para o nivel
11, permanecendo assim alé o pos-leste 2, Aplicando-se a prova Binomial
Unilateral, enconira-se wma probabitidade associada de p=.003 (n=12), o que
signitica dizer que essa mudanga pode ter 0comido 40 acusoe, 0 mesmo se
verificando com o pos-teste 2, devido & movimentago de wm sujeito (RON),
a0 nivet 11

O grupo controle, composto por [0 sujeitos, apresentou uma pequend
movimentagio ocorrida do pré-teste ao pos-leste 1, onde 2 spjeitos (VAN ¢
ALE), passaram do nivel T ao H, representando uma probabilidade associacd
de 055 que mesmo (endo ulirapassado o nivel de signiliciincia p=.05,
encontra-se praximo a cste valor, Para efeilos desta anglise, consideraremos
como niio sendo possivel sua atribuigiio ao acaso, mas wlamente incipiente,
dado.o niimero de sujeitos, O Grilico 3 mostra a evolugio dos passiveis,
ocorrida nos pos-lestes 1 e 2,
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Grifico 2: Nivel de evolugiio dos possivels do grupo experimenial, no pré-leste
o pos-testes 1 ¢ 2, na provae dos recortes livres dos quadrados,
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Gralico 3 Aquisi¢iio dos possiveis, do grupo controle, no pré-fesic ¢ pis-lestes
1 ¢ 2, na prova dos recorles Hvres dos quadrados.
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Com relagdo ao Grifico 3, pademos pereeher que do pos-teste | ao 2,
nova moavimentagfio ocorren por parte de dois sujeitos, sendo uma delays
ascendente ¢ outra descendente. Hsse ndimero representa, pela prova
Binomial Unilaleral, situagiio fdéntica 4 anterior, valendo as mesmas
inferpretagdes.

Os prupes  experimental ¢ controle  demongtraram resultados
cquivalenies  quanto ao nfvel de evoluglio dos possiveis, na prova do
recor(e dos quadrados, A movimentagiio ocorrida & semelhante, a nivel de
sipnificaglio, nos dois grupos possibilitando a interpretagiio de que falores
idénticos eslejam interferindo, ¢ que pode nfio s tratar da intervenglio,

Nos recortes em dois pedagos ndio houve movimentagiio por parte dos
sujeitos dos grupos experimental ¢ controle que permaneceram até o final
do processo apresentando respostas do nivel 1, ou seja, nfio observou-se 4
presenca de co-passivels,

Os resubtados apontados pelo grupo experimenial nos pos-lestes 1 e 2
para os recortes em duas partes iguais niio foram significativos, uma vez
gue apenas |sujeito (21L) apresentou uma mudanga de nfvel no pos-lesie
2, correspondendo a um p=.003, atribuivel ao ucase, No grupo controle,
nio foram observadas alterages de qualquer espéeie quanto aos possiveis
admitidos pelos sujeilos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nit discussiio dessa pesquisa poden ser consideradas duas questdes: a
que seorefere aos resultiedos propriamente ditos ¢ a0 processe de
aprendizagem envolvido,

Em Tungdo dos dados anteriormente apresentados para os - dois
rupos, quanto ao desempenho observado na prova da eqiiidistincia, fica
hem nitido que as criangas submetidas a um processo de intervengdo,
utilizando-se o modelo do o conflito cognitive,  demonstraram um
movimento muito maior com relaglio A referida prova, do que os sujeilos
do grupo controle, que permanceeram até o pds-teste 2 (com exceglio de
[ sujeite) com o mesmo nivel inicial de posyivel, Tevando-nos a inferir
que o modelo adotado para o intervengiio ¢ capaz de mobilizar os
possiveis do sujeito. Outro dado gue parcee mereeer certo destaque &
gue mesmo as criangas mais novas (VIV ¢ ICA) sdo capazes de atingir
possiveis mais avangados ¢ neles permanecer, durante um perfodo de
fempo prolongado,
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Qs dados apontaram fambém -para uma maior concentragio dos
sujeitos, a caminho do afvel T1, que se cacacteriza pelo apavecimento de
co-possiveis ¢ sua gradativa organizaclio ao possivel exigivel.

Na andlise dos resultados deixamds de mencionar o fato de que
quatro dos sujeitos submetidos ao processo de intervengio, manliverams-
se constantes alé o pos-teste 2, levando-nos a concluir que o processo nio
atingiv, na mesma  intensidade, a  lodos, visto que os demais
demonstraram um grande movimento de oscilagiio pelos diversos nfveis.
Isto demonstra que, 0§ sujeilos uma vez desequilibrados em  scus
possivets iniciais, que Thes permitiam uma compreensio do real, tendem
a procurar  oulras soluglies capazes de  satisfazé-los, fazendo-os
experimentar diferentes opgdes, devido ao esquema de procedimento
colocado em agiio.

Outro dado destacado merecedor de discussiio é o fato do processo de
~intervengiio nfo ter atingido na mesma proporgiio a lodos os sujeitos. A

esse respeito podemos argumentar que, limitadas &s informages que se
sepuem o partir de um pré-teste, com a intervenglio ‘a que - foramn
submetidas essas criangas, ndio podemos prever ou predizer o quanto de
possiveis elas acomodario até o final da mesma, ou seja, 0 quanto de
esquemas de procedimento desenvolverfio. Nossas limitagOes a nivel
inferpretativo podem se concentrar nesse ponlo, visto que 0 major ou
menor progresso futuro, apresentado no intervalo de tempo trabalhado
com essa crianga, pode ~depender deste fator, Assim, as diferengas
individuais detectadas o nivel de maior resisténcia ou maior
sensibilidade 2 (écnica do conflito  cognitivo, surgiriam  como
conscgiiénein das adaptagdes possivelmente realizadas durante sua
histarin de vida, Isto se deve ao fato de que, mesmo seguindo a curva
espontinea do  uparecimento dos possiveis, obseryamos criangas
menores podendo apresentar alto desenvolvimento, em contraposiglo
4 reagfio de criangas mais velhas, Este mesmo fato ocorte quando sio
submetidas &4 um processo de intervengiio planejada. Em outros
termos,  esse -’ esquema  espontdnco  reproduz-se  rabathando
experimentalmente. ' '

Tais consideragfes  levam-nos a  dizer que "o processo  de
aprendizageny, no caso estu"(lndo, nfio parece lingar nem nos permite uma
previsfio antecipada dos rumos a serem seguidos.
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A questiio ledrica Tevantada no estudo dos possivels sobre questdes
de  aprendizagem  nos  remele  dirclamente 40 processo  ensino-
aprendizagem em sua forma institucionatizada, ,

Os possiveis, enatendidos como uma maior flexibitidade do
pensamento, ¢ cuja ocorrénecia parcce ler infcio por volta dos 7/8
anos, cxuminem‘ no momento ecm que o grande maioria de nossas
Llhl!lQ a8 inicia de fato o seu processo de escolarizaciio, deparam-se
com uma estrutura nada propfcia ao scu desenvolvimento. A escola,
ag  conlrdrio do  processo  aparenteniente em inicio de
desenvolvimento no pensamento infantil, busca sua padronizacio,
assim como de atitudes e idéias,

Scepundo consideragfes de Diaget, em seus estudos sobre o
possivels, scu surgimento parcce possibilitar o aparecimento das
estruturas operatérins. Desse modo a escola estaria, na verdade,
trabalhando  no  sentido  contrdrio a0 desenvolvimenfo  dessas
estruturas, apesar de seu esforgo nesse scolide, uma vez gue-nfo.
valoriza, pmlu]dn se mesmo dizer que chega a negar a umll\fidadt, de
nossas criungas

0 que pa!u,c fundamental, admitido pelo proprio Piaget, € que a
cducagiio sistemdlica pode favorceer o desenvolvimento, embora niio
accite ser deln derivado. Se o cducaglio ¢ capaz de favorecer o
desenvolvimento,  este  deverin permear  ay  preecupacgdes  das
instituiches educacionais. Uma vez notundo-se que a crianca quando
confrontada, ¢ capaz de estrulurar seu pensamenlo sobre novas bases,
seria importante a proposiglio  de stluaghes  conflitantes no  scu
processo de escolarizagiio, _ :

Yara a educagdio este ¢ um dado relevante que poderia ser aproveitado
no momento do trabalho pedagdgico, dundo prioridade a um grupo um
pouco mais heteropéneo, o fim de que as proprias criangas fossem o
ponto de conllito, Para isso, deveria cstimular-se o (rabalho em grupo
composto por sujeitos de diferenies niveis de desenvolvimento, com a
linalidade de s perar o conilito cognitivo, através da prépria interagfo
cere eles, :

A nosso ver, residem af 08 bons resultados possivelmente alcangados
pelo trabalho psicopedagdgico, pois pm\lbllimm 4 crianga momentos de
confronlo, que, na maioria das vezes, nfio ocorrem nas salas de avla, mas
sfo propiciados pelo proprio psicopedagogo ou por oubras criangas,
quando se realiza trabalhos com grupos, Também deve-se ressaltar que -
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neste tipo de infervenglio, a crianga geralmente ¢ estimulada a criar ¢
colocar-se liviemenle, possivelmente favorecendo a aberfura de scus
possivers, :

PPossibilitar que o crianga torne sua conduta mais mdvel significa
dizer lambém que o seu pensamento caminha no o sentido dessa
mohilidade, ¢ (rabalbar, segundo a (entaliva de uma abertura do
pensamento infantil, ndo pode prender-se & uma (uestiio de tenpo, ou
somente aprendizagens puras de conceilos, muas envolve  outros
aspectos relacionados a0 desenvolvimento ¢ que pecessitamoys ainda
conhecet,
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CONFLITO COGNITIVO, POSSIVEIS E OPERATORIEDADE

Maria Thereza Menezes Liesenberg®

RESUMO: Esic estudo trata da aprendizagem de possivels e de sua manutengiio,
através do conflite cognitivo, por criangas que apresentem apenas indicios de
possivels analdgicos e de suas relacées com i operatoriedade, Os sujeitos foram
em ndmero de 24, na faixa eliria de 6 a 8 anos, sendo 13 do grupo
experimental e 11 do grupo de controle; eram criangas que pertenciam ao nivel
mais baixo do possivel, o analdgico puro e ¢uanto i conservagiio, eram nio
conservadoras. As. provas aplicadus foram: conservagiio do liguido e "formas
possiveis de uma realidade parcialmente escondida”, em pré-teste, pds-teste 1 ¢
2, 0 grupo experimental {oi submelido 2 sessfes de ensino-aprendizagem e
que se utilizou o conflito cognitivo. Os resultados encontrados evidenciam a
pussibilidude de aprendizagem de co-possivers ¢ de sua manutengfio, Quanto is
relagdies entre aprendizagem de "possiveis” e conservacio operatéria, os dados
encontrados deixaram uma ddvida u csclurecer. Sugere-se @ oportunidade de
um nove estudo, controlando outras varidveis, pois a hipdtese de uma relagfio
poderia ser contirmadu. O conflito cognilivo revelou-se um insurumento vilido,
capaz de mobilizar o sistema psicogenélico e o raciocinio da crianga.
Palavras-chaver aprendizagem de possivels, conflito cognitive, Piaget,

COGHNITIVE CONFLICT, POSSIBLES AND OPERATORITY

ABSTRACT: This study analyses the learning of possibles and their support
through the cognitivé confiict by children preseniing some wtices of analogical
possibles and their relationship wilh operatority. Twenty-four children were
exiumined, age virying between 6 and 8 years; 13 chifdren belong to the
experimental group and L1 children o the control group, They were all
clussiticd at the lowest fevel of possible - the pure analogical with regard 1o
conservation they were non-conservatives. The lollowing tesis were applied:
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liquid conservation and "possible shapes ol i partial hidden reality”; they were
used in pre-test, post-test 1 oand post-lest 2. ‘the cxperimental group wis
submitied to teaching learning sessions in which the cognitive conllicl was
used, The results suggest the possibility of fearning of co-possibles and their
support, Whith regard Lo relationship between the learning of possibles and
operatory conservation, the findings left a doubt to be clucidated. A new study
has been suggested controlfing other variables, since of a particular reationship
could be conlirmed. The cognitive conflict reveals itsell a valid instrument
which is able to mobilize the child's psychogenctic system and reasoning,

Key words: constructivist learning, coghitive conflict, Piaget.

INTRODUCAO

O presenle artigo (em em vista analisar alpuns aspectos ca evolugiio
dos possivers na crianga, dentro de um enfoque cognitivisia, as relagdes
gue mantém com o desenvolvimento das estruturas  operatdrias ¢
considerar as possibilidade de aprendizagem de novos possivels. Esic
(ema ¢ de interesse para professores; pedagogos ¢ psiclogos que
trabalham no campo da Psicologia Escolar, do desenvolvimento ¢ da
crintividade.

Os resultados apresentados por Piaget (1985) em sua obra Re
possivel ¢ o neeessdatio - a formagio dos possiveis na crianga” visam
esclarecer 08 mecanismos subjacentes & produgiio de novidades, Testaca-
s¢ o paralelismo dos niveis estruturais da formagio dos possivers ¢ das
estrufura$ n;wcmmrius'nus guais intervém fatores comuns de equilibragio,

Na concepelio geral do funcionamento intelectual, Piagel considery
que - ndo herdamos a inteligéneia como tal, mas uma forma de
funcionamento que nos di a capacidade de virmos u ser in(eligentes; este
modo de Tuncionamento pela sua constincia ¢ chamado de invariante
funcional. As caracterfsticas do [uncionamento infelectual $io comuns 4o
funcionamento bioldgico cm geral; abrange a organizagho ¢ a adaplagiio
com suas propricdades funcionais de assimiluglio ¢ acomodagiio. Pade-se
dizer que o processo de assimilagiio se refere i tentativa feita pelo sujeito
para resolver um problema utilizando elementos conhecidos por ele, isto
& o que sabe Tazer. Por outro Tado; diante de uma situuglio novy, gue
implique em maodificaglio do comportamento, o sujeito tem que  inovar,
invenlar ou criar alguma coisy, ou seja, manifestar uma atiﬁdudc
acomodaticia visando um novo ajustamento. '
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Segundo Piaget, o desenvolvimenio consiste aa passagem de estados
de menor equilfbrio a estados de maior equilibrio.

() conceito de equilibragio ocupa uma  posigiio-de destaque na teorta
pingetiana. A cquilibragiio engloba a assimilagio ¢ a acomodagiio ¢ se
refere a0 alividade do o sujeito coordenando os demais fafores que
interagem no seu desenvolvimento: mafuraglio ¢ influéneia do meio
ambicnte ffsico ¢ social. O desenvolvimento da inteligéneia se processa
em esldgios sucessivos, sempre como passagent de um nfvel de menor
equilibrio a outro de maior equilfbrio ¢ desenvolvimen(o, A formagiio das
operaghes  cognitivas  estd relacionada o esse “processo geral  de
equilibraglio, A consideragiio do possivel cognilivo venm renovar esse
modelo de equitibragiio.

"A atndlizacdo de cada possivel acarretd um ontro
resulfado, o de abrir lactmas a  preencher, mumd
continnacdo do processo de reequilibragdo, processo
esse  duplamente  desequilibrante e reequilibrante.”
(Piaget, 1985, p. 135)

Piaget destaca o papel da agfio na sua teoria, As agles constifuem u
matéria-prima de todo o desenvolvimento, No o infcio as agdes siio
manifestas  (estipios  sensdrio-moetor), ¢ aos poucos  (ornam-se
inferiorizadas ¢ cncobertas, As agdes se transformam em operagdes
inlelectuais (internas, rapidas ¢ organizadas).

A EVOLUCAO DOS POSSIVEIS E SUAS RELACOES COM O REAL

Ox (rabalhos deseavolvidos pelo Centro de Epistemologia Genética
da Universidade de Genebra revelum gue ainda Tty muilo ¢ esclarecer
sobre 0 desenvolvimento cognitivo sendo este portanto, wm campo aber(o
A pesquisa ¢ explanagiio ledrica. O conhecimento dos estdgios cm
sucessfio Toi explanado peta Psicologia Gendtica, mas a transiglio de um
esligio o outro necessita ser melhor desvendada por modelos ndo 86
eslruturais, mas, também, dinimicos.

A andlise da evolugiio dos possiveds na crianga constitul assim, um
fema bastante fecundo pelas suas implicacdes com o desenvolvimento
das estruturas cogaitivas ¢ com a construgiio do real, Vem aclarur,
fambém, aspectos  referentes a0 processo  de desequilibrugiio,
reequilibraglio, como mecanismo ligado & produgiio de novidades ¢ de
melhorias compensatdrias,
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Em que consiste entdio & formagdo de novos possiveis?

"A atnalizacdo de wma idéia ou de uma agdo pressipoe
giie elas tenham se fornado possiveis {..) o possivel
cognitivo ndo é algo observivel, mas o produto de nma
constriugdo do sujeito em intera¢do comr as propriedades
do objeto, inserindo-as em interpretagoes devidas as
atividades do sujeilo,” (Piapet, 1985, p. 7)

Q) possivel cognitivo € pois, invenglio ¢ criaglio, segundo Piaget,
opondo-se, portanlo, ao empirismo que o considera simples leitura, A
hipdtese formulada por Piaget refere-se a uma formaglio progressiva dos
possiveis no decorrer do desenvolvimento da crianga.

ara ele a crianga constrdl um sistema Je esquemas ¢ estruturas
estdveis que uliliza para compreender 0 mundo, O gistema intitula-sc
"presentalivo” e ndo representativo por abranger, também, agdes sensorio
motoras, T através da assimilagfio que este sistema atinge & extensiio de
seu conteddo. Bste sistema cacacleriza o sujeito epistémico.

Por outro lado, a crianga possui um oulro sistemy, o de
"procedimentos”, em mobilidade continua que serve pard supeir suas
necessidades, O sistenta de procedimentos consiste em meios orientados
para um im, Ele serve para o sujeito ter "éxito” em uma dada tarefa ¢,
porfanto,  liga-se a0 contexto,  Este sisiema caracteriza o sujeilo
psicolGgico. Os dots sistemas se complementan, vislo gue, 08 Sucessos
do sistema de procedimentos implicam cm progressos  do - sisiema
presentalivo,

A dormagio do pessivel implica na ulilizagio de esquemas de
procedimento,

"0 possivel  resnlta  assim de  wma  atividade
acomodaticia em busca de sua forma de atualizagdo”.
(Piaget, 1985, p. 1)

O ohjetivo de  Piagel consiste na andlise  da formagiio  de
procedimentos ¢ de como esta formagfio leva a abertura de novos
passiveis, O desenvolvimen(o das condulas parece seguir uma clara linhu
evolutiva; em decorréncia disto tem-se o hipotese da formagio
progressiva dos possivers. Sintetizando, os dois problemas que Piaget
cotoca siio: o du evoluglo dos possiveds, com a idade ¢ o das relagdes
entre a evolugdo do sistema de procedimento (ou dos possivers) ¢ o das
estruturas operalGrias.
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Quanto ao sepundo problema a hipdlese de Piaget € a de que a
constitui¢iio dos procedimentos, ou dos possiveis € anferior & constituigiio
dos sistemas operatGrios e constitui um quadro prévio indispensdvel.

O malerial ulilizade por Piagel em suas pesquisas vai do mais
simples a0 mais varado, conforme scu objetivo.

A melodologia utilizada abrange o apresentagfo de  tarefas s
crinngas, relucionadas com o material ¢ de guestes formuladas pelo
experimentador, sobre as agdes das criungas,

Fstas questdes, em dliima andlise consistem em verificar o que este
material permite a crianga realizar, segundo um dado enfoque colocado
pelo experimentador,

Como exemplo desses experimentos podemos citar: "As posigtes
possiveis de rés dados sobre um suporte”, "Os frajetos possiveis de um
carto™, "As formas possiveis de uma realidade parcialmente escondida”,
"Um case de possivel dedutivo®, A maior construglio possivel com
utifizagiio dos mesmo objetos”, entre oulros.

No cxperimento, "As posicies possiveis de (rés dados sobre um
suporte" (com C, Monnier e §. Dionnel), o malerial era constituido por 3
dudos ¢ 3 suportes diferentes (um circulo, um guadrado e um eifingulo
isdsceles). A questlio proposta pelo experimentador era a seguinte:
"arrume esses tés dados de todus as maneiras possiveis sobre este
cartfo.”  As questdes  seguinfes tinham como  objetivo  espotar  as
possibilidades de variagho das posicies por parte dos sujeitos: "Cologue
de qualquer jeito.” "Quais os methores modos? "E de outro jeito?”, cle.

No experimento "0s trajetos possiveds de um caro” (com C. Monnier
¢} Vouclair), o problema apresentado ¢ o da diversidade de vias que
podem levia do ponte A ae ponto B.

O maderial utitizado foi um catrinho de bringuedo, sendo o espago
uma sala com midveis ¢ um ebstdculo (poste) para ser intercatado, Nesse
experimento solicita-se & crianga primeirameate, que faga o carro andar ¢
depois que mostre lodos os caminhos que se pode fuzer de A a B,

No experimento "As formas possiveds de uma realidade parcialmente
cscondida (com E. Muarcbach), o problema consiste em assentar o
possivel nas hipdleses que podem ser levantadas a seu respeito.c o sujeilo
imaginar o que pode ser a parle escondida de um objeto parcialmente
escondido. A pesquisa comporta um material diversificado: 8) uma caixa
de papeliio de cor uniforme colocada sobre a4 mesa, A caixa é colocada
sobre un suporte da mesma cor; b) apresentaciio de objetos parcialmen{e
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cscondidos em algoddo em ramiy; C) apresenlagio de uma caixa de
papelilo; saindo Jda mesma, um fragmento em forma de trifingulo.

Com base nesies e eol outros experimentos, Piagel conclui que existe
uma refaglio hastanic evidente entre o lormagio de novos possiveis ¢ o
desenvolvimento das estruturas operatGrias, sendo que ao estdgio pré-
operatdrio corresponde o possivel em Sucessin analdgica, ao infcio das
operaghes concrelas 08 co-possivels CONCIelos; we nivel de cquilibragho
dus operaghes concretas correspondem os co- possiveis absiralos, porque
peneralizdveis @ mais cases que o8 atualizdveis™; wo nivel das operagdes
hipotdtico dedutivas 08 co-possiveis quaisquer em ntimero itimitado,

A teorin do desenvolvimento cognitive de Piaget ¢ amplamente
abrangente porque nela o individuo ¢ considerado nilo apenas en suas
caracleristicas cognitivas, mas também afclivas ¢ sociais. () homem ¢
visto como um (odo hos seus aspeclos alctivo, social ¢ cognitivo porgue
néo se encontra um estado que seja puramente cognitivo sem clementos
alelivos ¢ socials, assim como ndo hd estado plenamente afetivo sem
ciementos cngni[ivm Por outro lado, eocontranios nos (rabalhos sobre a
aprendizagem um prolongamento da feotia pingetiana ¢ possibilidade de
complementagiio de seus resultados, em lermos de mudangas de niveis,
Naturalmente aprendizagem ¢ desenvolvimento ndo se confundem, mas
toda apreadizagem leva em o contin 08 resultados  de aprendizagens
anteriares.

Procurando aprofundar a compreensio do processo de aprendizapem
¢ das relagdes que este mantém com o-desenvolvimento, Piagetl opla por
uma andlise do problema em lermos deaquisigoes do sujeito, Parie do
ponto de visti de que a aprendizagent se caracteriza pela agquisiciio de um
novo conteddo ou de um mado de atuagiio em fungio da experiéneia
para precisar melhor esse coneeito de aprendizagem cle explica gue essi
aquisicio deve (er cardler mediato ¢ sem controle sistemdtico, e cardter
imediato sTo aquisigiies da pereepgio ¢ da compreensio sdbita, ou
"insight". A csse tipo de aprendizagem mencionado o autor denoming
dplLﬂdl/.lLLm e senlido restrito,

Hii ainda aquisi¢hes mediatas que 1mpl|mm em uanlmlc sistemitico,
denominadas dedugdies. As dedugdes a partir de 7 a 8 anos se constituem
como aquisigies independentes da expericneia, L]ibllllé‘Ullld() s¢, portanto,
du aprendizagem eslrito senso. '

Sepundo Piaget, o conjunio dessas aquisighes englobando ainda as
que advém da maturagio ¢ de um processo de equitibragiio correspondem
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a0 desenvolvimento, A apreadizagem osa perspectiva do
desenvolvimento, ¢ v suas palavras, nada mais ¢ gue 2 aprendizagen cm
um sentide amplo. ' :

"t processo adaptativo se desenvolvendo no tempo,

em fungdo das respostas dadas pelo sujeito o

confunto de estimulos anteriores ¢ atnais.” (Plagel ¢

Gréco, 1974, p, 40)

Em sintese, Plaget considera que o aprendizagem das estrufuras
I0gicas depende de processos de signilicagdo ultrapassando o quadro que
habitualmente designamos com o nome de aprendizagem.

Piaget relere-se, (ambém, ao caso especifico da aprendizagem  das
cstruturas IGgicas no nfvel das dltimas formas do pensamento pré-
operatdrio (5 anos e meio a 7 anos); esta aprendizagem, em suas
palivras;

“.. consiste numa constriigdo de coordenacdes novas
por diferenciacio de coordenagdes anterioves e isso
segundo wm processo circular tal gue, para aprender
tier estritura ldgica é necessdrio utilizar omras que
conduzam a ela on gie a imipligien,” (Piaget ¢ Gréco,
1974, p. 25)

DELINCAMENTO DO ESTUDO

A questiio central colocada por Piaget (1985) em sua obra "0
possivel ¢ o necessitio - a evolugio dos passiveis na crianga” consiste
precisamente em esclareeer ¢ especilicar o que & a formagfio dos poessivels
¢ sua evoluglio ¢ e desvendar as suas proviveis relagles com o
desenvolvimento das estruturas operatorias,

Piaget conclui pela complementaricdade  dos  dois  sislemus, o
presentativo ¢ o de procedimentos, visto que,

"o atnalizagde de todo possivel conduz a unr esquenia
presentativo,  uma  ver  concluida  a  wtilizagde  dos
exquemas de procedimento”, (Piaget, 1985, p. 9)

Os esquemas operatdrios viio se constituir em uma sintese dos dois
anteriores em virtude de que uma operagio, enquanto ato lemporal ¢ um
procedimento, mas  por apresenfar uma  estrufura interna com as
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caracterfsticas das leis de composi¢io entre operages silua-se, também,
comuo esquema presentativo de ordem superior,

Poder-se-ia concluir, porlanto, que o propresso a nivel de abertura
para nOvos possiveis resultaria cme progresso. nivel de estrulura
operatdria? Esta ¢ uma questio que serin de inleresse  comprovar
empitricamente,

O ohjetivo de Piaget ¢ sobretudo o da andlise da formagiio de
procedimentos ¢ de como esta formagio conduz a aberlura de novos
possiveis, Para cle, este estudo ¢ de interesse epistemoldgico, porént pari
nGs o interesse reside nas suas relagies com o desenvolvimento da
crianga.

Piaget arpumenta sobre 0 paralelismo endre a formagio dos possiveis
¢ desenvolvimento das estruturas operatdrias, mas nos parcce que esie
tlema poderia ser objelo de uma investigagio cmpirice mais detathada.
Uma outra questio que nos interessa como edueador & a da aprendizagem
experimental dos possiveis. Neste caso todas as questies relacionadas
com a aptendizapem mantém sua pertinéncia podendo-se especilicar
entre outros, aspectos de transferdncia, cvoluglio, nivels de idade ¢
manuteng@io  da  aprendizagem, relaghes de precedéneia,  tipe de
aprendizagem ¢ téenicas mais clicientes.

Com bhase nas proposigoes acima cespecificadus e tambhém  na
fundamentagio tedrica apresentada anleriormente, formuiamos  entio,
nossos ohjetivos de pesquisa, considerando que esles nio esgotiam o
tema, mas gque podem ser aprofundados em um sepundo momento,

Os objetivos do presente estudo foram, portanto, vertlicar atd que
ponto criangas que apresentem apenas indicios de possivels analogicos
aprendem co-possiveis por conllito cognitivo; se csla aprendizagem s¢
mantém apds certo tempo ¢, lambém, verificar alé que ponto a
aprendizagem de co-possiveis alety o desenvalvimento de conservagdo
pela crianga,

A questiio colocada a titulo de infervenglo experimental foir "Em que
medida o contlito cognitivo favoreceria a abertura de novos possivers?!

Como (éenica experimental o contlito consisliu em provocar wim
descquilibrio relativo s possibilidades de compreensio da  crianga
alravés de procedimentos como questies apresentando controvérsias cm
relagiio As proposighes da crianga, situagdes-prohlema, cte.

ara esla pesquisa foram escolhidas as seguinies provas piagetianas
que foram aplicadas emy situagio experimental de pré-teste, de pos-teste
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imediato ¢ pds-teste retardado: a) prova de conservagio de lfquido e b)
prova das "formas possivers de uma-realidade parcialmente escondida”,

Para treinamento foi utilizada a prova das "formas possiveis de uma
realidade parcialmente escondida”, As duas provas tém como elemento
comum o fato de o sujeito lidar com dimensdes de um dado material.

Os sujeitos dos experimen(os eram  criangas que fregilentam uma
instituiciio destinada as criangas oriundas de classes de baixa renda, em
que ambos os pais trabalham.

Foram aplicadas as provas do pré-teste em 57 criangas selecionadas
aleatoriamente, sendo 6 de cinco anos, 16 de seis anos, 20 de sete anos,
13 de oito anos ¢ 2 de nove anos, As 6 primeiras {reqientavam a pro-
escola e as restantes Jreqiientavam o ciclo bdsico de 1° Grau, anexo ao
Educandirio,

Os sujeitos que compuseram a nossa amostra, tendo em vista os
objetivos  do  nosso  estudo, foram  aqueles que se  encontravam,
inicialmente, como analdgicos puros quanto a0 possivel, e como nfo
conservadores, quanto 4 conservagio  do  liquido, Foram, assim,
selecionados 16 sujeitos para o grupo experimental ¢ 16 sujeitos para o
grupo de controle, porém, no desenrolar do experimento, restaram apenas
13 sujeitos no grupo experimental ¢ 11 sujeitos no grupo de controle,

Os grupos experimental ¢ de controle foram constituidos no decorrer
das aplicages das provas do pré-leste, sendo que o primeiro sujeito com
as condighes necessirias para 0 estudo ia para 0 grupo expetimental, o
segundo para o grupo de controle ¢, assim, sucessivamente,

A ordem das. provas de conservagio de liquido e das "formas
possivels de uma realidade parcialmente escondida” foi aleatGria, a fim
de contrabalangar efeitos de aprendizagem (ver anexo 1),

Uma dia apds a aplicagiio das provas do pré-leste foram iniciadas as
sessbes de ensino-aprendizagem. Nestas, utilizou-se o conflito cognitivo
abrangendo alé 8 (ipos de wividades ¢ tanto a confrovérsia quanto o
condronto da hipdtese da crianga com o objeto foram manipulados com o
proposito de aprendizagem de "co-possiveis™,

Com intervalo de um dia, apds as sessoes de ensino-aprendizagem foi
aplicado o pds-teste imediato (1). As eriangas do grupo experimental
passuram também pela aplicagio do pos-leste em relagiio 3 prova das
"lormas possiveis de uma realidade parcialmente escondida”, na dltima
sessdo de ensino-aprendizagem a que foram submetidas, para verificagio
do nivel atcangado.
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Coom um intervalo de quinze a dezoito dias apds o primeiro pas-teste,
foi aplicado o pas-leste retardado (2), com a finalidade de verilicaciio da
manulengio dos resullados ou mudangas.

Quanto Qs sessdes de ensino-aprendizagem, estas mupamm m
periodo de 3 a 6 dias com duragio média de 15 minutos por dia ¢ foram
interrompidas (do logo a crianca revefou fer alingido o nivel do co-
possivel ou completado todas as (arefus. O empo totad variou, de 50 a 80
minulos para cada criangi.

As situaghics mencionadas aum.l foram apresentadas de acordo coin
oito vartagtes previsias:

‘ - Apresentaglio @ criangl de uma caixa de papelio de cor unilorme

colocada sobre uma mesa. A caixa ot colocada sobre um supor(e

da mesma cor. As questdes colocadas d crianga tinham cm vista 0

lado escondido: "Vocd vé todos os Tados?" "Quantos sa07" "Quad a

cor do lado de rds? "Tem certeza?! ou "Como vocé sabe disso?™,

A contra-argumentagiio era a scguinte: "Oulro dia um{a) meninofa)

“como voel me disse que podia ser vermelho, ou amarelo, ou verde,

ou -mesmo de qualquer outra cor. OO que vocd pensa disso?. O
processo foi repetido com oulra Cuixi.

- O mesma procedimento - [oi cletuado. em relaglio ao supmu,,
incluindo outras possibilidades.

- Apresentagfio & crianga de duas caixas com o lado oculto mml
diferente cm relagio ao fado, vistvel, As mesmas questics foram
feitas umm;\ pnlun a0 inves da contri- areumcnlacio apums
mostramos o lado escondido,

< Apresentagiio 4 crinnga de Tornias weinlnente cscondidas em
algodiioc em rama, Formas regulares: bola ¢ .1mpa Formas
irregulares: objeto tiangular ¢ concha, Foram feitas as questoes
tipicas A crianga visando o parie escondih, Foi apresentada i
resposta di crianga a scguinte contra-areumentagfio (exemplo da
hota): "Ontem cu liz csia mesma pergania 4 umda) menino(a) de
qua idade ¢ ele(a) me disse que poderia ser de qualquer forma
desde que a parte de cima, que aparece fora do wlpodiio, l'{'mc
assim redonda, Voed acha gue eleda) estava errado(a)? "Por que?’

() processo foi repetido com as oulras formas vartando a conlra-
argumentagiio.

- Mesma siluagiio acima, mesmas quesides apresentadas i crianga,
com excegdio da contra-argumentagdo. A seguir foi dito: "Agora
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veja o que cu estou Fazendo" (apresentou-se o objelo parcialmente
escondido: hola, um sorvete, uma tartaruga, uma figura achatada
em haixo, a parle comum apareceu como sendo bola, isto redonda
em cima). Repetiu-se o processo com os demais objelos,

- Apresentou-se & crianga duas caixas de cartoling desmontadas, de
cor branca dizendo-se: "Eu fenho eslas duas caixas que duas
criangas querem dar de presente is mdes, Para ndo ficarem fpuais
clay queriam que fossem pintadas com vitrias cores sendo um lado
diferente do outro, Vocg poderiu lazer isso para elas?", Utilizou-se
como material as caixas abertas de carfoling ¢ caixas de Hipis de 36
COICs,

Nas sesses de ensino-aprendizagem o experimentador atuou a nivel
II ¢ HI dos possiveis, Na apresentagiio da contra-argumentagio, que
scguin a resposta da crianga, inicialmente sua colocaglio era de nivel I,
mas para exemplificar melhor o que tinha em mente sua colocacio
retrocedia ao nfvel T do co-possivel. '
Excmiplo: Em relagfio § forma triangular:
= "Uma) menino(a) de sua idade me disse que poderia ser qualquer
forma, desde que haja uma ponty que saia ¢ scja triangular, O que
voct acha desse(a) menino(a)? Ele(a) estava certo(a) ou errado(a)?
- "Voct quer ver alguns desenhos que ele fez?”, Bssa pecgunta era
seauida da apresentagfio de uma folha de sulfite em que apareciam
virias  {ormas:  alguns  trifingulos  de tamanhos  diferentes,
quadrados, retingutos, losango, formas irregulares, quebradas,
casinha, pi ¢ porta. _
Hssa exemplificagio era importante para melhor compreender o
raciocinio da crianga, Muitas criangas concordavan com uma, ou com
algumas formas; com oulras nfo, '

RESULTADOS E ANALISES

Sclecionadas  as  criangas ¢ cfetuadas  as  sessfes  de ensing-
aprendizagem ¢ oy pos-lestes 1 ¢ 2 sobre "formas possfveis de uma
realidade  parcialmente  escondida” ¢ conservagiio  do  Hquido, os
resultados encontrados Toram classificados pelos critérios descritos nas
provas (conforme anexo 1),
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"FORMAS PARCIALMENTE ESCONDIDAS"

As  andlises  serfio  feitas, no  sepuinte  procedimento:  primeiro
considerando o grupo de controle, depois © grupo experimental ¢ finalmente
comparando ambos os resultados,

De acordo com o Grifico 1, do pré-teste ao pds-teste 1 nota-se que dos
onze sujeilos, oito permaneceram em suas classificagoes € (rés sujeilos
(Mich, Thi e Ali) apresentaram mudangas que indicam um aumento
qualitativo (dois do nfvel I para o Il ¢ um, do nivel I para ID), Pela prova
Binomial Unilateral (3) p=.11, constata-se que csse movimento niio pode
ser atribuido ao acaso,

Do pés-feste T para o pos-teste 2, oito sujeilos permaneceram em suis
classificages ¢ (iés sujeitos aptesentaram mudangas; dois sujeitos (Ali ¢
Ama) apresentaram mudangas que indicam um aumento qualitativo (um do
nivel VII para 11, e outeo do nivel T pawra VIT) um outro (Thi) apresentou
mudanga pata um nivel qualitativo inferior (do afvel I para Vi), Como no
caso anferior esse movimento nfio pode ser atribufdo ae acaso (p=. 11). Dos
0O Sujeilos (que permaneceran em suis le\\l[lC‘dQ(JU\ sele se classificaram
no nivel T e wm (Mich) no 1L

Do pré-feste parn 0 pos-leste 2, conslalimos que qualro - sujeilos
apresenlaram mudangas que indicam um aumento qualitaivo (Mich, Ali,
Thi, e Ama), movimento esse que nfo pode ser attibuido ao acaso (p=.27).

Em todas as suu.u,m,\ o dado sugere nunu,m,m dt, apluldlmgun gue nio
pade ser atribuida 20 acaso.

De acordo com o Grifico 2, os resultados apresentados, pelo grupo
experimental, indicam que das (reze criangas, apenas duas (Dav e Hew)
niio apreseataram movimento qualitativo positive na dliima sessfio de
ensino-aprendizagem. Pela prova Binomial Unilateral, o ndmero de
sujeilos que nio apresentou mudangas qualitativas pode ser atribuido ao
acaso. Esles resuliados indicam que o processo de énsino u que Toram
submetidos produziu mudangas gerais, © que leva a supor que ndo sfo
necessdrias alteragdes no que se relere d téenica, Em oulros lermos, as
crinngas apresentaram sensibilidade A (éenica de conflito cognitivo (al
qual foi utilizada, ) S ,

Pelo pos-teste 1, cinco umncw permaneceram no nivel T e oilo
apresenlaram movimento qualitativo posilivo se comparadas com pré-
leste, A permanéncia de cinco criangas em 1 (p=.29) indica nio ser
possivel alribui-la ao acaso. Dessa forma, pode-se supor i emstulua de
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algum fator atvando no sentido de ndo possibilitar que todas as c:mnqus
apresentem mudangas qualitativas positivas. Ainda que a efetividade do
treinamento a todas as criangas tenha sido constalada pela. Gltima sessio
de ensino-aprendizagen, sua manutengiio avaliada pelo pds-tesie |
f.\u;_ﬁuu niio (er sido suficientemenic profundi, |.\ que pela ultmm sessio
tinha-se apenas duas criangas com nivel 1 (p=.01). :

Essu informagiio possibilita inierpretar que ou alpum falor nflo
controlado pelo expertmento esteja atuando, ou que as modificagdes ndo
Joram suficientemente fortes ¢ profundas para manter em (18s sujéitos as
inudunqw antes demonstradas. De fato, trés sujeitos (p=.05) mudaram da
Glima sess@io para 0 pos-leste 1 ¢ esse movimento pode set atribufdo ao
ACAS0, Entretanto, quando se compara o pré-tesic com o pos- -leste 1,
namero de sujeitos, antes casual, passa a ser sipnificativo pois somam-se
a0s sujeilos que niio apresentaram mudangas,
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Grifico

Liesenbery

I: Resubtados da prova “"formas possiveis de uma realidade
parcialmente escondida” do grupo controle, do pré, pos-tesie [ ¢ pds-leste 2,
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parcialimente escondida” do prupo experimental, do pré-teste, dlima sessio de
ensino gprendizagem, pos-teste e pos-tesie 2
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Apesar de oito sujeitos terem se movimentado para 08 co-possiveis
em relaciio ao pré-teste, portanto, mais do que a metade do total, o que
sugere aprendizagem de  co-possiveis  por criangas  (ue  apenas
apresentavam indicios de possiveis analdgicos, no geral, os eleitos da
{écnica do conllito cognitivo, tal qual aplicada neste estudo e com esle
conletido pode produzir, ou nfio, mudangas medidas por um pos-teste
imediato, Dos oito sujeitos, somente 1€s atingiram ¢ nivel /I e cinco o
nivel I do co-possivel,

Comparando as avaliagdes do pré-feste ¢ pos-teste 2, observamos que
dez sujeitos se movimentaram, sendo sete para o nivel 1 e wés para o
nivel intermedidgrio VIL Trés sujeitos permaneceram no nivel [ (p=.05) ¢
podem ser atribufdos 40 acaso.

Comparada A dltima sessfio de ensino-aprendizagem, novamente
encontramos o efeifo averiguado, ou seja, © heinamento  produziu
mudangas sulicientemente profundas em todos os sujeitos, jd que os que
assim nfio s¢ manifestaram podem ser considerados casos fortuitos, B

Uma segunda informaglio € que se constalou um movimento do pos-
feste | para o pas-teste 2, de (rés sujeitos (p=.05), sendo mudangas que
indicam um aumento qualitativo (sendo um, do nivel I para o I/, outto
do nivel I para o II, ¢ um outro do nivel /T para o II). Essa
movimentagio, também pode ser atribuida ao acaso.

Comparando  as  avaliagdes  do  pos-leste | e pos-teste 2,
primeiramente podemos observar a cexisténeia de dois casos alipicos
(Hew ¢ Dav) gue permaneceram no nivel T na filtima séssiio de ensino-
aprendizagem e no pos-leste 1 e, entretanto, se movimentaram no pos-
teste 2: um para o nivel T (Dav) e um pary o nivel intermedidio /11
(Hew).

Os demais mantiveram as suas classificagoes, sendo (s sujeitos no
nfvel I, dois no nivel inlermedidrio ¢ cinco no nivel I1

Confrontando os dados apresentados no Grilico 1, referente ao grupo
de controle ¢ Grdfico 2 referente a0 prupo experimental, observamos,
quanto a0 grupo de controle, que o movimento captado nos levi a supor
uma aprendizagem independente das sessoes de ensino-uprendizagem,
Estes resultados necessitam de um maior aprolundamento quanto is suas
implicagdes,

Analisando o diferencial de aprendizagem do pré-teste para ¢ pos-
teste [ entre 08 grupos de controle ¢ experimental, pela prova Wilcoxon
Rank-Sum Test chegou-se a Z=-1,39 (p=.08) que aceita a homogeneidade
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dos dois grupos. Em outros termos, as diferengas encontradas podem ser
alribuidas ao acaso.

Por outro Tado, analisando o diferencial de aprendizagem do pré-teste
para 0 pos-fesie 2 entre os grupos de controle ¢ experimental, chegou-se a
Z=-1,91 (p=.03) que nio aceitn homogeneidade dos dois prupos. Em
outros fermos, as  diferengas enconiradas ndio podem ser alribuidas ao
UCHs o0, '

Somos fevados a supor que a aprendizagem evoluiu do pos-teste 1 ao
pos-teste 2 tevando um grupo de sujeitos & uma maior incorporagiio da
inlervencgiio.

Conservacio do Nquido

a) Grupo de controler A andlise dos resuitados da prova de
conscrvagiio do liquido do grupe de controle, mostra que do pré-teste a0
pos-teste 1, dos onze sujeitos, apenas um (Thi) apresentou  um
movimento qualitativo positivo, passando do nivel da nfio conservagio ao
intermedidrio, podendo ser attibuido ao acaso (p=.006).

A permanénein de dez suicitm em onze, no nivel quulilntivumenlc
inferfor de niio conservagdio ¢ um resultado que nfio pode ser atribufdo ao
acaso. Podemos supor que nfio houve a influéncia de fator que implicasse
em muda’nqu

Do pré-teste ao pds-teste 2, nove criangas permancceram  no nivel de
nilo conservagio ¢ apenas dois sujeitos (Thi ¢ Jan) apresentaram um
movimenio qualitativo positivo, sendo um deles para o nivel de
conservagiio ¢ o oulro para o nivel intermedidgrio. Pela prova Binomial
Unilateral, esse movimento de 2 sujeitos pode ser atribuido a0 acaso
(p=.03),

b) Grupo experimental: A andlise dos dados apresentados nos
revela que, do pré-leste ao pds-teste 1, nove sujeitos em (reze
permanceem em o suas  posighes  iniciais de nfio conservagiio ¢ 4
apresentaram um movimen(o  qualitativo positivo (Dav Man, Pat e
Wagner), sendo {r8s do nfvel de nio conservagdo ao nivel intermedidrio ¢
um do nivel de no conservaciio ao de conservs agio,

Esse movimento de 4 sujeitos em 13 nfio pode ser atribuido ao acaso
@) p=13. Isto nos leva @ supor que atpum fator estaria m[luuu,mndn i
mudanga,
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Do pré-leste ao pos-leste 2, enconiramos i situagiio semelhante,
sendo que nove sujeitos  permanceeram . cm  Suds posi¢hes de . ndo
conservagiio ¢ quatro apresenaran mudangas, sendo {rés do nivel de ndo
conservagio inicial ao de conservagiio ¢ um do nivel de nfio conservagio
aa intermedidrio. Também neste caso, & mudanga nio pode ser atribufda
ao acaso (p=.13), 0 que nos leva a supor a inftuénein de um fator de
mudanga,

‘A andlise dos resulfados apresentados do pos-leste e pos-lesie 2,
novamenie nos indica que 9 Sujeilos permaneceram cm Suas posighices
(sendo oito deles no nfvel inicial de nio conservagdo ¢ um no nfvel de
conservagio). Tiés sujeitos (P'af, Man ¢ Giea) apresentaram mudangas que
indicam um aumento qualitativo (dois, do nivel intermediditio a0 de
conservacio, um do pivel de ndo conservaglio 1o infermedidrio, Um
sujeito (Dav) apresentou mudangas paca um nivel qualitativo inferior.
Conforme especificado anteriormente o movimentagiio de quatro sujeios
nfio pude ser atribuida ao acaso (p=. 13},

Analisando, porém, o diferencial de aprendizagem do pré-lesie para 0
pas-leste |, enlre o8 grapos controle ¢ experimental pela prova Wilcoxon
Rank Sum Test, chegou-se a Z=-93 {p=.8) quc alesta a homogencidade
dos dois grupos. Em oulras palavras, ao se subtrair as mudangas cntre 08
dois grupos, as diferengas encontradas podenm ser alribuidas ao acaso, A
andlise dos resultados dos dois grupos, do pos-teste I a0 pos-teste 2
fambém apreseatou o mesmo resultado,

RELA(,I;\() ENTRE O8 RESULTAXOS DAS PROVAS DE
CONSERVACAO I POSSIVEIS

Considerando os resultados do pas-leste 2, conslalamos ser o nimero
de sujeitos que se movimentaram em relaglo i conservagiio do Hquido ¢
que simubtancamente apresentaram indicios de co-passiveis (4) maior que
08 que nfio apresentaram indicios (2). Apesar de que o ndmero de sujeitos
¢ muito pequeno para suporlar qualkquer anglise, lea a possibilidade de se
estuddr mais profundamente esta relaglio, controlando outras varidveis,
pois @ hipotese de uma relaglo poderia ser condi rmada.
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CONSIDERACOES FINATS

"

Serfio apresentados és conjuntos de consideragfies: a) questdes
pendentes; by consideraghes 4 guisa de discussiio dos resultados; ©)
implicagoes deste estudo, .

a) Questiies pendentes: Embora nosso objelivo fosse verificar o
possibilidade de aprendizagem de co-possiveis (nfvel 1), no pds-teste
I, um sujeito do grupo controle ¢ rés do prupo experimental 86
“atingiram o nfvel /11 e no pés-teste 2, dois sujeitos do grupo controle
¢ trés do grupo experimental se apresentaram como I/, indicando
aprendizagem parcial, Esse nivel hibrido ndo aparcce nas pesquisas
pingetinnas, O Tato de alguns sujeitos 8¢ terem atingido o nfvel /11
refores o suposiciio da necessidude de mais sessdes de ensinoe-
aprendizagem, '

b) Consideragies o guisa de discussiio dos dados: l’m%! observou,
nos diversos experimentos, no nivel 1, 0s processos analdgicos nos quaiy
a criangi combing puquum& diferengas com semelhancas. Considera que
nesse nivel a criuhc ¢ dirigida por uma pscudonecessidade, O rcul existe

¢ se impde com cardter de necessidade,

Neste u.ludn, um Fato a ressaltar foi que alguns sujeitos chegaram
a alngir o co-possivel naillima sessio de ensino-aprendizagem ¢
retornaram ao nivel 1, no pas-feste |, permanccendo nessa posicio.
Além de sugerir o necessidade  de mais  sessdes  de ensing-
apreadizagem este fato mosira o forga da psendonecessidade ou a
psendo fmpossibilidade.

Piaget alirma que o condlito cognilivo leva o sujeilo a confrontar scus
esquemas,  assim conskdamos  que  a pseudonecessidade  pode  ser
descquitibrada por um estado de divida, Verificou-se, portanto, que
mesmao sent o reearso de um treinamento, eriangas do grupo de controle
progrediram, Por oulro lado, os dados do grupo experimental indicam
que houve aprendizagem entre pos-teste | e pas-teste 2, apds semunas de
inlervalo sem novas sessOes de ensino- aprendizagent. Isto sugere que ¢
reorganizaglio de esquemas deve ser um processo continue, implicando
aprendizagen,

Neste estudo, a aprendizagent de um conteddo constitui mais um
método de andlise do que um fim em si mesma, Tamhém, neste processo
de aprendizagem encontramos processos de sigoilicagio ultrapassando o
quadro que habitualmente chamamos aprendizagem,
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¢) Conclusies ¢ algumas implicagGes deste estudo: quanto a

primeira  questdo  formulada,” que frata  da  possibilidade de
aprendizagem, provocada por conflito cognitivo, do co-possivel, por
criangas gque apresentam apenas indicios de possiveis analdgicos,
podemos concluir, com base 108 resultados alcangados pelos sujeilos
do grupo experimental, que houve aprendizagem, Embora niio
submelidos s sessdes de  ensino-aprendizagem, houve também
alpuma aprendizagem"no prupo de confrole a qual atribufmos 2
piGpria natureza da prova "formas possiveis de uma  realidade
parcialmente cscondida” e a0 desenvolvimento normal da crianga.
Entrelanto, um dado a ressaltar foi o resultado do diferencial de
aprendizagem do pré-teste para o pos-teste 2 entte 0 grupo de
controle ¢ experimental, indicando que ~as diferengas encontradas.
entre os dois grupos nioe foi casual.
A sepunda questio que formulamos sobie a manutengio  dos
‘resultados de aprendizagem durante um certo tempo, foi, em’ linhas
perais, respondida afirmativamente, considerando-se ainda 0§ resultados
do pré-festec pwa © pos-teste 2 do  grupo experimental.  Outras
consideragtes a respeito deste  assunto se’ referem & resisténeia da
psetidonecessidade ¢ possibilidade  de aperfeigoamento  do  modelo
experimental. '

Quanto Q1 lerceira questio que {rata das ‘fmplicages cntre
aprendizagem de co-possiveis ¢ desenvolvimento de cofservagho pela
crinnga, concluimos pela necessidade de se realizar um’ novo estudo
para aprolundamento do trabalhio iniciado. Entre “as alteragles
previstas, consideramos a necesssidade de introduZiv possiveis de
oulra hulurezz\,"m'aidr'{‘em_po para recquilibragfio, isto'é, mais tempo
enfre pds-teste I, pos-leste 2 e inclusive pds-leste 3 e, também, maior
ndmere de sessoes de ensino-aprendizagem. A importincia déstes
estudos se refere a0 fato de que o estudo do possivel, inserido na
teoria ‘pendlica, com énfase em aspectos i’un(‘:imm'i's"'vcm demaonstrar,
com oulros clementos, o sujeilo, conio alivo ¢ construtor do seu
conhecimeénto. o ' o o

Algumas reflexGes deste estudo sfo adequadas a0 contexto
cscolar e nds as aprésentamos em forma Je quesioes: Seria oporluno
observid 48 con(radighes ¢ 0fo apends ‘as . coeréncias entre us
respostas ~ das  criangas? O erfo pode constituir ~ uma
pseudonecessidade, ou uma pseiido “impossibilidadé? E parte "do
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processo de construgiio de novidades? Como trabalhar com ele segundo
este enfoque? Existem representagfics diferentes e que sdo igualmente
adequadas As siluagics? : :

Temos a considerar w (denica do conflilo cognilivoe como
instrumento vidlido capaz de mobilizar o sistema psicogénico ¢ o
raciocinio da crianga. Vem confirmar a propricdade dos métodos que
permitem que o aluno se apropric do conhectmento a partiv de scus
proprios mecanismos mentais, Desse modo se realirmam em sua
adequagiio; 0'ques{'iommmnto dirigido, a manipulagiio de objetos, «
froca de idéias, o clima da sala de aula que propicie § crianga fazer
perguntas ¢ cmitir opinides, a relagfo do aprendizado com os Fatos do
meio ambiente.
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ANEXO ]

Provae "Formas possiveds de una reatidade parcialmente escondica”

Material:

- Puas caixas de papeldo de cor uniforme colocadas sobre uma mesa, As
ciixas 88 colocadas sobre suportes dit mesma cor,

- Objetos parcialmente  escondidos em algoddo em rama, Formas
regukares: concha ¢ uma for triangular, Formas irrepulares: bola ¢
fampt.

Questoes apresentadas pelo experdmentador:

- Caixa: "Voct vé todos os Tados? " "Quantos s307" "Qual a cor do lado
de Irds? "Tem cerleza? "Poderia ser de outra cor? "Quantas?”

- Suporte: "Qual a cor da parte de baixo?" "Poderia ser de outra cor?
"Quantas?”

Em seguida colocavi-se esta mesma situagiio com outra caixa.

= Objetos parcialmente escondidos em alpodiio (apontava-se uma das
formas): "Vocg ¢ capaz de descobrir o forma da parte que estd
escondida?” "Qual ¢7" "Poderia ser diferente?” "De quantos jeitos?"

Prossepuia-se com as demais fornuas.

Para explicitar melhor a torma que a crinnga tinha em mente, permitin-se

dmesmia gue desenhasse em uma folha de sullite colocada sobie i mesa,

Critdrios ¢le clussificagiio:

- Nivel T Ax o erianga admite @ mesma cor da caixa tanlo atrds como na
frente. O mesmo vale para o suporle. Quaito aos objelos parciatmenie
escondidos: simples prolongamentos ou simelria,

- Nivel T H: o crianga admite outra cor para o Jado de trds da caixa, O
mesmo para 0 suporte, mas, ndo mais que uma oulra possibilidade,
ara s formas: escondidas, tambeém, duas possibilidades. Aparccem
hesitages,

- Nivel 11 (co-possivel): o sujeito admile virias cores, mas 0 nimero
permancee limitado. Quanto 4 forma escondida did uma dezena de
prolongamentos.  Descobre  diversos  co-possiveis  que podem  ser
agrepados em familias, mas o ndmero permanece limitado,

- Nivel T g umnw desse nivel admite como possivel qualquer cor,
qualquer forma, E o possivel dedutivo com peneralizagio imediata ao
(qualquer um.







Revista UNIMAR I6(Suplemento 2):83-107, 1994,

APRENDIZAGEM DE POSSIVEIS E AQUISICOES OPERATORIAS

Solange Franci R, Yaegashi®

RESUMO: O presente trabalho teve como. objetivo invesligar se ocorre a
evolugfio e a aprendizagem de possiveis em criangas que sfio submetidas a um
processo- de intervengiio que utiliza o mélodo clinico piagetiano como técnica
experimental. Além disso, procurou verificar se a experigncia de aprendizagem
dos passiveis tem alguma infludneia sobre a aquisiciio do conceito de inclusio
de classes pa crianga, Para tanto, esta pesquisa foi desenvolvida em dois
momentos. No primeiro, procedeu-se @ uma retomada teérica sobre o
desenvolvimenlo cognilivo da crianga, a evolugiio dos possiveis e o processo de
aprendizagem segundo um pouto de vista piagetianc. No segundo momento, de
natureza empirica, trabalhou-se com 55 criancas de 5 a 9 anos de idade, as
quais foram pré-testadas em duas provas especificas: inclusiio de classes e
recories dos quadrados, Dez sujeitos loram designados para fazerem parle do
grupo de conrole e outros 10 fornm para o grupo experimental, o qual [oi
submetido a um processo de intervenciio, Um dia apds o término deste processo
aplicou-se 0 pds-leste imediato e duas semanas apds o mesmo aplicou-se o pos-
teste retardado. Os resultados mostram que todos os sujeitos do  grupo
experimental passawram  a apresentar co-possivels ¢ que a aprendizagem
provocada pelo processo de intervengiio influenciou na aquisigiio do conceito
de inclusiio de classes.

Palaveas-chave:  aprendizagem de possivels; desenvolvimento cogaitive; evolugio

dos possiveis; método clinico; Pinget.

LEARNING OF POSSIBLES AND OPERATORY ACQUISITION

ABSTRACT: The present work aims to invesiigale whether the evolution and
learning of possibles occur in children submitted to an intervention process
which uses the Piagetian clinical method as experimental techinic, Moreover, it
secks (o verily whelher (he learning experience of the possibles has some
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influence on the acquisition of the inclusion concept ol the classes in children,
Thus, this work is developed in two parts. [n the first one, there is a theorical
discussion the cognilive development ol the child, the evolution of possiblies,
and the process of learning from Piaget’s point of view. The socond of
cmpirically deals with 55 children from 5 (o 9 yeurs old, who were pre-tested
in two specific tests: inclusion of (he classes and cut outs. Ten subjects were
designated 1o take part of the control group and 1} others were sent Lo the
experimental group, which was submitted (o an intervention process. One day
alter the end of this process, a post-test was applicd, and (wo weeks hater
another post-lest, was given. The results show that the subjects of the
experimental group began (o present co-possibles and  that the lewrning
provoked by the intervention process influenced (he acquisition of inclusion ol
the classes coneept. '
Key words:  cognitive development; evolution of possibles, clinical method; lewrning
of possibles; Diaget,

INTRODUGAO

Og dltimos (rabalhos de Jean Piaget sobre a evotuglio do "possivel” ¢
do  "mecessdrio”  na crianga  lrouxeram,  sem davida, inestimivel
contribuigiio ao campo da psicologia educacional.

Sepundo Piaget (1985), a formaglo  dos possiveis ¢ produtlo da
construgiio do sujeito que, em interagio com as propriedades do objelo,
as inferpreta cm funcdo das suas atividades, as quais determinam,
simultaneamente, a abertura de possiveis cada vez mais numerosos ©
1icos,

Piagel ¢ colaboradores constataram (ue, nos sujeitos de 4 a 12 anos,
ocorre um enriguecimento ¢ desenvolvimento qualitativo, a0 mesuo
empo complexo ¢ muito regular.

Nos seus estudos, Piaget distingue trés espécics de esquenas,

Os primeiros sfio os esquemas “presentativos”, que dizem respeilo
a0s caracteres simultiineos dos objelos ¢ que se conservam em caso de
composicio.  Esses  csquemas  sio determinados pelas  aguisiches
anteriores ¢ podem destacar-se do seu contexto inicial,

Os esquemas de "procedimentos”, por sua vez, consistem em meios
arientados para uim fim ¢ em caso de sucessio ou de encaminhamento de
meios, o8 iniciais nfio se conservam necessariamente alé o im, porque
estdio ligados estreitamente a0 seu contexto, Portanto, as *iransferéneias”
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dos esquemas de procedimento de un contexio @ outros sio mais diffeeis.
¢ distintus das generalizagOes de esquemas presentativos,

Finalmente, os esquemas "operatGrios” constituem a sintese dos dois
precedentes: enquanto ato temporal ¢ moementineo, uma operagio ¢ um
procedimento, mas a estrutura intemporat das leis de composiciio entre
operaghes apresentam os caracleres de esquema presenfalive de ordem
superior, :

De acordo com Piagel, (odo ser cognoscente possui dois grandes
sislemas cognitivos, nllo obstanie complementares:  por um lado, ©
sistemu presenfative fechado, com esquemas ¢ estrvluras  estdveds,
servindo essencialmen(e para "compreended” o real, ¢, por ouleo lado, o
sistema de procedimento, em mobilidade  conlinua, cuja fungiio ¢
produzir éxito ¢ satislazer necessidades, manifestando-se através de
invengoes ou fransferéneius de processos, O primeiro desses sistemas
caracteriza o sujeito epistémico ¢ o scgundo ¢ reltivo ao sujeito
psicologico.

rara inlerpretar a o8nese dos possiveds, Pilagel argumenta gque &
preciso enlender o papel das Hmitagdes das quais o sujeito deve Tiberta-
seo Taiv Hmitagdes se devem a wma indiferenciaglio entic o real, o
possivel ¢ o necessdrio ¢ sfio chamadas de "psendonecessidades” ou
“pacttdo-impaossibitidades”. A crianga pequena ado parle de um Mreal”
constituido por puros observdvels, para completd-to com o construgfo de
fpossiveis™ ¢ de relaghes "necessdrias™ o estaluto ontoldgico &, ao
contrdrio, o de wma indiferencinglio, onde o real percebido  ou
manipuiado deve, necessariamente, ser tal como ¢ e, em consegiiéneia, o
dnico possivel. Aos poucos, aparceem algumas  variagdes admitidas
como realizivels, em raziio de jd terem sido observadas e, ainda, de
fazerem parte desse real indilerenciado,

Plaget  salienta que  as  psendonecessidades  ou  psendo-
impossibilidades niio so, de modo nenhum, particulares da crianga, pois
ab cnconframos em todas as clapas da histdria das ciéneias, Enlrennto,
nos pequenos sujeitos estas sfio mais exacerbadas: nfio  podem arranjar
(rés dados cm um suporte com formato de circuto da mesma forma como
cles Torant arranjados em um suporle quadrado, porque o circulo ndo tem
pontas, por exemplo, Para atingir novos possiveis ¢ preciso conipensar
essa forma efetiva ou virtual de perturbaglio que ¢ a resisténcia-do real,
quando concebido como  psendonecessdrio, Assim, este mecanismo
provoca um cleito suplementar ao impelir o sujeito, no momento em que
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conseguiu vencer um obstdculo numa siluagfio particular, a concluir
através de uma inferéncia quase evidente que, se uma variagiio ¢ possivel,
outras também © sf0, a comegar pekas mais parecidus ou pelas de sentido
contrdrio, ‘

Se o possivel provém, de um Tado, das vildrigs obtidas sobre us
resisténeias  do real e, por oulrd lado, das lacunas o preencher quando
uma variagfio imaginada leva A suposigiio de oulras, esse duplo processo
depende da cquilibraglio em suas formus mais gerais. Mas, enquanto, 0
sistema dos esquemas presenlalivos e estrufurais ¢ caracterizado por
estados de equilibrios momentineos iou duradouros, i nalureza propria
dos possiveis abettos pelos sistemas de procedimentos €, ao contrdio,
sua mobilidade continua, reforgada pelas (ransleréncias.

Em funcfo disso, Piaget supde que a esséncia das possibilidades, a0
contidrio do real e do necessdtio, ¢ intervir no préprio processo das
reequilibrages ¢ manifestar os  poderes do sujeito antes de  sun
atualizagfo,

PROBLEMATICA, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

Sepundo Piaget (1985), de um modo geral, a evolugho dos possiveis
aptresenla quatro nfveis. O primeiro ¢ aquele em que uni vatriagio
acarretn oulra através de sucessdes analogicas. O segundo, que compotta
mais antecipagles, & o dos co-possiveis concrelos, onde 0 sujeito preveé
numerosas vuriagdes, mas se limita ds que vai ulilizar. Em seguida,
surgem o8 co-possivels abstralos, em que as atualizactes previstas niio
sio sendio exemplos representalivos de muitas outras, Finalmente, com o8
co-possivels quaisquer, essa quantidade torna-se flimitada.

Alravés desses estudos sobre a evoluglo dos possiveis na criunga,
Piaget identificou ainda que havia uma estreita relagho entre a formagiio
das condulas criativas e a sucessiio dos niveis operatorios, Essa relagio
era {0 fntima que ele utilizou o8 Mesmos estdgios para descrever os dois
desenvolvimentos, '

Assim, 20 estddio pré-operatrio 1 correspondem 08 possivels por
stcessdo analégica, no nfvel ITA, do inicio das operagdes concretas, se
constituem 0s co-possiveis concretos; no seguinie IR (patamar de
equilfbrio das operagfes concretas) situam-se 08 co-possiveis absiratos ¢,
finalmente, no patamar IIT das operagdes hipotético-dedutivas aparecem
08 co-possivels guaisquer em ndmero ilimitado. '
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Apds a andlise de experimentos realizados sobre a evolugllo das
Ccondulas criativas - inovadoras da crianga, Piaget supds que as operagiies
sfo geradas w partir das atividades {formadoras dos co-possivess, Para ele,
a8 eslruturas operaldrias, umi vez constitufdas, reperculem - naturalmente
sobre u produgiio de co-possiveis ¢ aparecem como uma resultante do
desenvolvimento peral dos possiveis. Além disso, Piaget afirma que os
possivess do estddio T constituem um quadro geral no seio do qual s
procedimentos viio se aperfeicoar alé a formagfo, no nfvel II, dos co-
possiveis concrelos, ¢ € no momento dessa (ransformagio que se
cstabelecem as refagdes entre as novas formas de aberlura e as operages,
Todavia, tais aftrmacdes devem ser apoiadas por outros (rabalhos,
uma vez que Piaget niio fornece dados para sustentd-las e também porque
nfio houve  pesquisas  posteriores  preocupadas  em averiguar  a
possibitidade das mesmas possuirem ou nfio substraio empirico,
E neste ¢ quadro que se insere o presenle pesquisa, na qual  podenios
colocar os seguintes objelivos:
@) Verificar até que ponto eriangas do nivel 1 dos posuvus que passam
por um processo de intervengiol  chegam o nivel 11 dos possiveis;
b) Verilicar o eleito que a aprendizagem ent um conleddo especilico
dos possiveis vai provocar em contetido operatorio concreto;
¢} Ohservar a ocorréneia da estabilidade no uum,udn aprendido, se
for o cuso.
Convém deixar claro que as duas provas escolhidas (8m em comum o
fato de ambas abordarem questdes reliivas s partes ¢ o todo,
Acreditamos  que este estudo ¢ importanie para uma  melhor
compreensio da criatividade 16gica dos individuos. Além disso, 0 mesmo
pode fornecer subsidios para o ensino de crdangas que estiio iniciando a
escolaizagiio, o que justifica sua releviincia tedrica ¢ prdtica para a educagio,

SUJEITOS EXPERIMENTALS

Inicialmente, 55 criangas, provenienies de uma lnsliluigiio pari
menores  carenles  da cidade  de Maringd-PR,  foram  pré-testadas

1 0O lermo intervengio foi adotado no sentido de que o experimentador {segundo o ponlo
de visla plageliano} ndo ensina a crianga, mas sim realiza Intervengdes a fim de
provocar um desequilfbrio na farma como a mesma percebe a realidada, incenlivando-a,
com isso, a buscar novas condulas para que soliicione as siluagdes-problema de cada
sassfo do exparimento.
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individualmente em duas provas distinlus: inclusfio de classes € recorte
dos quadrados. Foram sclecionadas somente aquelas quu niio (inham
indfcios de inclusiio de classes ¢ que nfio possufam co-possiveis na prova
do recorle dos quadrados, _ : _

CEm  seguida, o8 20 sujcitos encontrados  foram  divididos
dleatotiamente em dois grupos espec{ficos, com criangas semelhantes cm
fermos de desempenho cognilivo ¢ idade.

O prupo experimental foi submetido d um pmuusn de intervengio
que visava, alravés do método clinico, & provocar contlitos cognitivos na
crinnga ¢ levd-la a aprender co- pm.snen na prova do recorte dos
quadrados,

O prupo de controle nfo passou por sessoes - db intervengiio, mas
somenie foi submeltido w0 pré-tesie ¢ aos pas-tesies imediato e retardado.

E importante deixat ctaro que, a ordem de aplicaglio das provas noes
sujeilos durante o pré-este foi aleatdria,

PROVAS PIAGETIANAS

Prova da Inclusiio (h, Clusses

A inclusiio de classes ¢ definida por Piaget ¢ Inhelder (1975) como
sendo g capacidade da crianga pard compeeender a relagiio de inclusiio
existente entre uma classe (13) ¢ suas subclasses (A ¢ A). Foran
ulitizadas fichus quadradas de cartolina (3 cm?) de cor rosa e verde,

Apds uma conversa inicil com a criangd, w im de deixd-la @
vontade, o experimentadori apresentava-lhe um saquinh contendo fichas
de cartoling ¢ Mazia-the o seguinte questiion "0 que ¢ tudo isto?™. Se
crianga nomeasse as lichas de "quadradinhos de papel”, par exemplo,
adotaviese esse lermo. Além disso, certificaviese de que a crianga sabin
as cores das fichas, Bm seguida, a cxperimentadora entregava o pacole
de fichas 4 crianga e pedia-Ihe para que as separassem por cor, Apos a
exeeugdo, era colocada sobre w mesa 7 fichas (5 cor- -de-rasa ¢ 2 verde) ca
seguinie pergunta cra feita: "Aqui na mesa lem mais fichas rosa ou miais
fichas 7 "Por que?" ou "Como voet sabe disso? ou ainda: "Como vocd
Farin paga explicar a0 seu amiguinho isto que vocé me disse?". Bsie
mesmo  procedimento [oi repetido - mais 4 vezes, ulilizando-se as
sepuintes situagtes: 9 fichas (4 rosa ¢ 5 verde; 7 fichas (2 rosa e 5 verde);
0 fichas (6 rosa ¢ 3 verde) ¢ 8 fichas (4 rosa e 4 verde).
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Adotou-se o8 mesmos critérios de classilicagfio  utilizados  por
Inhelder (1977), Na auséneia de quantificagiio inclusiva, a crianga
mostra-se incapaz de comparar o ntimero de clementos de uma subclasse
a0 deowma classe mais peral na gual cla estd inclusa, Nas condulas
intermedidrias, a crianca hesita diante da questiio que the ¢ feita e, or
responde que tem mais fichas rosa (ou verde), ora responde que tem mais
lichas. E, finalmente, quando faz a quandificagdo inclusiva, a crianga
consepue  realizar o comparagiio do ndmero de clementos de uma
subclasse com o de uma classe mais geral na qual-ela estd inclusa,

Prova do Recorte dos Quadeados

HEsta prova ol realizada por Piagel (1985) ¢ seus colaboradores E,
Marti ¢ C, Coll, os guais tinham o inleresse de compacar a formaglio dos
possiveis em situagties livees ¢ com fins determinados. Além disso,
Piaget prefendia estudar como as criangas, o paclit dos  recortes,
concehiam as relagdes entre os pedagos ¢ o todo. Foram utilizados virios
quadrados brancos de papel sulfite de 10 em2, um quadiado de cartolin
verde também de 10 cm< ¢ uma esoura, Apresentava-se i crianga varios
quadrados brancos de papel sulfite ¢ um quadrado verde ¢ pedia-se que
colocasse  os quadrados brancos sobre o quadrado  verde, para que
constatusse u igualdade de tamanbo,

Em seguida, cra feita a seguinte recomendaciion "Corle este quadrado
brance da Torma como quiser ¢ depois cubra com os pedagos obtidos o
quadrado verde”. Depois de a crianga et cortado virios  quadrados
brancos e explicado o porqué dos seus procedimentos, uma novi questio
crit feita 4 mesma: "Recorte este quadrado em dois pedagos, do jeito que
vocd quiser, ¢ depois mostre-me todas as maneiras que vocd sabe fazer',
Esta mesmia questiio foi feita, mas com o recomendagfio de que o crianga
cortasse o quadrado em rés pedagos somente, Apos algumas tenlativas
da criangy, uma oulra questio cra lancada: "Divida o quadrado em duas
parles iguais™ ou "Divida o quadrado em dois pedagos, um parn mim ¢
culre pati vocd, mas nllo se esquega de que nds deveremos ficar com
pedacos do mesmo famanhe (ou com o mesmao oo}, Por im,
recomendava-se A crianga que dividisse o quadrado em (188 partes ipuais,
utilizando-se 4 sepuinte instruglio: "Divida este quadrado em (rés partes
iguals, depois figue com uma parte para voed, dé oulra parte para o seu
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amigo ¢ a dltima dé para mim. Nio se esquega de que cada um deve
receber uma palle igual a0 do oulro {ou deve receber 0 mesmo tanto}",
Nesta prova adotaram-se cinco critérios distintos, para a classificagiio
das respostas dos sujeitos, em [Unglio das cinco " atividades especfiicus:
recotles livees, recortes livies em -dois. pcd;u;m recores livies em Ugs
pedagos, recortes em dois pedagos lglldiS ¢ recortes em 1tés: pedagos ipuais.
Por isso, foi preciso realizar algum.ns adaphu,om na‘cli \qsmcagao adotada por
Piaget (1985), pois foram enconirados. alg,uns' casos desujeitos que revelaran
comportamentos ndio explicitados pm este dulm un suas pesqums

CRITERIOS DE (,LAS'»H‘I(,AQA() I)AS REbI‘OST
DOS hUll SITOS: -

Recortes Livres

Nivel I: a crianga confere aos "puldgm um signiticado especifico ou
préprio no sentido da independéncia do todo ¢ especialmiente da forma
quadrada do cartfio a ser recortado. Uma parte ¢ somente aquela que Toi
corlada ¢ os demais pedagos nio o considerados como partes, mas
restos que "nfio sdo nada". Encontram-s¢ ainda criangas que atd
concebem © resto  como um "pedago” do, todo, porém este nfo tem a
mesma calegoria dos outros. Nivel 1L a crianga ‘comegn a utilizar Q
procedimento da divisiio, podendo realizar tanto cortes simétricos quanto
assimélricos. Aos poucos, fornam-se assimétricos em  razio da-
crintividade crescente. Nivel III: ¢ caracterizado. pela descobetta das
variagoes recursivas suscetiveis-de serem profongadas indefinidamente.

Recortes Livres em Dois Pedagos

Nivel I ¢ caracterizado pelos destaques Lln, fragmentos com residuo
inutilizdvel, Nivel I1; caracteriza-se pelo procedimento da divisfio e pela
utilizagio de corles retilfneos que passam pelos eixos de simeltia
(mediana ou  diagonat). Enquudrumm-sc ainda sujeitos que, embora
tivessem o pscudonecessidade de cortar somente pelos eixos de simelria,
introduziram variagtes no (ipo de corte (corles relilfneos, curvilineos,
quebrados, em ziguezague, elc,). Nivel IIL caractetiza-se pelo uso de
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vilrios tipos de cortes e pela falta de necessidade de cortar Somente pelos
eixos de simelria?,

Recortes em Dois Pedagos Iguais

Nfvel L carncteriza-se pelos destaques de fagmentos com  residuo
inutilizdvel, Nivel II a crianga obtém sucesso na dicotomia, quando coria
pelos cixos de simefria e falha quando nfio passa por esses eixos, Nivel I
caracletiza-se peky vagdagho nos tipos de cortes (retilineos, curvilineos,
quebrados, em ziguezague, ele.) os guais passam sempre pelos eixos de
simelrin?,

Recortes Livres em Trés Pedagos

Nivel I caractetiza-se pelo destaque de  frupmento com  residuo
inutilizdvel. Nivel 1L caracteriza-se pela negacfio da possibilidade de uma
tricotomia. Nivel IIT a crianga executs, sem dificuldades, cortes em uds
pedagos, os quats podem ser simétricos ou assiméldcos?,

Recortes em Trés Pedagos Ipuals

Nivel I caractetiza-se pelo destaque de fragmento com  resfduo
inutilizdvel. Nivel I ¢ caracterizado pela negagiio da possibilidade do corte
et 3 partes iguais. Nivel III: os sujeitos comecam a dividir o quadrado em
{rés ter¢os ipunis sem problema algum.

IPROCESSO DE INTERVENCAQ

Dois dias apds o pré-teste, iniciou-se o processo de intervengdo, no
gual foram realizadas virias sessoes individuais com os sujeitos do grupo
experimental, Foi utilizada somente a prova do recorte dos quadrados.

2 Esla calegoria denominada por nds de Nivel |l foi chamada por Plaget {1985) de Nivel
11B.

3 Esla categoria também foi criada por nds em virlude de comportamentos atipicos de
alguns sujeitos da amoslra,

4  Esta calegoria, dencminada por nés de Nivel I, fol chamada por Piaget (1085) de Nivel
I1B. Esla mudanga se del em virlude do fato de Piaget ter feito uma tnica classilicagdo
para os racertes em 3 pedagos, sejam eles livies ou em parles iguais,
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O ndmero de sessoes de intervengiio variou de sujeilo para sujeio,
om razio do desempenho de cada um. A duragio de cada sessfio foi de
aproximadamente 30 minutos.

Quante a0 crilério para o encerramento da intervengio, adolou-se 0
seguinte: o patir do momenlo eny que a crinnga manilestasse
comportamentos’ caracteristicos do nivel IT em todas as atividades, seria
feitn nuiis uma Sessdo, para ver se estes comporfamentos se mantinham
estiveis. Caso 810 aconfecesse, cncerravam-se as sesses com  esta
crianga.  Todavia, ¢ importante deixar claro gue foi estabelecido ©
aimero de 0ifo sessdes, no midximo, para cada criangn, de modo gue,
icndo aprendido ou ndo, O Processo i dado por encerrado,

Os materinis utilizados foram os mesmos adotados na prova duranie
o pré-teste, Entretanto, introduziu-se tambeém quadrados jd recortados de
oulras manciras, 8 fim de tentar provocar contlitos cognilivos.

Além disso, alguns dos cuidados (omados  merecem destaque. Em
primeird ugar, procurou-se proporcionar aos sujcilos a oportunidade de
demonstrar, no seu proprio ritmo, s possiveis formas de se recortar os
quadrados, pois, mais importante do gue a rapidez da crianga, cram as
respostas que ela dava com convicgio em [ungio do lempe® que (eve para
julgar seus atos. Foram utilizadas. hasicamente a8 mesmas  guesties
elaboradas para o pré-leste. Todavia, enquanto ni sessio do pré-tesie
procurou-se manter uma atitude indiferente frenie s respostas de cada
sujeito, nas sessies de inlervengio tenlou-se criar situagdes-problema que
provocassem conllitos cognitivos, com o inluilo de fuzer com que i
crianga procurasse superar as confradigies ¢ huscasse novas formas de
cortar. Convém esclarecer ainda que essas situagGes-problema as quais
nos referimos acima foram elaboradas previamente. Além disso, buscou-
se acompanhar o raciocinio du crianga no decorrer das sessoes, atendo-se
ao que cla dizia ou [azia e estimulando-a o apresentar conclugfes o
respeito das seus alos, Desta formy, apesar de se terem estabelecido
previamente algumas situagies, o Processo de intervenciio com cada unyi
seouit rumnos completamente diferentes, i8to porque, com utitizagio do
método clinico, feve-se a possibilidade de buscar a confirmaciio das
inferéneias sobre o racioc/nio de cada crinnga durante as sessdes. De um

§ Esla flexibiidade em relagfo ao lempo de cada crianga para que execulasse uma
demonstragfo, deveu-se ainda ao falo de que a maioria dos sujeitos de 5 e 6 anos de
idade ndo linham habilidade no manuseio da tesoura, o que exigiu treino inicial destas
criangas nesta habilidade especliica.
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modo geral, durante as sessdes de intervenglio procurou-se apresentar
crianga questdes que envolviam as cinco patles bdsicas da prova,

POS-TESTE

Um dia apds o érmino do processo de intervengio com cada
crianga, a mesma (ol submetida ao pos-teste fmediato, no qual foram
aplicadas as provas de inclusfio de classes e do recorte dos quadrados,
Duas semanas apds este processo, aplicou-se o pds-teste retardado, a
fim de que se .pudesse verificar a estabilidade das aquisigOes
anferiormente manifestadas. E Huporltante Tembrar gue cada sujeito
submetido @ uma determinada ordem de aplicaglio no pré-teste,
recebeu exatamente esla mesma ordem nos pds-testes imediato e
retardado.

RESULTADOS

I'rova da Inclusio de Classes

Todos os sujeitos do grupo experimental ndo possufam indicios de
inclusiio de classes no pré-teste, No pos-tesie imediato, apenas 1 sujeito
passou @ apreseniar o conceito de inclusio de classes, Aplicando-se a
prova Binomial Unilateral, encontrou-se uma probabilidade p=0.01, o
gue significa dizer que essa mudanga & considerada come sendo a0 acaso.

No pos-leste retardado, 2 sujeilos passaram a apresentar 0 conceito de
inclusiio de classes. Aplicando-se a prova Binomial Unilateral encontiou-
se uma prohabilidade p=.05, 0 que se interpreta como nflo sendo casual
essa aquisi¢iio. Embora essa influéneia scju minima, houve uma mudang:
que nfio pode ser atribuida lotalmente ao acaso.

Quanto ao prupe de controle, todos 0s sujeitos nfio possufam indicios
de inclusiio de classes no pré-teste, fato este que s¢ manteve nos pos-
testes imediato e relardado.

I'rova do Recorte dos Quadrados

Para uma methor compreenso dos resullados encontrados nesta provi,
procedeu-se & uma subdivisfio da mesma, de formia que se pudessem perceber
as peculiaridades de cada parte.
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'O griilico 1 mostra a distribui¢lo dos sujeitos do grupo expetimental com
refagio & evolugiio dos possfveis nos recortes livees, no pré-teste ¢ nos pos-
lestes imediato e retardado. Conforme pode ser observado no grifico, apds o
processo de intervenglio, todos o8 sujeitos mudaram de nfvel em lermos de
evolugiio dos possivers. Entretanto, sty mudanga nfio aconieceu da mesma
forma para todos eles. No pos-teste imediso dos 10 sujeitos que se
encontravam no nivel I no pré-(este, 4 passaram a apresentar comportamentos
do nivel 11, Outros 6 sujeitos passiwam a apresentar comporlamentos do nivel
JEIN

A tendéncin dos sujeitos nesta parte da prova foi a evoluglio para o
nivel HI (6 sujeitos em 10). Aplicando-s¢ a prova Binomial Unilateral,
enconlrou-se uma probabilidade p=.38, o que s¢ interpretda como nido
sendo 40 acaso 0§ sujeitos ndo terem sepuido tendéncia dnica de ficar no
nivel 11 ou evoluir para o nivel 11 e gue o processo de intervengio
provocou efeitos diferenciados entre os sujeitos.

Com relaglio ao pds-teste retardado, constatou-se que, de 10 sujeitos, 6
mantiveram-se no mesmo nivel que estavam no pas-leste imediato, ou seja, 3
deles no nivel 11 e outros 3 no nivel T BEnfretwno, houve um movimento no
desempenho cognilivo de 4 criangas, pois 3 sujeilos que estavam no nivel HI
no pos-teste imediato regredivam para o nivel ¢ | sujeilo que estava no
nivel 11 cvoluiu para o nivel 11 Aplicando-se a prova Binomial Unilateral,
encontrou-se uma probabilidade p=38, o que signilica dizer que esse
movimento nio foi 40 acaso e que ndo existe uma {endéneia dos sujeitos de
fixarem-se apenas no nivel 1T ou somente no nivel [11L

No que diz respeito ao grupo de controle, de 10 sujeitos apenas 1 evoluiu
do nivel I paa o nivel T no pos-leste imediato, mudanga essa considerada
como sendo 4o acaso. No pos-teste retwrdado, por sua vez, de 10 sujeitos, 9
permancceram no nivel e 1 que havia evolufdo para o nivel 11 no pos-teste
imediato manteve-se neste nesmo nivel,
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Grifico 1: Dados referentes it distribuiciio dos sujeitos do grupo experimental
com relaciio i evolugiio dos possiveis nos recortes livres, no pré-leste, pos-leste
imediato ¢ pos-tesie retardado.

WIVEL.  PRE-TESTE ROSITESTE IMEDIATO |POS-TESTE RETARDADO

1o
9\ .9
8
7
- & N\ .6

7

Legenda: -BRUGS:0) 2-ROS(6:5); 3-JAN(G;2); 4-LED(S:7); S-DEIS;4); 6-AND(S:5)
T-HEL(O10); B-FER(TY 9-VIT(6: 10%; 10-MAR(616).

3
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Grafico 2: Dados referentes A distribuigiio dos sujeitos do grupo cxperimenti
com relaciio & evolugiio dos pessiveis nos recortes livies em dois pcd'\ws no
pré-tesle, pos-teste imediato ¢ pas-tesie retardado.

POSTESTE IMEDIATO

PJS-TESTE RETARDADO

NIVEL PRE-TESTE
9 9
8, .8
?
T 6 \
3 3
/ 2 \// 2
' !
// - 7 :
10 7\ 10
7/
5]
o 5 5
/ 4 3
T

Legendar [-BRU(S;6); 2-ROS(G;5); 3-JAN(S5;2); 4-LED(5,7); 5-DEIS:4); 6-ANLD(5;5);

T-HEL{G 10, B-FER(T); 9-VIT(6:10):

LMAR{G0:6).
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O erdlico 2 mostra a distribuiciio dos sujeitos do grupo experimental
com retacdo & evolnelio dos possiveis nos recories livees em dois pedagos,
no pré-lesie ¢ nos pos-testes imediato ¢ retardado, De acordo com o
pridfico, de [0 sujeitos que no pré-lesle encontravam-se no nivel 1, 4
passaram @ apresentie comportamentos do nfvel 1 Qulros 6 suajeitos
evolueiram para o nivel T Esses dados levam-nos a dizer novamente que
nio hd uma tendéneia dnica dos sujeitos de evolufrem somente para o
nfvel 11 ou somente para o afvel T o que pode ser inlerpretado como
resultado dos dilerentes cleitos do processo de inlervengiio sobre eslas
Criangas,

No que diz respeito ao pos-teste retardado, observou-se que, de 10
sujeitos, 8 muntiveram-sc no mesmo nivel que estavam no pds-teste
imediato ¢ 2 apresenturam mudangas, ou scju, b osujeito que estava no
nivel II no pds-teste imediato evoluiu para o nfvel Tl e um sujeito que
estava no nivel T regrediu para o nivel [ Aplicundo-se a prova
Binomial Unilateral, enconirou-s¢ uma probabilidade p=.035, ¢ gue nos
feva o dizer que o mudanga de nivel dessas duas criangas ndio 1oi ao
acaso,

Com relago ao grupo de controle, ndo houve mudangas de niveis
~nos recoertes tivies em dois pedugos do pré-leste para o8 pos-tesies
imedinto e refurdado, pois (odos os sujeilos mantiveram-se no nivel 1

O prifico 3 mostra w distribuiclio dos sujeitos do grupo experimental
com relagio a evolugho dos possiveis nos recorles em dois pedagos
iguais, no pré-teste ¢ nos pos-testes imediato ¢ retardado, Conforme pode
ser abservado, de 10 sujettos que no pré-feste encontravam-se no nivel 1,
Y passaram a apresentar comportamentos do nfvet I e apenas 1 evoluiu
para o nivel 1. Aplicando-se 4 prova Binomial Unilateral, enconlrou-se
uma prohabitidade p=0.01, o que se interpreta como sendo a0 acaso o
fado desse sujeito niio ter seguido a tend@ncia dos demais,
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Grifico 3: Dados referentes A distiibuigiio dos sujeitos do grupo experimental
com relaciio i evolugio dos possivels nos recortes em dois pedagos iguais, no
©pré-teste, pos-teste imediato ¢ pos-teste retardado.

NIVEL PRE-TESTE POS-TESTE IMEDIATO |POS-TESTE RETARDADO
jils 5 \

o, N\ 10

9. N S

B N 8

7. N 7

1T 6 . .. 6
N\ 5

4 .4

3, , 3

2 . 2

I . |

| ¥
2
3
4
5
I 6
7
B
9
10

Legenda: I-BRUS;6); 2-ROS(6:5) 3-TAN(S;2); 4-LUD(ST); 3-DEIS:4); 6-ANID(5:5),
T-HELAG HD); 8-TFER(T); 9-VIT(O; 10y, 10-MAR(G;0).
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Gurifico d: Dados relerentes & distribuigiio dos sujeitos do grupo experimental
com relugiio & evolugiio dos possiveis nos recortes Tivres em s pedagos, no
pré-teste,. pos-leste imediato ¢ pos-(esie retardado,

PRE-TESTE

PJS-TESTE RETARDADD

NIVEL POS-TESTE IMEDIATO
10 10
g =]
8 8
7 7
m - [+
.5 . 5
4 4
3 3
2 2
I I
I
t.///
)
3
4
5
T 64
d
B
9
10,

Legenda: I—BIRU(S:G); 2-ROS(6;5); 3-JAN(5:2): 4-LEIX(S5:7); 5-DEKS4); 6-AND{5;5);
CT-HELW, Ly B-FER(7); 9-VIT(G: 0% 10-MAR(6;0).
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No que diz respeito a0 pis-testc retardado, ¢ possivel constatar que, 9
mantiveram-se no mesmo nivel que estavam no pos-teste imediato e |
sujeilo que estava no nivel HI regrediu para o nivel anterior. Esses dades
nos levam a dizer que nos recortes em dois pedagos iguais houve uima
tendéncia tnica de todos os sujeitos permanceeretit ho aivel I, o qual
pode ser considerado o ponto de maior estabilidade para todos os
stjeilos.

Quanto a0 prupo de conlrole, nenhbum dos sujeitos mudou de nivel do
pré-tesle para 08 pos-festes imediato ¢ relardado,

O grifico 4 mostra a distribuigio dos sujeitos do grupo experimental
com relagio A evotugiio dos possiveis nos reeorles livres em trés pedagos,
a0 pré-leste ¢ nos pos-lestes imediato ¢ retardado, De acordo com
orifico,  (odos o sujeilos evolufram para o nfvel 11T no pos-(esie
imediato,

No pos-leste retardado, constalou-se (ue 0s sujeitos mantiveram-se
no mesmo nivel, o gue nos leva a dizer que esta paele da prova do recorle
dos quadrados foi a mais ficil de ser aprendida pelas criangas do grupo”
experimental,

Quanto a0 prupo de controle, ohservou-se que N0 houve progresso
nos recortes fivres em trés pedagos do o pré-lesie para o8 pos-testes
imediato ¢ retardado.

O prifico 5 mostra a distribuigio dos sujeitos do grupo experimental
com relagfio i evoluglio dos possiveis nos recories em {8y pedagos iguais,
no pré-leste ¢ nos pos-lestes imediato ¢ retardado. Pe acordo cony 0
grdlico, de 10 sujeitos que no pré-lesle encontravam-se no nivel 1 8
PASSANN & apresentar comportamentos do nivel [, ¢ outros 2 sujeilos
cvoluiram para o nivel I Aplicando-se o provi Binomial Unibateral,
encontrou-se uma probabilidade p=.060, o que se interpreta Con ndo
sendo a0 acasy a evolughio dessas duas criangas pari um nivel superior
wo dos demais sujeifos ¢ que nesta parie da prova ndo existe umg
(endéncia unica de desenvolvimento.

No pos-teste retardado, 9 sujeitos mantiveram-se no mesmo pivel que
estavam no pos-teste imediato, ou seja, § deles no nivef 11 ¢ 1 no nivel
111 Apenas [ deles regrediu do nivel T para o nivel 11, o que nos leva o
dizer que houve uma maior tend@neia dos sujeitos para fixareni-se neste
nivel,
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Grafico 5 Dados referentes & distribuiciio dos sujeitos do grupo experimental
com relagiio it evolugiio dos passiveis nos recortes em (iés pedacos iguais, no
pré-teste, pos-teste imediato ¢ pos-teste retardado.

NIVEL|  PRE-TESTE POS-TESTE IMEDIATO |POSTESTE RETARDADO
T 5 5
/ 2
10, 10
3 N 9
8 N .8
7 N\ 7
6 AN 6

H
o B

Legenduw 1-BRENS:0); 2-ROS(05): 3-JTAN(S;2): 4-LIED(5: 7 5~DEI(5:4): 6-AND{S;3);
T-HELOH0), B-FER(T); 9-VIT{6:10); 10-MAR(G:0),
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Com relagiio ao grupo de controle, nio houve evoluglio nos recorles
em- rés pedagos iguais do pré-leste para oS pds-testes imedialo ¢
getardado, uma vez que (odos 08 sujeitos permanceeram no nivel L

DISCUSSAO E CONCLUSAO

A presente pesguisa explorou a relagiio existente entre a evolugio dos
possiveis ¢ as aquisighes operatdrias., Especificamente foi estudado até
gue ponlo criangas do nivel 1 dos pOSsives, (ue passassem por um
processo de inlervengdio no qual fosse wtilizado o método clinico conio
(Genica experimental, poderiam  alcangar o nivel 11 dos possivers,
Fstudou-se ainda o efeito que a aprendizagem na prova do recorte dos
quadrados  poderia provocar em  um contetdo  operatdrio  concreto
(inclusiio de classes). : ‘

A questiio de que as operagdes sdo formadas a partic das atividades
formadoras dos co-possiveis foi levantada por Piagel {1985). Entretanio,

“em seus estudos sobre a evolugio dos possivels na crianga, esse autor ndo
fornece dados suficientes para sustentar sui afirmagio. Além disso, nio
houve pesquisas posteriores preocupadas cm averiguar u possibilidade de
(al alirmagfio possuir ou nfo substrato empitico, :

A fim de que se pudesse levantar dados para discutirmos a alirmagiio
de Piaget, escotheu-se a prova do recorle dos quadrados, a qual o
utilizada nas sessoes de inlervengiio realizadas com as criangas do grupo
experiniental. Ao estudar os comportamen(os das criangas nesla provi,
Piaget tinha por objelivo analisar como a8 Mmesmas, apos recortar um
quadrado, concebiam as relaghes entre as partes deste ¢ o (odo, Piaget
constatou neste estudo gue @ mudanga mais importante observada nos
seus sujeitos era o abandono, por volta dos 7 - 8 anos, do procedimento
dos destaques de Tragmentos em detrimento do procedimento  das
divistes. Scpundo ele, essa idade média ¢ a da formagio das operagies
pirlitivas (cquivalente infralogico das reunides ¢ inclusfes ldgico-
aritméticas); dal a sua suposiglio de gue a abettura de novos possivels
engendram s operagies, Assim, ulilizou-se a prova da inclusio de
classes, a fim de constatarmos ou nfio se as crinngas que evoluiram de
nfvel nos “possiveis”, como conseqiiéneiu tetiam adquirido a estrutura
1Ggica da inclusiio de classes, '

As alirmagOes de Piaget puderam ser confirmadas em quase toda a
sua exlensdo, mas nfio com a intensidade (ue se esperavi.
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Em primeiro lugar, no que diz respeilo aos modos de aberturas para
nOVos possiveis v acontecem nivel a nfvel, enconlraram-se nos nossos
sujeifos comportamenios bastante similares aos descritos por Piugel.
Realmente, os sujeitos do nivel T possuem trés limitagGes bisicas:
lacunas  (auséocin  de  relaghes  cotte  as  partes ¢ o 1odo),
psendonecessidades (obrigacfio de conferir wos pedagos um significado
autdnomao) ¢ pseudo-impossibilidades (nfo utilizaglo do "resto” a (ftulo
de "pedago”, ji que ele ndio pertence mais ao todo ¢ nfo tem significado),
Nesie nivel, o modo de abertura ulilizado pelos nossos sujeitos foi o
analogia ou as associagdes mais ou menos livies, Assim, enconlraram-se,
por exemplo, sujeitos que s& recortavam lormas geométricas, outros
recortavain objelos que estavam presenies na sala onde estavam sendo
realizadas as sessdes, oulros s6 recorfuvam lipos de doces diferentes ¢
assim por diante. No nivel 11, assim como Piapet descreveu, {ambém
enconlraram-s¢ criangas, que para recoriar em dois pedagos livremente,
limitavam-se & sua psendonecessidade de sO cortar pelos eixos de
simetria {mediaona ou diagonal),

Convém ressaltar porém, que foram * encontrados, na situagio dos
recortes Tivies em dois  pedagos, sujeitos com  comportamentos nio
explicitados por Piaget em suas descrighes, o que nos levou a Tazer
algumas adequagies nas classificaghes realizadas por este autor para ue
pudéssenios classilicar esses comportamentos. Assim, para 0§ recortes
livies em dois pedagos, incluimos no nivel 11 os sujeitos que embora
infroduzissem  variaghes: no tipo de corle, continuavam mantendo 4
pscudonecessidade de cortar somende pelos eixos de simetria,

ApOs o processo de intervengiio, foi possivel constatar que todos os
sujeitos do grupo experimental evolufram do nivel 1 para o nivel 11 na
prova dos recortes dos quadrados, havendo sojeitos que progrediram
além do esperado para o nivet HIL E importante notar que o processo de
intervengiio, no qual os sujeitos foram submetidos, visava apenas que os
mesmos atingissem os co-possiveis conerclos ¢ abstratos, Todavia, houve
criangas  que  chegaram a apresenfar 0s  co-possiveis  quaisquer  (n
possibitidades  de se cortar 0 quadrado), que se constituem  na
caracterfstica principal do nivel 11 Este fato deveria ser mais explorado
em oulros estudos, & fim de que se encontrem as explicaghes para ©
Mesmo.

- Constatou-se ainda, que ndio houve casos de regressio para o nivel |
de nenhuma crianga nos pas-lestes imediato ¢ retardado, Bstes dados nos
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levam a dizer que o processo de infervengdo foi clicaz parn 0dos o8
sujcitos ¢ que isso seodeve, om prande parle, & utilizaglo do método
clinico. Dizemos  isso  porque  somente  esla téenica experimentil
possibilita o uso de contra-argumentagdes ¢ de demonstragdes como
situaghies-problema ¢, através destes procedimentos, foi possivel fazer
com gue 4 maioria Jos sujeitos passassem do nivel 1 para o nivel H, em
lermos  de evolugio  dos  possiveis, pois cles 1ogo percebiwm  as
contradicoes apontadas pela experi mentadora ¢ procuravam elimind-ias
por meto de outras lenkalivas. . ‘ :

Os resultados mostearam também que nio hd convergdncia nas
reagdes dos mesmos sujeitos nas diferentes situagtes da prova dos
fecortes dos quadrados, Todavia, o proprio Piaget ji havia discufido csta
questio, observando principalmente as repiessies  cometidas por um
mesmo sujeito durante a prova, guando cram colocadas siluages com
fins deferminados, o

Além disso, Loi possivel constatar que existe uma ordem crescenie de
dificuldades de aprendizagem entre as partes da prova do recorte dos
quadiados o qual foi a seguinle: recortes livees em trés pedagos, recories
fivies em dois pedagos, recortes livies, recortes. e (rés pedagos iguais ©
recortes em dois pedagos iguais. Toduvia, essa ordem  crescenfe de
dificuldades  deve ser mais explorida em ouros estudos, para que sc
possu esclarccer methor essa constalacio aqui Tevantada.

Com relagiio 3 questiio do efeito que a evolugiio. ¢ w aprendizagem
dos possiveis pode provocar cm o un conteddo  aperatdrio concrelo,
chegou-se & conclusiio, ao final do experimento, que houve uma
influéncia, ainda que incipiente, da aprendizagem dos POSKIVErs N prova
do recarte dos quadrados sobre @ aguisiclio do conceito de inclusiio de
classes,

Fm oufras palaveas, apesar de as duas provas ahordarem guestoes
refativas fis relagfes entre as partes ¢ o iodo, & aquisiciio do coneeiio de
inclusic de classes  ocorreu e apenas duas criangas dos 10 sujeitos
pericneentes a0 grupo experimental, Embora cssy influéneia nlo seji
muito nitida, niio se pode atribui-la a0 acaso, uma vez que 08 dois
sujeilos que passaram & apresentar o conceite de inclusiio de classes,
somente o fizeram alpgum fempo depois do - 1érmino do processo de
intervenciio. Além disso, o falo de a8 demais criangas ndo  ferem
demonstrado indicios de inclusiio de classes pode ser explicado, segundo
Piaget  (1974), pelo argumen(o de que a aprendizagem de estruturas
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Idpicas mais complexas precisa ser suportada por estruturas 16gico-
matemidticas mais clementares que serfio diferenciadas e completadas ¢
que uma experiénera de aprendizagem, como [oi o caso da aprendizagem
dos passiveis ta prova do recorte dos quadiados, apenas serve para
provocar na crigngn um  exercicio operatdrio que poderd mais tarde
facititar a constituiclio da estrutura de inclusiio de classes. Assim, pode-se
inferir que o intervengiio pode influenciar @ lormagiio de lal estruturg,
conludo, esse eleiio ndo é imediato,

Ao inal deste estudo, podemos concluir ainda que a criatividade, ao
contrdrin do que muitos pensam, nio ¢ um “dom divino inato”, mas ¢
construida aos poucos nas relagtes que o ndividuo vai estabelecendo
cont o meio, Porisso, aoaplicagiio das descobertas de Piaged, no tocante 3
evolugiio das condutas criativas ¢ inovadoras dos individuos, podetiam
ser aplicadas a0 ensino, principalmente ao cnsino pré-escolar, pois
durante este periodo a criangh estit descobrindo o mundo e muito podetia
heneliciar-se com uma metodotogia que colocasse e relevo o seu
polencial criwtivo. Todavia, mais cstudos deveriam ser viabHizados no
sentido de que se levantassem dudos a tespeilo de como os trabalhos de
Piggel sohre a evoluciio dos possiveis poderiam ser utilizados no
ambienic escolar,
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AFETIVIDADE E CONHECIMENTO NA EPISTEMOLOGIA
DE JEAN PIAGET

Luzia Marta Ballini*
RESUMO: () principal objelivo deste arligo ¢ apontar as relagbes entre
conhecimento ¢ afetividade na epistemologia fundada por Jean Piaget,
Palavrus-chave: afetividade, conhecimento, epistemologia genética, sabedoria.

AFFECTIVITY AND KNOWLEDGE IN THE EPISTEMOLOGY
SET UP BY JEAN PIAGET

ABSTRACT: To point out the relalionship between knowledge and affectivity
i the epistemology set up by Jean Piaget is the main goal of (his article.
Key words: affectivily, genetic epistemology, knowledge, wisdom.,

INTRODUCAO: CONHECIMENTO E FORMAS DE SABEDORIA

No denso Biologia ¢ Conhecimento, Piaget chama atengiio guando
separt - conhechento  strictr sense ¢ Tormas  de  sabedoria ouw
coordenagoes de valores.

"Aindat uma observagdo: nada diremos sobre 0s modos de
confrecimento metafisico, ideoldgico, etc., porgue nde sdo
coiltecimentos no sentido esivito mey fornas de sabedoria on
de coordenagdes dos valores ¢ constituent mudio mals tm
reflexe da vida social ¢ dus superestrutiras cultirais do qire
wit protonganieniio da adaptagcdo bioldgica. 1sto ndo significa
confesiar sua bmportdneia himana, Significa simplesmente
dizer gie o5 problemas sdo ontros ¢ ado dependem mais
diretemente du epistemologia hioldgica, ol

# Deparfamenio de Fundamentos de Educagio, Universidade Estadual de Maringa, Av.
Colombo, 3690, Campus Universitdrio, 87020-800, Maringd-Faran, Srasil.

Data de recebimento: 08/09/33,
Dala de aceile: 04/11/93,
1 Jean Piagel, Bialsgia e Conhecimenlo, Nota de rodapé no 86, p, 308,
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(O problema da  epislemologia  genélica ¢ a construglio  do
conhecimento  seiefte sensy, ou seja, € uma leoria, que  procurd
demonstrar a psicogénese dos concellos de lempo, de niimero, de espago
e de velocidade, efc..., num processo (emporal onde a maturagdo, a
experiénein ativa (assimilagiio ¢ acomodagdo), o inferaglio social ¢ a
sucessiio peral de equilibrio sdo Tatotes que se combinam no processo do
desenvolvimento cognitivo, Nip ¢ como muitos pzuuldun uma leotia
da ou sobre a consciéneia (social).

A cpistemologia genética niio ¢ uma fearia do contetdo, mas da
Jorma de como se conhece o real ¢ do conhecimento produzid(‘i 2
Piagef niio contesta a importincia das coordenagfies de  valores.
Reconhece, a0 mnluum do que seus detratores dizem, que ©
individuo 6 pode realizar sua\ invenges ¢ construgdes intelectuais
ng medida em gue ele proprio € sede de interaghes coletivas, Nio hi
duas espécies de 16gica, uma social ¢ oulrn do individuo: as
regulaghes ou operagdes cognilivas A0 as mesmas no cérebro de um
individuo ¢ num sistema de umpuawm s

O objeto do conhecimento é sempre o meio. Meio (isico, natural ou
cultural, ¢ sempre com ele que o sujeito ‘inter-ape”. Nesse sentido, o
sujeito do conhecimento € o sujeito epistémico — sujeito universal —
que ndo corresponde a nenhum individuo particular, mas "sinteliza" a\
possibilidades de cada uma dus pessoas ¢ de lodas a8 pessoas uo Mesno
tempo.4 ' ' '

Isso nfio quer dizer que Piaget nilo reconhega © individuo e suas
particularidades. Existem, afirma Piagel, dilerencus !I](liVl(JUdl\ notdveis
desde a embriogénese do sujeito. Mesmo o meio sendo inteiramente
normal, o individuo nessa interaglio, aprescnta duuulg(as potém sio
diferengas de classe, nfio de natureza,

Hi o sinpular em Piagel, mas hi — ¢ esse ¢ um de seus lunas —0
sujeito universal. Sem esle, "seria impossivel estabelecer o que-cada um
tem de especifico; sem identificar o que é comunt a espéeie, seria dificil

2 \er Zélia Ramozzi-Chiarollino, Psicalogia e Epistemologia Genéfica dé Jean Piagetp.11 -

3 Embora Piagel separe o processo cognilivo das coordenag/tes de valores, ileologias ou
outras formas de sabedoria, na andlise da Histdria das Ciéncias elas aparecem e, de cerla
{orma, séo determinantes na canslrugao de conceilos. Ver a obra Psicogenesis e Hisloria de la
CiénciaJean Piaget e Ralando Garcia, p.233.

4 7élia Ramazzi-Chiarotling, Psicologia e Epistemologia Genética de Jean Piaget, p. 4,
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concefindar o que  fosse crr!rum!' senr considerar a  forma, seria
impraticdvel falar em contetido .. ' :

E, ¢ nesse caminho, que p:eluulunos colocat a femdtica deste nosso
attigo, Piaget, de fato, estabeleceu uma separagiio entre coordenagdes de
valores ou formas de sabedoria, embora nfio questionasse sua importincia
humana, Estabeleceu também, uma separagiio enlte conhecimento e
afetividade, uma vez que esta nilo se constitue em atos do conhecer
humano, Tentaremos, entdo, relacionar o conhecimento para Jean Piaget
e 4 aletividade, Embora Piaget niio se ocupe com o papel das emogies,
clas (6m um Jugar fundamental em sua teoria, Em Piaget, a afetividade
nfo estd ligada a uma teoria das patologias, Afetividade & ¢ interesse, € a
energética que impulsiona o sujeito  que conhece a0 objeto  de
conhecimento,

A AFETIVIDADE COMO O "ELAN" DO CONHECIMENTO

B possivel "deixat” a afetividade quando se faz epistemoiogia,
Todavia, hd um limite no qual os interesses e as nccessidades
imptem-se como molas propulsoras do sujeifo p:u‘u 0 conhecimento,
Isto porgue entendemos que o sujeito epistémico ¢ efetivo e niic uma
copia, merd u,pmducan Ou sefa, eie & o forma mas ndo o formdal, é
sfntese  de nuiltiplas  determinages ¢ nfio am  algoritmo do
crescimento cognitivo, S

J4 o sujeito individual, empfrico ¢ psicoldgico apresenta-se como um
ser af - das sein -, o imediato existente no qual nfio conseguimos ver a
distingdio cntre a emogio ¢ a cognigo. 1s(o & nfio vemos imediatamente,
pois para nds estid in-determinado. No entanto, st determinagfio pode
aparecer no processo de confronto com o momento gue se encontra Tace
40 "sujeito episiémico”. Ou seja, ¢ na ¢ pela teoria que se esl‘ipu}a a

eulidade, a cletividade do “sujeito p‘mo!og:w como também foi na e
pc,la pruunu\hlwn de muu{m ps:u:lnglu)s que se um\n uiu .1fo: ‘ma do
sujeilo Lplatumw

A separagiio entre u:ym;m ¢ emogio s6 ¢ cleliva para o exame do
processe de estruluragiio cognitiva, Assim, lembia Piaget,
“..ono estudo dos sentimentos, “guandi vocé  encontra
estrutnrd, sdo estrituras de confiecimento. Nos sentimentos

Lt [

5 |bid, p. 5.
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de afeiedo  nuitia, por exemplo, hd i elepento de
compreensdo, hid um elemento de percepedo. Tudo isto é
cognitivo, Nas condutas, vocé tem — e et crefo gue fodos os
anfores estdo de acorde d este respeito — e estrutirad da
conduta ¢ uma energética da conduta. Hd o motor ¢ hd o
mecanismo."0

Interessa mais A epistemologia gendtica o mecanisma do que o
motor, pois os mecanismos reguladores da aletividade sfio de oulra
ordem, sio "coordenagdes de valores" on sabedovias’

Par i epistemologia genélica ¢ possivel ¢ ¢ necessirio deixar de Tado
as determinagies socials e, ncqmq, as aletivas. A questio ndo ¢ pesar 08
méritos dos individuos, N 10 ¢ 0 hehé ser capaz de pegar win ou oulto
objeto, mas o seu saber pegar, sua lorns de pegar. Interessi @
epistemologia piagetiana a natureza das relagdes enire o sujeite ¢ oo
ohjeto, Por outro lado, no processe cognilivo, as coordenaghes  dos
valores impdem-se¢ a0 sujeito levando-o ao enconiro de munde ou
confraindo-o. Embora as diferentes "formas de sabedoria®, se cologuem
no processo de construgdo da ineligéoeta, para Piaget clas somenle
retardam ou siceleram a estruturagdo dos conhecinientos.

A aletividade como uma forma de sabedoria, ou ainda, como i
energética de toda conduty, mesmo nfio sendo mecunismo da cognigho ¢,
(odavia, scu pole indissocidvel,

Afetividade ¢ o motor de qualquer conduta, porém ndo modificy a
cstrulura umnilivu F CUPUZ de regular — nao as estrularay — mas 08
sentimentos clementares, basicos do sujeiter o esforgo, 0 cansago, a8
alegrias do sucesso, as tristeza do [racasso, as anlipatias ¢ as simpatias do
sujeilo.

E nesta leoria teorin da afclividade de Pietre Japet — que @
episiemologia genética encontra o mesmo nodelo hisico que empregi
ey sua feoria. No desenvolvimento cognitivo, todo progresso ¢ resultado
de auto-regulagiio, A homeostase que conduz wo estado final ¢ &
nomeorrese ou o equilibrio dinfimico que caracterizi 0 Curso do
desenvolvimenta) permitem, no o curse da construgiio cogniliva, 0
caminho gecessdrio A estruturaciio dos conbecimentos, E, coloca Piaget,

6 Jean Piaget, In: Jean-Claude Bringuier, Conversando com Jean Piaget, p. 72.
7 Ve Tarso Boniha Mazzolt, Sujeito Epistémico, na teoria piagefiana, seria um simutacro?, p.
25.
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na teoria de scu meste Janet, os senlimenfos bisicos sdo regras ¢ a
homeostase ¢ hasica® como na copnigio.

A aletividade € a enerpética da conduta, A hipdlese de Janet é o de
que essa energética é constituida por “forgas fisioldgicus de reserva, ytie
se actmulam, se esgotant oy se reconstitiem segundo ritmos varidveis."”
BEssas Torgus  lisioldgicas — ou a enerpdlica — regulariam  utia
"economia” da condula,

Em La psychologie de Ulnelligence (1947), obra que procura
caraclerizar o papel da intetigéncia nos processos adaplativos em geral,
Iraz, Togo em seu preficio,  referénein a I, Janel, Nesta, Piaget Tiga a
condwta  was  seus  dois  aspecios  essencigis e estreitameriie
inteidependentes™; o alelivo e o cognilivo,

A conduta, diz, quer se trate de-um alo em diregiio ao exterior,
quer seju uma interiorizagio  cm pensamento, € sempre  uma
adaptaciio. Nesse processo, o individuo age se ele experiencia una
necessidade, isto €, se o cquilibric entre cle ¢ o meio ¢
momentancamente  rompido,  Assim, "wnrg condmta” ¢ oum  caso
particular de troca enfre o sujeito ¢ o mundo exterior

"A conduta, assim concebida em fermas de trocas funcionais,
supde eld propria dois aspectoy essenciais ¢ extreitamente
interdependentes: i wspecio afeiive ¢ wm aspecio
cognitivo. "0

Neste sentido, diz Piagel, Janet distinque "agdo primdria” -----
relaglio entre o sujeito e o objeto, que leva A inlelipéneia ----- e u
“aedo secunddria” ou reaglio do sujeilo 2 sua propria a¢fo. Essas
reagdes constituem os sentimentos elementares do sujeito e, como
tas, censistem em regulactes da agiio prili]ﬁria que cootdenam 0s
sanhos ¢ 08 gastos das energius internas disponfveis. Dessa maneig,
essus regulagdes deferminam a enerpética ou cconomia interna das
condutas. Ha, poarém, ouiro aspeclo dessa energélica; o de reger 4
finalidade ou os valores dua conduta, Os sentimentos dio uma

&  Ver Jean Piaget, In: Richard I. Evans, Jean Piaget: o homen e suas idéias, p. 45,
S  Jean Piaget, Problemas gerais da investigagfo interdisciplinar e mecanismos comuns, p. 82.

10 Ver Jean Piaget, La psychc;logie de I'Infelfigence, p. 10.
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finalidade 2 conduta, enquanto a intelip€ncia fornece 08 meios ou a
“téenica". 11 ' |

~ Na obra de 1970, Tendéncias principais da pesquisa nas ciéncias
humanas, parte 1, Piagel reloma a teoria de Janet e pergunta se a
afetividade como investimento ou regulagio, em fungiio de pinhos e
perdas, modilica ou ndo as estruluras cognilivas,

A resposta a essa questio divide os aufores. Enguanto para uns
ocorrem modificagfes das estruturas copnifivas, para oulros, como
Piaget, nfo hi senfio uma aceleragiio ou retardamento na sua construgio.
Num individuo esquizofrénico ou em um parandico, por exemplo, “a
perturbagdo da conduta pode alterar sinidianeamente ds estrufurds ¢
seu funcionamento afefivo segundo uma dindmica que comporta sempre
os dois aspeclos ehl simultineo."12 Entretanto, um pélo nio afeta o
outro, pois sio potos independentes.

" Para, Piaget, um problema  nwito importante e de interesse 2
epistemologia gendtica ¢ a dimensdo energética dos valores, Em &
Psicologia da inteligéneia, obra de 1947, esse oulro aspecto da
afetividade jd havia sido colocado, Em Tendéncias principais, pate T,
refomando Pierre Janet, coloca novamente o problema dos valores € da
finatidade. Vincula-os A nogiio de inferesse para a compreensio dus
finalidades ¢ dos valores, ‘

As a¢des humanas o porteadas por valores e, nestes, podemos
classificar valores de finalidade — meios ¢ fing — ¢ valores de
rendimento — custos e panhos, Assim considerando, Plaget recoloca 0
duplo sentido da palavra interesse: .

“Dum lado, todo o comportamento é ditudo por interesse,
no sentide qualitative geral, engianio pffr.\'cgm':" wm fim gie
tesm valor porque desejado, fint susceptivel de ser inteirasente
desinteressado (no segundo seatido do termo), apesar de miito
‘inferésse (no primeiro sentido do termo); por outre’ lado, ¢
inferesse ¢ uma regulagdo énergética que liberta as Jorgus
disponiveis " (Claparéde ¢ Janel), anmientando  assim o
rcndr’menm, e, nessa .s‘egrmda [JL’I‘.\‘[JU(,‘H'WI, [N COMRPOriamento

11 VerJean Piaget, fbid, p. 11 .
12 Jean Piaget, Problemas gerais da irwestigac,'éo_inlerdigqiplinar e mecanismas comuns, p. 83,
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serd dito "interessado™ se Jor destinado a aumenidar os
rendimentos do panto de visia do e do sujeito, "3

Em 1975, em A equilibracdo das estruturas cognitivas, Piaget
recoloea o noglo de interesse, agora vinculada & noglio de necessidade.

Os interesses siio (radugdes dias necessidades, ou scja, o interesse &
uma relagio enire as necessidades do sujeito e as caracterfsticas do
objeto, Bste torna-se "interessante” na medida em que corcesponde s
necessidades do individuo. Por oulro lado, o interesse ¢, conforme
Clapardde, um dinamogerador que libera as energias do sujeito ¢ o
anima, o "ex-pande”, em diregfio do objeto,

Assim, 0 que nos interessa, nesse momento, ¢ lowar o sujeito ¢ o
cariiter universai de sua cogniclio, ¢ compreend@-lo diante das regulagoes
aletivas, O que se pGe, entlio, sGo os cstigios cognitivos em sua
seqiineia —  sensdrio-motor, pré-operatério, operatorio  concreto e
operatdorio  formal — ¢ as motivagbes afetivas da conduta e do
pensumento,

AFETIVIDADE COMO INTERESSE, VONTADE E VALORES

" todo adwlio, mesmo criador, comegou, entretanto, por ser
mitet Cricngd ¢ isto desde ox tempos pré-histdricos até os dias
de haje.” ‘

A construglio da intelipéneia da crianga "€ wm processo temporal
por exceléncia™!S Existe uma ordem de sucessiio das eslruturas, uma
ordent constante, E, pergunta Piaget Porque essa ordem de sucessio?
E que, para “a crianga atingir wm cerlo estdgio, é necessdrio ter
passado por démarches preliminares. E necessdrio ter construido as
pré-estruturas, dy  subestruturas  preliminares  que  permitem
progredirmos mais®, 10

A consirugdio de estruturas supoe etapas, ¢ estas supdem senipte uma
reconstrugo num temipo e numa ordem., Esperamos, diz Piaget, dezoito
-meses para concrelizar a permanéncia do objeto. Esty, entdo, nfio sendo

13 Jean Plaget, Ibid, p. B4-5,

14 Jean Piaget, La psychologle de 'enfant, p. 8

15 Jean Piaget, Problemas de F‘sicololgia Genética. In; Os Pensadores, p. 339
16 Jean Piaget, Idem, p. 343
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inaty, supde a localizagio do objeto, que, por sud verz, supic
organizagfio do espago. E esta orpanizacio supic relaghes particulares eni
cin-embaixo,

() periodo sensGrio-motor, que patece durar tanto lempo, representa,
na verdade, umg intelipéneia muito complexa. Assim, andes de suu
linguagem ¢ do seu pensamento, © heb@ consirai seu "substratum”, "o
amplo exercicio de agl,‘ﬁn pura para consirnis as subsesirnturds i
pensamento nlierior.” |

1 pars a nogiio de conservagio de volume, ¢ necessdrio esperarmos
[2 anos. E, para gue a criangs conserye o volume, ¢ necessdario o peso. 0
peso, o conservagiio da matéria. Essa owdem de sucessio foi e €
enconlrada em toda parte; ela nunca fol invertida, alirnia Piaget, ouw seji,
punca S¢ encontrou um individuo que tivesse descoberta i conservaghio
do peso sent ter 4 nogdo de substincia () inverso ¢ sempre encotitrado.

Nesse processo de construglio dos estdeios, hi diversos fatores que
contribuem pars sua congtituigio: a hereditariedade, a experiéneia Ifsica,
a4 transmissio social. A hereditariedade fornece ¢ substrato hioldgico wo
exercicio de aprendizagem, de construgiio dos esquemas, mas niio ¢
suficiente. Da mesma maneira, a agio sebre 08 objetos ¢ um fator
fundamental, porém, isolado, ¢, twmbém, insuficiente A transmissiio
social ¢ importante, mas para que um conteddo social ¢ educative seja
possivel & crianga ¢ pecessario su assimilagio condicionada a um tempo
@ a uma orden de sucessao, _

No hebd recéme-nascido, sua vida se reduz 2o exercicin de
reflexos, ou scja, ds coordenaghes sensorials ¢ motoras de hase
hereditdria gue manifestam lendéncias instintivas como o choro para
a fome. Entrelanto, os reflexos pada (¢m de passivos; os reflexos ha
sucgiio pelo exercicio apresentan umi atividade funcional que conduz
aos esquemas de assimitagio. B por isso, diz Piagel, que o recem-
nascide mama de modo {irme ¢ encontrd, mais facilmente, o hico do
gseio apds poucos diag do nascimento, E o que chama de assimilagio
reprodutora ou funcional.

A interagiio com o meio levard o heh¢ & assimilaglio peneralizante,
onde supard noves objetos ¢ assimilagio recopnitiva, onde jd
conseguird distinguir o bico do scio ou da mamadeira de outros objetos.

17 Jean Piaget, Ibid, p. 345
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A sucglio do polegar no segundo més do heb€ - ago banal para alpuns
- 1o ¢ Tortuita ou acidental, mas sim uma coordenagfo dos movimentos
dos bragos, da mdo ¢ da boca, IS Isto nfio ¢ uma simples ransposi¢io da
boca do bebé, do scio a0 seu polegar, mas signilica o extensiio da
assimilagfio sensorio-motor, a inlegragdo do esquema de sucgiio 4o
polegar, : _

Nesse contexto — diga-se, agord, um reve momenlo — o hebé
desenvolve seus primeiros hdbitos ¢ as reagdes cireulaces “primdrias”, ou
seji, retativas ao proprio corpo, comao por exemplo, chupar o polegar,

Os aletos correspondem aos ritmos ¢ atividades  espontdneas e
slobais do organismo: alternincia entre estados de lensfio-contragio e
repeuso-cxpansiio — sepundo situagdes desagraddveis e apraddveis, 19

No estagio HE da “inteligéneia propriamente dita”, ocorre uma
complexidade crescente das condutas. B o infcio da coordenagio da
visfio, da preensilo e das reagbes circulares "secunddrias", isto é, relativas
408 corpos manipulados. Apds oy rellexos ¢ os primeiros hdbhos, o
estdgio HI apresenta uma coordenaglio entre a visiio ¢ a preensiior o behd
pega ¢ manipula tudo o que vE em scu espago, 2 capaz de puxar uim
coredilo pendurado em seu bergo, sacudir brinquedos ou objetos que estiio
sobie cle. A repeligdo desses gestos,  uma série de vezes, constitui wima
reaclo ciccular, ¢, levard o wm hdbito ainda sem sentido, mas que, 4o
longo do tempo, permitird ao bebé a diferenciagio enlie os fing ¢ os
meios, 20

Nesse caminho ----- estagio TV men. as lontes de interesse’ se
diversificam, Agora 0 bebé estd dianle de muilos objetos, espagos ¢
pessoas desconhecidas, Agora cle ¢ capaz de "reconheceer™ meios
diferenciados ¢ estabelecer relugoes de inguictude diante de pessoas
estrunhas, reagdes de estranbeza diante de silvaces, (olerfincia ou
"stress”  diante dos conflitos  produzidos por um “mundo  em
crescimento”,

Dos 8B-9 meses aos TE-11 meses, o bebd experiencia - esse
"erescimento do mundo”, e, & parlir daf, cogailivamente, apresenta

18 Ver Jean Piaget, La psychologie de I'énfanl, p. 10.

19 Em relag8o & satisfagdo pelo sommiso Piaget toma a posigio de Spitz. Ver Jean Plaget. Ibid, p.
22,

20 O infcio da diferenciacio entre os fins e os melos, fard com que a crianga apresente um
principio de inlefigéncia. Ver Jean Piaget, Ibid, p. 12,

.
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uma reagio essencial: a procura de meios novos pela diferenciagiio
dos esquemas anteriores. I a reacgio circular tercidria, Plaget
denomina este perfodo de estigio V e fala, entiio, em conduta de
suporte. E quando hd a descoberin de meios novos por novas
exploragdes ¢ taleamentos.

Essa nova estruturagiio das condutas € solidiria com O Progresso
afetivo, O bebé, pode apora dilerenciar as  reages, conlrolar a8
excitagbes, modular 0s afetos, enfim. 2] Isto circunscreve o marco de dois
mundos diferentes, mas indissocidveis: a conquis(a do objeto permanente
e 0 infcio da compreensio de seu proprio cotpo assim como de outros.
Até entflo, ele vivia

" num mundo sen objetos permanentes exteriores e
sem a consciéncia de um eu on de wma subjetividade
interior, depois, por uma série de descentragoes
devidas & coordenagdo progressiva das agdes, ele
conmegd d diferenciar sen en ¢ a sitiar seit Corpo nim
universo organizado espacialmente e casnalmente,
composto de objefos  permanenles ¢ de  pessods
parecidas com ele préprio. v22

Piaget reporta-se a Freud, Hartmann e Rapaporl sobre esse perfodo ni
vida da crinnga pequena. Sublinha a (eoria de Rapaport que "insiste sobie
a autonomia do "eu” em relagho o libido",23 a0 passo que, para Freud, &
escolha do objeto afetivo € considerada uma transferéneia da "libido” 4
pariir do "eu" narcfsico sobte.0s pais. \ _

Rapaport fala em relagdes objetais como o marco duplo da
conslitui¢ho "do eu diferenciado do ouiro, e de um ouiro tornado
objeto de q/‘cﬂividude".M Em J.M. Baldwin, Piagel encontra a
hipdtese sobre o papel da imitagdo na claboragiio do eu, "o que alesta
a solidariedade ¢ a com.plenwnmr."edade da formagdo do ego e do
f.'.f.lm'egn."zs

21 Ver Jean Piaget, La psychologie de {'enfant, p. 23.

22 Vaer Jean Plaget, De la logique de fenfant a la logique de l'adalescente, p. 305,
23 Jean Piaget, La psychologle de 'enfant, p. 24. ‘
24 Ver Jean Piaget, Ibid, p. 24.

96 Ver Jean Piagel, Ibid, p. 24,
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O problema, nesse sentido, ¢ compreender, as razdes pelas quais se
produz a descentrycio da afetividade que ¢ a0 mesmo tempo diferente ¢
semelhante ao "eu"” do outro,

"Nds supomos que essa descentragdo afetiva sefa correlativa
a descenfragdo cognitiva, ndo que wmd donting o onfra, nids
porgue todas as duas se produzam em fingdo de wnm mesmo
processo ent conjunto. Cont efeito, na medida em gie
criangd cessd de se reportar g sens estados ¢ a suda agdo
prapria, para substituir um mundo de cenas fintnantes, sem
consisténcia espdeio-temporal nem causalidade exierior on
fisica, wm universo de objetos permanenies, estrutitrado
segundo sens griupos de deslocamentos espdelo-temporais e
segindo uma  causalidade  objetivada ¢ espacializado, €
evidentc gue sud afetividade se vinctlard ignalmente a esses
abjetos permanentes localizados ¢ fontes du cansalidade
exterior gqite [ransformam as pessous. De onde a constituicdo
dus "relucdes abjetais” em esirelta figacdo com o esquema
dos objetos permanenies. w20

Essas correlagbes cognitivo-afetivas ¢ interagoes interindividuais
foram pesquisadas e demonstradas por alguns psicanalistas como Th.
Gouin-Décarie, J. Antony, Spitz, Goldlwb ¢ Bowlby. Procuraram
estabelecer relagOes entre as reagdes afeiivas ¢ as eltapas de formagio
dos objetos. Th. Gouin demonstrou, em 90 sujeitos, o
desenvolvimento das ctapas de [ormagiio dos objetos e as da
afetividade, Seus resultados mostram significativa correlagio entre
cles. Lo Antony, por sui vez, mostrou lacunas no esquema de objelos
permanentes em criangas psicoticas que apresentavam problemas de
relagdes objelais,

Spitz, Goldfarb ¢ Bolwby procuraram estudar a telagiio da criange
hospitalizada ¢ 4 auséocia du mice. Os resultados obtidos demonstravam a
existéneia  de  retardos  sistemdlicos,  ou o mesmo  repressic  no
desenvolvimento cogaitivo, caso a separaglio da crianga pequena e suu
mile se protongasse, No entanfo, para Piaget, nfio foi necessariamente o
clemento maternal que af teve o papel principal, mas a falta de interagOes
estimuladoras, entre a crianga ¢ o meio, entre ela ¢ as pesso:15.27

26 Ver Jean Plaget, tbid, p. 24.
27 Ver Jean Piaget, Ibid, p. 24-5,
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No linal do estdgio VI, do perfodo sensdrio motor, i crinngs
peqguend conhece o que Piaget chama, em diversas  obras, e
revoluglio  coperniciana. Sua afelividade sai dos Himites de sas
atividade, sai dos limites das tristezas ¢ alegrias ligadas a0s fracussos
¢ SUCESSOS,

E o comego das  simpatine ¢ anlipatins,  dos  senlimentos
experimentados em funglio da objelivagiio das coisias © pessoas. £
fmbém a multiplicagfo das necessidides ¢ Jos inieresses, 0 periodu,
entio, de preparagio ¢ de organizagiio das operagOes concretas de classes,
relaghes © ndimero, aparccem as "novidades afefivas”: o8 senlimentos
inerindividuais — simpatias ¢ antipatizs — ligados a socializagho das
agdics, 0y senfimentos morais intuitivos, vindos da relaglio entre adultos ¢
t;:‘inng;u:x'2‘q ¢ oas regubarizaghes de interesses ¢ valores, ligados  ao
pensamento intuigvo, proprio dos 2 anos aos 7-8 anos de idade,

Aos interesses ou aos valores relativos & afividade da criangi Ssido
ligados o8 senfimentos  de autovalovizagio.  Piagel,  descreve 0o
Julgamento moral na crianga, 8 pedagogia dn tensdio, Nesta, o crinnga, cm
seus momentos de alelo, nio podendo fazer o sepavagio entre o que ¢
certo ¢ o que € criticdvel nas alitudes dos pais, “acaba inleriormente por
dar  razde o aworidade”,  "Tornande-se adulta, gO 0 mnito
excepcionalmente conseguird desfazer-se dos esquenas afelivos assim
adguiridos e serd o estipida coni seus praprios fithes guania o forain
com efa," 2

e 2 a 34, on 4 anos, a0 lada da diferenciagio de sui afelividade,
estd uma fungiio fundamental para a evolugdo das condutas posieriores: o
poder de epresentar qualquer coisa - ¢ sienificado - scja objeto,
acontecimento, um esquema conceitual por meic de um sighificanic
diferenciado,

Agori por meio da linguagent, da imagem  mental, doogesle
cimbGlico. no curso do segundo ane de vida, as condutas imphicam
representagic na o auséncela dor objelto ou de um scontecimento. oo

28 Ha no iivro O jigamento moeral na crianga (1932) pelfssimas passagens sobre 0s
“gsquemas afetivos” que as criangas adquirem em suas refag/Ees com adulos. Ver
Jean Piaget nas paginas 168-169.

20 Ver Jean Piaget, O julgamento moral na crianga, p. 169.
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nascimento da Tungfio simbdlica ou fungiio scmidlica, ou seja, 4
diferenciugfio entre o significado ¢ o signilicante, 5,30

No infcio da vida do bebg, niio hi cspago. Ou melhor, todos os
espagos estio centrados em seu corpo, A "boca & o centro do numdo.” Ao
longo de seus dezoito meses, cle consttdi o espago ttil, o espago
auditivo, ainda incoordenados, mas que o levam @ nogiio de espago geval,
A funciio semiGtica é uma reviruvolm nesse caminho, gragas, a scu
pmplm cmmnhn Agora 0 novo & "representar alguma coisa por melo de
ontra

A imitagiio passa a ser dilerenciada, hd o jopo simbdlico ou de
fiegiio, a imugem grifica que Ieva & mental ¢ colim, a linguagem que
permite a evocagiio verbal de acontecimentos inafuais,

O jogo simbdtico, por exemplo, "tem a {ungdo de satisfazer o "cu"
por micio de uma ransformagfio do real em fungfio dos descjos".32 A
criunga, quando brinca de boneca, pode refazer sua vida, corrigindo-a ¢
revivendo seuas prazeres e conllitos, "resolvendo-os, compensando-os, ou
seja, completando « realidade através da ﬂ(.‘g.‘(fﬂ".?'} Isto niio ¢ um
esforgo de submiss@io da crianga ao real, mas uma assimilagfo deformada
‘o "eu",

No perfodo pré-operatdrio, a crinnga permaneee pré-logica, isto é, o
mecanismo cognitivo estd preso d intetorizagio das percepeiies e
"experiéncias mentais” que prolongam o8 esquemas sensérios-motores
sem coordenaglio propriamente racional. As palavras das criungas, nesse
periodo, diz Piaget, niio expressam conceitos, mas sim pré-conceitos. Ela
¢ capaz de comparar, ordenar, separar objetos (isicos e a¢les corporais.
Al, cla estd espontaneamente desenvolvendo estruturas abstratas para
superar i ripidez ¢ a irreversibilidade caradterfsticas de sua vida intuitiva
ou pré-operatoria, .

O papel do inferesse ¢ essencial, pois sua insergio mobiliza suas
reservas internas de forga para gue suas agdes (seu "trabalho") parccam
ficeis e a fudign diminua,

Por volla, epliio, dos 7 anos cm mu!m oulra reviravoltia ocome 1o

desenvolvimento dua crianga.

30 Ver Jean Piagel, La psychologie de fenfant, p, 41,

31 VerJean Piaget, Problemas de psicologia genglica, p. 346..
32 Ver Jean Piagel, Sels esiudos de psicologia, p. 29.

33  Ver Jean Piaget, Ibid, p. 29,
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- Ela se torma capaz de cletuar operagtes no  sentido  da
reversihilidade. 3 Se a 16gica do adulto ¢, praticamente, 3 Iggica do
discurso, como a deo adolescente, a da crianga dos 7-8 anos ao0s 11-12
anos, ¢ uma logica preliminar, “que ndo se dirige a emmiciados
verbais, nias q:;e diz respeito aos objetos nesmos, o8 ohjelos
fH(.'Hf[)HI(?‘U(’i.\‘."-5 _

A Iopica desse perfodo serd uma t6gica de classes porque se podem
reunir objetos juitos ou em classes; serd 16gica de relaghes, porque s¢
podem combinar 08 objetos sepundo suas diferentes relaghes; serd umai
tGgica dos nineros, porque se podem contar, malerialmente, 0s objelos.
Mesmo se for uma combinagio das uds lopicas, “ainda ndo serd 1ni
logica das pr(_;pox:'(:(')’e.';",g‘(’ porque siio operagles que se ocotrem de uima
maneira empfrica, ou seja, por Chsuios ¢ erros,

A 10gica operatdria  traduz as capacidades de  seriaglio, de
clagsificagdo, ordenar, correlacionar hum amplo exercicio de aglio
pura para depois, construit as subestruturas do pensamento 10gico
formal, _

Esse progresso se di também pelo duplo cardter da atividade nas
criangas  desse periodo: a crianga de 7 anos apresenta notdvel
mudanga social; & capaz de cooperay, "o mais confunde sett proprio
ponto de vista comt o dos ou;f_ru.v".?‘? E uma: nova natureza das
relagoes interindividuais, pois hd o neecessidade e o interesse na
coopera¢do. T . o _

Em jogo, dos 7 aos 12 anos de idade, estio 08 Novos sentimentos
morais, uma orpanizaglo da vontade, uma melhor integraglio do "eu" ¢
uma repulaciio da vida aleliva, S R '

As criangas desse perfodo esforgam-se para, o "(rabalho” coletivo, ©
procuram modos de estabelecer colaboragiio umas con as oulras.: 8

34 “Esse parfodo coincide com o comego da ésqola primdria. Aqui novamente penso que é
o falor que ¢ decisivo. Se esse nivel de operag/Ees concrelas fosse mais precoce,
poderiamos fazer a escola primaria mais cedo, Ora, isso n&o & possivel antes que tenha
sido atingido um certo nival de elaboragfo (...)". Jean Piaget, Ibid, p. 348.

35 Jean Piaget, Ibid, p. 348. |

36 Jean Piaget, \bid, p. 348.

37 VerJean Piaget, Sels esludos de psicologia, p. 43.

38  Ver Jean Piaget, La psychologie de l'enfant, p. 95.
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Em relaglio aos sentimentos morais, Piaget ressalta as relagdes
afetivas entre a crianga ¢ seus pais ou os adultos. Os primeiros
sealimentos morais se originam devido ao respeito unilateral da crianga
com relaglio w4 seus pais, E a formaglio da moral heternoma, de
obedineia s verdades absolutas vindas do mundo adulto. Esse
sentimento moral, do dever-crenga na obrigagdo imposta pelo adulto serd
subslituido, com o passar dos anos peta moral da cooperagio,

Entdio, se alé 4-5 anos predominavam os interesses, nas criangas mais
velhas, que ultrapassaram o perfodo pré-operatéeio, novas regulagoes
como vimos, apatecem, E, denfre estas, a vontade ¢ uma forga necessditia
que regula a enerpia, Antes, a energélica, a afetividade regulava as
atividades do sujeito; agora a vontade ¢ uma regulagiio da energia, uma
repulaciio e nfio a prépria energia.

Mas a vontade € "uma regulagdo tornada reversivel” e, neste ponto,
“compardvel a uma operagdo.>

A vontade desenvolve-se em conjunto com as operagdes formais ¢ é
concomitante 4 conquista da autonomia pelo individuo, Estes "aspectos”
pertencem a0 adolescente, que ji {foi capaz, pelo processo de abstragio
reflexiva, de  ultrapassar o pensamento  concrelo e raciocinar
abstratamente,

A caracterfstica fundamental da adolescénein € "a insergdo do
individie na sociedade dos adultos",

O para Piaget, a relaglio entre a adolescéncia ¢ a sociedade pode ser
tomada pela 16gica formal, pela estruturas formais e as da afetividade, 41

Mus o que significa inserir o adolescente na sociedade dos adultos?

A resposta ¢ a demarcaglio de um processo que, partindo de uma
aglio, conquista a operagiio em scu sentido pleno: a construgfio do
penﬁsunicn(c') hipotético-dedutivo, que ¢ o nicleo do conhecimento
humano, ‘da ciéncia, em especial da malemdtica. Essa nova capacidade

38 Ver Jean Piaget, Sels estudos de psicologia, p. 61.

40 Ver Jean Piaget, De ia logique de I'enfant a la logique de l'adolescent, p. 298,

41 Plage! discule os oulros crilérios para se denominar o perlodo adotescente: a
puberdade, a "aparigio do amar, elg, critérios que, de fato, sfo verdadeiros, mas nio
sulicientes para a compreanso do sujeito adolescente, Ver Jean Piaget, De la logique
de I'enfanle a fa logique de 'adolescent, p, 297-8-9.




124 Bedkind

intelectual também traz novos instumentos afetivos. O adolescente & u
individuo que comega a construir "sistemas” ou "eoriag”, 42

() processo da inteligéoeia pré-operatdria para a formal, passando
pela concrets ¢ caraclerizada por Piagel pela construglio das estruturas
Tggico-matemiticas dotadas de riqueza combinatdnia,

A infAncia, nesse sentido, preparou o adolescente que, enfim, sc
libera do concrelo em proveito de interesses voltados para o futurae ¢,
pode relletir sobre seu passado, E a idade dos grandes ideais e das leorias
sobretudo, em questdes socials. ‘

(O pengamento adolescente s¢ CIrCUnscreve no “sistenii de dezessels
operdagdes  bindrias” e 0 gRIPO INRC que  define  operagbes ol
transformacies absiratas que t&m propriedades aledbricas de Identidade,
Negagiio, Reciprocidade ¢ Correlatividade. Essus operagies formam uma
estrutura, pois estio Togicamente relacionadas ¢ constifuem um sistems
completo, fechado e reversfvel. 43

A vontade, nesse processo, se coloci como reguladory de tendéncias
que surgem a0 adolescente. Ele ¢ capuz de reflexdio de regras morais ¢
intelectuaisd? ¢, construir ainda, scu programa de vida e seus projetos de

42 "A crianga, por sua parle, n-ao constrdi sistemas. Seu pensamento espontinec pode
ser mais ou menos sistematico (primeiramente muito petco, em seguida mais), mas é o
observador que, de fora, percebe isso,enguanto que a cfianca nao {oma consciéncia por
falla de reflex~ao de seu pensamento sobre ela pripria. Por exemplo, estudando, ne
passado, a “representag~ao do mundo’pela crianga, nos observamos um cerio nimero
de reag~oes sislemalicas e consiruir um sistema correspondente a fal ou gual nivel :
mas, fomes nés que o construimos, enquanto que a ctianga, reencontrando freqliente &
espontaneamente as mesmas preocupag-oes e dando, sem saber, resposias
samelhanles, n-ao procura sistematizar suas idéias, por auséncia de uma feflex~ao ,
isto &, de um pensamento em segunda poléncia ou pensamento sobre seu préprio
pensamento, que ¢ indispensdvel & conslrug-ao de loda teoria.” Ver Jean Plaget , De la
logique de I'anfant a fa logique de fadolescent, p. 302,

43  Ver Jean Piaget, Problemas de psicologia genética, p. 364.

44 Diz Plaget que a malor parie dos adolescentes, entre 14-15 anos, querem reformar o
mundo a se servem de leorias pollticas ol sociais; oulros véem nas leorias lilerarias ou
estélicas uma escala de valores; crises religiosas levam em dire¢do a um sistema geral.
A especulagdo filoséfica apaixopa uma minotia & "nor loda vida intelectual, a
adolescéncia é a idade melafisica por exceiéncia (...)". Jean Piaget, De la togique de
I'enfante a la logique de Fadolescente, p. 303.
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reforma, Bstes sde em particular indispensdveis para assimilar as
ideclogias gue cardacterizam a sociedade on as classes sociais"® em
oposiciio ds simples relagdes interindividuais.,

O adolescente nfio se conlenfa em viver das relagfes interindividuais
gque seu meio lhe oferece, Também nfio coloca suw intelipéncia aos
problemas do momenta: "procura se inseriv ao corpo secial dos adilios”
¢ pacticipur de suas idéins ¢ ideologias, utilizando para isso de simbolos
verbais que o tornam dilerente da crianga. E a necessidade ¢ o interessc
de se aduptar ao meio, mas também de "adapiar o meio ao seu Yoy 40

Nesse processe de cooperagho social ¢ valorizagio do “eu®, o
adolescente inscere-se na socicdade por meio de projetos, de "programias
ele vida' ou de planoes de reforma politicas ou socials. Tsses planos signilicam
A afirmagio da aulonomia - i autonomia mord ----- ¢ do aspeclo
aletivo que ¢ de se alrontar com a vida, Mas a verdadeira adaptagio ao
mundo do adulle il se coneretizae quando, ullizando-se de seus recutsos
Intetectaads, morais ¢ afetivos, deixar de ser ransformudor para ser realizador,

No ieve ¢ sintélice exto "0 deseavolvimento menlal da crianga”,
em Seis estudos de psicologia (1964), as palavias de Piaget acerca dos
adolescentes sio densas’

L) A imetafivica propria do adolescente, dassin coma ay snus
jreaixdes ¢ megalonanias sdo preparalivos reais para a cridgdo
pessoed. O exemplo do génio mostra gue hd sempre continidade
entre a formagdo da personalidude depois dos enze ou doze anos
e d ebra wlierior do homem. Paralelamente o esta elaboragdo
intelectial, viu-se a afedividade libertar-se porco o pouco do
e pard se submeter, pragas 4 recippocidade ¢ & coordenagdo
dos valores as leis da cooperagdo. Bear entendido, € sempre a
dletividade gue constitui o mola duy aedes dax guais resalta, o
cdele nova etapa, esta ascensan progressiva, pois ¢ o afelividude
gue atribni valor as atividades ¢ thes regula a energia. Mas, «
afetividade ndo ¢ nada senva fmteligéncia, gue e fornece os
meivs e esclarece os fins. " :

45 Jean Piagei, Ibid, p. 302.3.

46 Piagei refere-se aqui a uma espeécie de messianismo do adolescente, urna diferenclagio
do egocenlyismo. Jean Piaget, Ibid, p. 308,

47 Ver Jean Piaget, Seis esludos de psicologia, p. BS.




126 Bellini
CONCLUSAO.

A afetividade em Piaget, como jd dissemos, nio se insere em
nenhuma teoria das patologias. Coloca-se em termos de sucesso ou
[racasso, de alegria ou tristeza, de interesse e de vontade. F uma
"pulsio”, ¢ um "éan” que leva o sujeilo para O ¢ O mundo, Tem um
carfiter "motor”. Como dinamogerador, o aletividade ¢ uma energética
gue jopa o individuo fora de si, a procurd do meio. Traduz umia
motivacio, uma vontade que impulsiona o sujeito a se relacionar com 08
objetos para construir o conhecimento ¢ conquistar os sentimentos vitais
da vida adulla: a cristividude, os seniimentos de cooperagio, de
responsabilidade e de autonomia.

A aletividade € soliddria & estruturagio geral das conduftas. Todavia
como ji np(mramm anteriormente, a afetividade em Piaget, nlio se
constitui num conhecimento stricit sensi, ela ¢ uma forma de sabedorin
ou de coordenagio de valores, que traduz o interesse, a vontade ¢ 4
motivagio dos individuos do mundo. ’
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AFETIVIDADE E INTELIGENCIA: UMA INVESTIGAGAO A
LUZ DE UM CONTO DE FADAS

Maria Thereza C. Coelho de Souza®

RESUMO: Bste trabilho discute o questho das relagdes enire afelividade e
inteligéneia apoiade numa pesquisa com criangas de O a 11 anos de idade, as
quitis forum entrevistadas sobre o conio de fadas de Chapeuzinho Vermelho e
examinadas por meio de provas de personalidiade ¢ provas operaltrias. A
historia inlantil demonsirou ser um instrumento capaz de delcelar 0s aspectos
aletivos ¢ cognitivos das criangas, una vez que provocou uma reagio afetiva ¢
promoveu coordenagdes de idéins. A andlise das interpretagdes dus criangas
sobre o conto bascou-se na leoria de descavolvimento coguilivoe de Piaget, ¢
discutiv-s¢ as correspondCncias entre a8 caracteristicas do pensamento ¢ da
afetividade dus criangas.

Paluveas-chave:  afctividade; desenvolvimento; intelig@oeia; interpretagiio.
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wlectivity and intelligence based on a rescarch with children aged 9 o 11, who
were asked about the "Little Red-Cap” fairly 1ade and examined by personnality
and operatory proofs,  The infantilec story was capable of detecting he
alleetivity and cogaifive aspecets of the children, beecause it aroused an aflective
reacion and coordinations of ideas.  The analysis of the children's
interpretutions about the tale was based on Piaget's Theory of Cognitive
Development, and {he correspondences between  thought and  affectivity
churncteristics were discussed.

Key words: development: intelligence: interpretation,

Departamento de Psicologia Educacional da Faclildade de Educagio, UNICAMP. Cazixa
Posial 6120, 13081-970, Camplnas-SP, Brasil, .
Data de recebimento; 08/09/93.

Data de aceite: 12/01/94.




130 Souzn
INTRODUGAO

O estudo das relagBes entre afetividade e inteligéneia pertence a uim
campo de investigdglio instigante, que pretende compreender o homem
em sua complexidade, ratando-o0 como ser integrado e indivisivel. A
este cstudo acrescenia-se 4 pesquisa sobre a influéncia das relagfes
sociais no descnvolvimento do homeny, a0 longo de sua vida, Em
Psicologia muito se fem difo sobre a importdncia de se investigar as
relaghes enlre o estruluragfio afetiva e intelectual do sujeito, como uma
forma de compreendet SeUs PrOCessos de desenvolvimento, suas condulas
s atitudes. A investigagfo nessa drea de intersecglio enlre afetividade e
inleligéncia veio juntar-se também aos estudos sobre aprendizageny,
conferindo-Thes um novo “olhar, qual scja, aguele que se dirige para as
relagfies entre as capacidades cognilivas ¢ as estralégias para a soluglio de
problemas ¢ as sipnificagdes afetivas que oS conhecimenlos  vio
adquirindo, ao longo de sua aprendizagem. A Psicopedagogia surgiu
como uma drea especifica de pesquisa, diagnaostico e intervengiio, que
pretende  estudar o aprendizagem comn O8 "olhos" das  feorias  de
aprendizagem ¢ também do desenvolvimento afetivo e cognitivo, ‘

‘Este aetipo tem como objetivo disculir as relagdes entre afefividade ¢
intelipéncia com base num trabalho de pesquisa que redundou na tese de
Doutorado  da autora, utilizando um  conto de  ladas (historia do
Chapeuzinho Vermelho), para estudar aspectos afetivos ¢ copnilivos das
interpretagtes de criungas de 9 1 anos (Souza, 1990). Estudos sobre a
literatura dos contos de fadas demonstram que Gsles representam, para a
crianca, aguilo que seria o desenvolvimento psicoldgico sadio, passando
pelos percalgos ¢ atribuigdes necessirias para se atingir um objetivo
descjdvel ¢ descjado (Bettelheim, [980). Os contos oferccem elementos
que estiio presentes no desenvolvimento da crianga, 08 quais ela ferd que
cophecer ¢ cstruturar para crescer ¢ lorar-se adultar a oposiclo entic o
hem ¢ 0 mal, entte o certo ¢ o errado, entre o amor ¢ 0 6dio, o conflito
entre ir adiante ¢ enfrentar os desalios com seus proprios recursos ou
ficar esperando ajuda externa.  No minimo, 0§ conlos apresentam
malerial sobre o que pensar, situagdes que exigem uma tomada de
posigiio, gue "pedem” um ponto de visty, uma coordenaciio de idéias, que
convidam o [azer abstragies. Em suma, os contos sio histOrias que
“mexem" com us idéiag e com 0s sentimentos.
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DESENVOLVIMENTO

No. referido (rabalho de Doutorado, tratou-se de estudar o modo
como 30 criangas de 9 u 11 anos reconstituiram, numa entrevista, a
histéria do Chapeuzinho Vermetho, depois de a terem lido (metade das
criangas lermn a versfio dos Irmilos Grimm e a oulra metade, a versio de
Charles  Perrault). Conversou-se  com  as  criangus, individualmente,
pedindo-Thes que recontassem a histéria que haviam lido,  Além 'dihso
“cada crianga ol examinada em oulros encontros através de duas provas
de personalidade: O Psicodingndstico de Rorschach, que avalia a
personalidade da. crianga como um (odo ¢ o Teste de ApBICLp{;ElO
Temdtica Infantil (CAT) que ¢ também uma prova denominada projeliva
¢ permile observar & dinfimica do mundo interno e a maneira como a
crianga lida com a realidade. Aplicou-se ainda duas provas operatdrias
(Conservaciio de Peso e Volume). para verificat @ presenca de operagdes
mentais, no que se refere § reversibilidade operatdria, O objetivo do
trabalho foi o de estudar os aspectos afelivos e copnitivos envo] vidos na
apreensiio da histdria do Chapeuzinho Vermelho. Foi u)nsldemdo como
aspeclo u,:yutwc_), a capacidade da crianga 1_c,c,_(,mhu e reconstituir a
historia e, como aspecto afetivo a ressondncia do mundo interno sobre o
conleido do conto. (,unuduou -S¢ que este provocaria um impacto no
mundo subjelivo e que a crianga Hdurip com este impacto utilizando
recursos.de pensamento ¢ pusmmhdadu ' '

Os  resultados indicaram 3 modos basfu:\ dL mcnmnwiqur: da
histdria; Nivel I - nivel de recunsmuuﬁm "fantasiosa”, Ou seju, a crianga
reconfava uma histdria diferente  da (jue ]w incluindo L.]Lll](,llf(}"\
Subjetivos, 0 que Jevava a dmmum do umluudo Nivel II - mvel de
u,u,m\lltulgu() ‘LOl_lth,ld , Isto é , ] umn(;al lLL()l]TdVd i hislolid quc leu
ipsis liferis, com todos os minimos detulhes, dando a impressio que, se
assim ndo o fizesse, nilo estaria recontando a historia 'que leu; e Nivel 111
cr.nivel de reconstituigiio “interpretaliva”; ou seja, a crianga recontava a
historia_que lgu, procurando explicar as inlengles dos personagens,
incluindo 0. que podia- ser retirado  das .entrelinhas da historia ¢
reorganizando <;»s:clcméntos desta Je uma nova maneiry, indo além do
fexto, senm esquecé-lo no que ele tinha de essencial,  Duas 30 criangas
examinadas (divididas em 3 suh }:mpm 9, 10 e 11 anos), vetificou-se
que pata os subgrupos de 9 ¢ 10 anos, a maioria das criangas foi
~classificada no nfvel 1T dc reconstituicio (mumstl[mgan "concretz”).
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ara o sub-grupo de 11 anos, & maior pate classificou-se nos niveis H ¢
[ de reconstifuigio  (respectivamente,  reconstituigio "concreta” ¢
“interpretativa®),  Emrelaglo ao nfvel 1, observou-se que 40% dos
sujeitos de 10 anos e 20% dos de 11 anos, foran af classificados.
Relletindo-se sobre estes 3 niveis de reconstituiglio da histdria,
lomando como base a (eoria de desenvolvimento cognitivo de Praget,
chegou-s¢ a uma correspondéncia cntre o8 niveis de reconstituigio ¢ 3
perfodos de desenvolvimento cognitivo,  Sabe-se que o perfodo pré-
operacional (0 segundo dentre os 4 periodos descritos por Piaget) faz a
fransicio entre a lGgica das agties do perfodo sensdrio-mator e a 1ogica do
pensamento do perfodo operatdrio-concrelo, A construglio da capacidade
para representar ¢ distinguir sionificante de  significado  (funglio
simbdlicy), o raciocinio por imagens ¢ por infuigdo anunciam o
pensamento operalério, hem como significum um grande avango em
relagfio ds agdes materiais da crianga de 0 a 2 anos (do perfodo sensdrio-
motor). Trata-se no perfodo pré-operacional de aches interiorizadas ¢ O
perfodo como um (odo s¢ resume a unii reconstrugio, no plano da
representaciio, de fudo o que [of construido no plano material, no perfodo
anterior, O movimento do pensamento nesta fase € o de juntar os dadlos
da realidade sobrepondo-os ¢, is vezes, misturando-os, Esles processos
foram chamados de justaposiclio (no primeiro caso) e sincretismo (no
seeundo) ¢ sfio caracleristicas do raciocinio du criunga deste periodo
(Piaget, 1967). Decorrem do egocentismo, assim como 4 cenlraglio do
pensamento © apresentam um sujeilo gue ndo conscgue colocar-se num
outro ponto de vista gue ndo seji o scu, que 0 necessila provar suus
idéias, demonstrar © seu raciocinio, cujus aghes maleriais e mentais
circunscreveni-se a contextos delimifados, nflo s orpanizando num
sistema de agdes coordendveis ¢ reversiveis.  De acordo com Piaget, o
pensamento nessa fase ainda ndo ¢ 16gico, ¢ estdtico, e apegado ds
confipuragbes  dos objetos ¢ o criang ndo  consegue inciuir as
transformages destes e das situagdes no seu pensamento, mesmeo quando
elas $30 cvidentes. No trabalho com a referida hisioria infantil, associou-
e o Nivel I de reconstituiciio (reconstituigio "fantasiosa”) a este perfodo
pré-operacional, uma vez que a oriangd, ao reconstiiuir o conto Hdo,
juntava Ou jusmpuuim‘eiemenms do conto com oufros clementos, na
maiotia das vezes subjelivos, o que fevava o distorgtes em relagio &
historia apresentada. Criangas deste nfvel centravam-se em determinados
clementos ou passagens da histdria ¢ colocavam todo o restante a SErViGo
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destes, Ou ainda, acrescentavam novos elementos imaginados,
mesclundo-0o8 com o8 apresentados no texto e os deixavam ali, sem se dar
conta de que nfio faziam parte do enredo, pelo menos niio oficialmente,
Observou-se, portanto, nessas criangas o que foi  descrito como
pensamento egoctalrico, tal como sc¢ apresenta no  perfodo  pié-
operacional, Estudou-se o caso de uma menina classificada no Nivel T de
reconstifuicdo e verificou-se gue, em termos de seu desenvolvimento
afetivo, havia basicamente uma problemitica de indiferenciagfio sujeito-
objeto, a gual tinha como principal conseqiigncia confustes de idéias e
distorgdes perceptivas,  Tratava-se de uma crianga de 10 anos que era
facilmente "tnvadida" por elementos de seu mundo interno e que acabava
por colocd-los acoplados a aspectos da realidade, numa espécie de
mistura,  Nesse caso, verificou-se uma tendéncia o distorcer os dados
objetivos, por uma indiferenciagiio sujeito-objeto, a qual se manifestou na
situagiio de recontur e reconstituir o histdria do Chapeuzinho Vermelho,
As provas de personalidade ¢ o conto apresentaram informagfes bastante
semethanies sobre o modo dessa crinnga se relacionar com o mundo. A
histOria patece ter desencadeado nela senlimentos que interferiram na sug
interpretagiio que a qual perdeu objetividade. Seu comportamento para as
provas operatorias de Conservaciio de Peso ¢ Volume, também veio
corroborar os outros dados:  foi classificada no nivel intermedidrio tanto
para @ Conservacio de Peso guanto para a de Volume. Quanto 2
Conservagiio de Peso, este resultado trouxe cerfa surpresa, uma vez que
ela € adquirida, em média aos 8-9 anos. Considerando que as noghes de
conservaciio  baseiam-se, sobretudo na ooglio de  identidade e de
reversibilidade, e que, do ponto de vista afetivo, essa crianga manitestou
diliculdades nessa drea (indiferenciagiio sujeilo-objelo), a classificagiio no
nivel T de reconstituiglio da historia refletiv uma interrelagfio entre o8
aspectos aletivos ¢ cognilivos, na gual o que se observou para uma drea
correspondeu ao” observado pura a oulra, Quanto & Conservagio de
Volume, a classificagiio no nivel intermedidrio nfio foi surpresa, visto que
sua aquisigio sc dd, em média, aos 11-12 anos. A necio de identidade,
importante para o noglio de conservacio ¢ anibém imporfantissima para
que a crianca estabelega refages "objetais"+,

¥ O termo relagBes "objetais” & exiraldo da teoria Psicanallfica e refere-se A refagdo de
escelha por um objelo de amor feilo desde cedo pela crianga e que serd a matriz para
ascolhas futuras.




134 C . Soyza

O nivel 1 (reconstituigiio "concreta”. da historia) correspondeu cm
suas carnclerfsticas ao perfodo operatério concreto. . Nesse perfodo, a
marca fundamental é o infcio do pensamento Igico, por operagdes
meniais, As operaghes referem-se a agfes que 6 podem ser entendidas
pum sistema de agdes coordendveis ¢ reversiveis e, portanto, dizem
respeito a um sistema 16gico, com propriedades quce Piaget equivaleu. ds
do Grupo Matemdtico.  Deve-se ressallar guanto Ay operagdes i
propriedade da reversibilidade, a qual permile a0 sujeito anular ou
inverier wina (ransformagfo e vollar . premissa inicial, em pensamenty,
Ocorre, nessa lase a superagio das diliculdades  enfrentadas  pelo
pensamento  do  periodo  pré-operacional: crianga  age por  uma
necessidude 1opica de demonstragio, de prova ¢ coordena suas agies,
exiraindo  delas, por abstragho  refletidora, conceifuagfes  que. vilo
preanizar sua agfio ¢ a compreensfio desta. O real & Importan(issimo
como fonle de informagdes a serem lestadas ¢ experimentadas helu
crianga e surge como a dnica possibilidade de ocorréncia dos fatos. O
pensamento estd calcado no real, sem cle a criunga tem dificuldade para
coordenar suas iddias e agdes. SAo adquiridas nesse perfodo (7-8 a 11-12
anos) nogoes fundamentais do ponto de vista, Iopico: a nogllo de
conservagio, - de classificagiio  operatdria, - seriagiio, mimero, tempo,
velocidade ¢ causalidade, todas elas demonstrando uma grande evolugho
do pensamento da crianga, a qual terd como conseqtiénein principal wma
mudanca na qualidade de relaglo com o mundo, A crianga desse nivel
exipe provas, necessita de demonstragies, (st far. opgles, retoma
caminhos, num movimento de ir ¢ vir, onde o critério € u coeréneia
16gica, dnico argumento gue convence - o pequend cientista. . Nesse
processo, 08 detalhes . sio importanies, pois configuram A situagho,.
guatquer mudanga pode ameagar o COnLExio, As criangas do Nfvel 1T de
reconstituigio da historia do Chapeuzinho Vermelho agitam: tal como foi
descrito acima; recontaramy ipsiy literis a-historia lida,  procurando
ceconsiituie cada detaibe, refazer a ordem minuciosa dos fatos do enredo,
como se assim nio o fizessem, estivessem indo contra alpuma regra pré-
estabelecida,. como se essi fosse a gnica maneira - "verdadeira®, de .
recontar. Diante de conttadicdes do tipo: pessoas gue ndo mortem depols
de serem devoradas (como € o caso da vova e de Chapeuvzinho Vermelho,
que ficam vivas na barriga do lobo), buscavam uni explicacio calcady
no real (“ficaram vivas, porque o lobo nfio mastigou, engolin-us inteiras”,
ou "ficarany vivas porque hid bastante ar dentro de nossas barrigas e ainda
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di para respirar durante um tempo"), diferente das criangas de Nivel 1,
que nilo se importavam com essa contradi¢iio e, pottanto, ndo ‘se.
preocupavam em justificd-la ou explicd-la; como se fosse “natural” para
as criangas de'Nivel I pessoas que sfio devoradas por lobos e que depois
ressurgem vivas e inteiras. O caso escolhido para ilustrar esse nivel de-
reconstifuigho foi o de um menino de 11 anos, o qual demonstrou” ter
muitos recursos intelectuais e de personalidade para ir além dos fatos e
ser mais criativo, mas pfo o faz, optando por ficar limitado &
excessivamente preso i realidade, lemendo colocar-se mauds nas situagoes.
Estes dados, ohndm através das provas de personalidade, integraram-se
a0s observados por meio daq piovas operatdrias de Conservagio de Peso
¢ Volume e da histdria do Chapeuzinho Vermelho, Esse menino foi
clussificado no  nivel intermedidrio entre nfdic-conservacic e 2
conservagio, para as nogdes de peso e volume, e, como ji foi dito,
classificou-se no nfvel II de reconstituigio. Considerando sua idade
(11;5) e suas mspoqtas concluiu-se que estas ficatam aquém de suas
capacidades; possivelmente peI.J interferéncia de abpecfos afetivos que
nio Ihe permitiam ir além das evidéncias do fexto, aventurar-se em
buscar ()ulmx possibilidades de ocorréneia dos fatos e novas explicagdes,
N()vamunu CONstatamos uma interrelagfio importanie enfre 0s aspectos
afelivos ¢ cognitivos, ambos detectados pelo conto de fadas utilizado,

0 mvd de reconstitui¢ho "interpretativa” (Nivel III), por sua vez, foi
associado em suas car aclemllcub a0 periodo das opemgoes formais, pois
referiu-se a uma lmupluaguo da historia do Chapeuzinho Vermelho que
vai além  das evidéncias concretas € que procura elementos nas
enlrelinhas do texto pam responder questoes relativas aos personagens.
O real, nesse caso, niio é mais o dnico ponto de 1quencm para s¢ pensar
e define-se como apenas uma das dimensoes do powvd No periodo
operalério formal, o que predomina ¢ o raciocinio por poss:bthdades por
combinagdes, por hipdteses e por deducio, O pensamento opera sobw 0
proprio pensamento ¢ os elementos da realidade sfio Lolocudos sab a
forma de proposigdes 16gicas. O raciocinio abstrato pledonmm sobre o
raciocinio concreto do perfodo anterior ¢ o pensamento é capaz de criar
todo um sistema lupotumo ¢ trabalhar mentalmente com ele.” Escolheu- -
se 0 caso de um menino de 9 anos puara xluxmu o afvel 11 de
1eum<;{1tulg:ao e obqel var a8 pn‘ssfvem relagles  entre 08 aspectos

cognitivos e tlellvm e verificou-se que, se (raluva de menino com muilo
confato com seu mundo interno, que sabia de suds capacidades e
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limitagoes, ulilizando as  primciras de forma plena e criativa ¢
enfrentando  as  dificuldades  de mancira adequadi. Além  disso,
classificou-se no nfvel T {conservador), lanto para a4 prova de
Conservagiio de Peso quanto para a de Congervaciio de Volume, o quc
demonstrou  uma  {lexibilidade  de  pensamento  correspondente i
capacitlade de expressar plenamente suas emocdes ¢ estar atenle ¢
sensivel o tudo 0 que ecorre inlernumente ¢ externamente,

CONCLUSAO

A histéria do Chapeuzinho Vermelho foi um instrumento valioso
para avaliar 08 aspeclos cognitivos ¢ aletivos das criangas, pois [of uma
“lela” na qual as criangas puderam projetar clementos de seu mundo
inlerno, ¢, 40 mesmo lempo, convidou-as & pensar sobte o organizagio do
enredo, sobre passapens decisivas do texto, cle. 0O conlo detectou
correspondéneias enfre as capucidades cognilivas das criangas € seus
recursos de personalidade, e pode-se dizer que fez a "ponte” entre o
pensar ¢ o sentir, O lobo mavw foi sentide ¢ pensado como mau, oo
sentido de que foi abstraido do lexto como fgura md e deixou no leitor
{crinnga) a marca ¢ o sinal da goressividade, o qual nfio estid somente b6
{oho, mas nela propria.. Mas de que Tobo ¢ de gue mening & histhia do
Chapeuzinho Vermelho Fala? Daqueles descritos no (exto somenie?
Desses sim, com cerleza, mas de muitos s, daqueles owtros gue
hahitam o mundo interno ¢ que saem "disfargados™ empersonagens de
nislorin, - O pensamento  ajuda nesse  disharee, organiza  essa
fransformagiio. Esta ¢ a razlio pura os diferenles modos de reconslituicio:
diferentes interrelaghes entre os afttos ¢ o inteligéncia, Os contos de
fadas primam pela rigueza infinddvel de personagens, alimenlo para o
imaginagio, pars 0 pensamento c, jgualmente, fruto da imaginagio ¢ do
pensamento. Nesse contcx1o intrincado, afo ¢ possivel estabelecer o (que
yem primeiro, o senlir ow o pensai; quanto s esiudamos Wi, RS nos
aprofundamos no outro. Nesie trabaiho, a teoria de Piaget nos forecen
hase para analisarmos as varios interprelagiics das criangas sobie
historia do Chapeuzinho Yermetho ¢, fol este mesme autor gque nos fex
jemhrar da importdncia de unie psicologia que Yersiasse sobre o
desenvolvimento da intelipéncia ¢ da alelividade, conjuntamente,

"1 incontestavel que o afelo exerce papel esseucidl no funcionamento
dainteligéneia. Sem afeto, nilo exisie interesse, necessidade, motivaglio;
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¢ conseqiicttemente, nfio haveria inieligéncia. A afetividade ¢ uma
condi¢io necessdria na constituiciio da intelipéncia, mas, em minha
opiniflo, nfio ¢ suficiente”. (Piagel, 1962)

O trabalho, utilizando contos de fadus, abre uma nova perspectiva na
investipaclio sobre as relagdes entre afetividade ¢ inteligéneia, Entretanto
muito hid que se estudar sobre essas relagdes para que elas se tornem
menos obscuras ¢ mais transparenies aos olhos da pesquisa psicologica.
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INTRODUGAC

O entendimento, que se fem  a  respeitlo  dos  fatores do
desenvolvimento  cognitivo, implica na concepglio € nas atitudes
educacionais  especialmente em relagho & diddtica, & metodologia ¢ A
prilica do ensino, Por esse molivo, parceeu-nos importante abordar o
lema neste  artigo, cmbora nfo  seja possivel  debaler aqui  lais
conseqlicncias, sobre as quais tanto discutem os cducadores,

A literalura, que versa sohbie  educagio, aprendizagem ¢
desenvolvimento, cosluma em geral limita-se o apontar dois fatores do
desenvolvimento cognitivo @ o crescimento fisico (fator hinlGgice) ¢ 0
meio ambiente, principalmente o sacial, O primeivo amplia ¢ aperfeigou o
sede, omde ocorre o processo de conhecimento. (3 scgundo, pela
(ransmissio de seus conteddos, alitudes, valores, determing o caminho do
individuo na inteepretagiio do mundo,

Parece gue esses dois fatores s80 pressupostos basicos das teorias de
aprendizagem, de ensino e de desenvolvimento, ainda que cada qual
possa supor interpretagdes e explicaghes diferenies,

Pelo menos s prandes tendéncing polarizam essas explicagoes.
Uma entende 0 organismo como determinado pelo mejo, ou Como mere
respondente ds eslimulages ou conio fonte independente de agdes, que
entrefanio seriic delerminadas  pelas relagbes com o meio.  Aqui,
desenvolvimento ¢ aprendizagem conlundem-se.

A segunda pensa o organismo como ativo, cntendendo o menfal
como expansio ou wirapassagem do orginico. Na relagiio com 0 meio,
prevalece o sujeito. A forga do social varia em cada teoria, restando
sempre a0 sujeito a possibilidade de reinlerprelar ¢ reelaborar udo.
Desenvolvimento e aprendizagem distinguen-se, mas nem sempre de
modo muito nftido.

Uma (erceira tendéncin considera o social come o determinante
precipuo, especialmente através da linguagem, que comunica ¢ inferprela
o mundo {isico ¢ os conteddos sociais, oriundos das relacdes de trabalho
através da Nistéria, O bioldgico serve de suporie € seu crescimento
amplin a possibilidade de novas realizaghes, Aprender € conhecer um
conterido. Desenvolver ¢ adquirir novos modos men(ais de agir e estd
diretamente ligado & aprendizagem ¢ ¢ dela dependente. Ao sujeito cabe
parie  impottante  no  processo e elaboragio do  conhecimento,
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dependendo todavia da interagiio social ¢ do que el transmite, Quanto As
aghes do sujeito, ha muite de comum com a segunda tendéncia,

Parece, entdio, haver concordincia em geral quanto i nomeagio dos
fatores, embora suas interpretagdes ¢ explicagdes sejam diversas ¢ até
contraditorias enfre si. Na maior parle dus leorias, esses fatores sio
assumidos como pressupostos e ndo sfio objetos de pesquisa,

Ao depararmos com os estudos ¢ as rellexdes piagelianas, 0 assunio
adquire novos matizes e perspectivas. Os fatores nflo surgem como
pressupostos, mas como conclusdes de pesquisas ¢ se transformam em
objetos especificos de novas investigaghes.

Neste artipo, pretendemos  apresentar o contribuigiio piageliana,
pensando que poderd ser Gl para abriv novas possibilidades de pesquisas
e de reflextes sobre educagdio, principalmenic sobre o que se refere as
relighies do desenvolvimento ¢ da aprendizagem, s ligagtes entre o
biologico, o social e as agdes do sujeilo no processo de conhecer,

Haverd prande busca de lidelidade no pensamento  do autor,
chegando-se mesnio a0 exagero no almero de citaghes, pois, a literulury
em frequentemente falseado o pensamento piagetiuno em relagio ios
fatores do desenvolvimento, & aprendizagem, & cducagiio ¢ s suas
mdiuas relagdes. Parece niio mais bastar uma simples referéncia. As
patavras do aulor precisam ser ditus,

O presente artipo sargin como lentativa de respatar o pensamento
piagetiano, para que ele possa ser objeto de andlisce ¢ de questionamento
em reflexdes, estudos e pesquisas cducacionais, fogindo dos costumeiros
comentdrios sobre 0 assunto, que julgamos errdneos. F nesta perspectiva
que subnmetemos o artigo § apreciacfio ¢ & critica,

Este trabalho identificard ¢ explicitued os Tatores estudados por
Piaget, mostrando que, no seu entender, nenhum deles € suficiente por si
mesino park explicar o desenvolvimento cognitivo ¢ que faltanm muitas
pesquisas especificas sobre cada um,

A preocupagiio central de Piaget € o estudo da epistemologis da
ciéneia atual. Pescontente com as solugdes contraditorias propostas pelas
viirias tendéncias ¢ teorias flosdlicas a respeito do processo de conhecer,
cle as vé apenas como hipoteses a serem investigadas, Inicialmente
pesquisou a respeito das solugdes empiristas ¢ inaiistas, Aos poucos, as
prandes  questdes  levantadas pelas virias  epistemologias  existentes
passaran & ser objeto de seua estudo, alé mesmo a8 mais recenies cono de
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T. S. Khun e outros contemporfineos, sem citar as vistes especificas
existentes em vutmq ciéncias,

Muitos ndio entendem porque um epistemdlogo dedicou boa parte de
seu trabalho 2 psicologin genélica, Ora, ¢ exatamenfe pard procurar
solugiio para questdes do empirismo e do apriorismo. O conhecimento
origina-se do objeto, que impde sua realidade 30 pensamen{o, ou nasce

das propriedades cognitivas do sujeito, que impde suas categorias a0
objeto?

Dois problemas iniciais abrem perspectivas A investigacio. Se € o
objelo que deferming, © conhecimento  infantl terd as  mesmas
caracleristicas do conhecimento adulte. Se as categorias do sujeilo sio
inatas, deverfio ser lransmitidas geneticamente. O desenvolvimento
biologico explicard, entfio, a igualdade ou as diferencas do conhecimento
da crianga ¢ do adulto, ou, como em Platiio ¢ em Descartes, a expligio
serd procurada fora do homem, A ciéncia moderna e atual nio consegue
Tugir da questio, -

Pesquisando de modo criativo, Piaget descobriu que as criangas nio
6 pensam de modo diferente do aduito, como de modo diferenciado
entre si, conforme vai crescendo. Ele detathou essas  diferengas,
demonstrando s agbes mentais, que se vio formando e abrindo
possibilidades de entender cada vez mais ¢ melhor, o5 contelidos
transmitidos pelos oulros ou descobertos pela mesma crianga, Enquanto
E85U8 ag,ous funcionam como um sistema de  wansformagdes, que
consetva e se eariquece num sentido de fotalidade e com um processo
autdnoemao (JL. :uéulaq flo, ele as denominou estruduras, A ampliagiio ¢ 20
aperfeicoumento das estruturas, que permifem a passagem de umia
qualidade menor para uma amplldau ¢ perfeicio muior do conhecimento,
ele chamou de desenvolvimento. As diferencas do conjunto das agdes da
inteligfncia (estruturas) necessdrias ao entendimento € i elaboragiio dos
conteddos Piaget denomina estdgios de desenvolvinienio.

Fssus descobertas respondem  parciaimente a0 empirismo ¢ a0
apriorismo, uma vez que o conhecimento oo estd  simplesmente
determinado pelo objeto, nem pelo su;ulo As agles du intelipéncia ndo
estio formadas desde o nascimento, mas originariamente surgem dos
esquemas hereditdrios para entrar em contato com o meio ambiente. As
proprias leis da 10gica ndio provém do objelo, nem sio inatas no sujeito,
mas formam-se g,i.ldmvann,nu, sucedendo aos csquemas  sensorio-
motores e s estruturas pré-operatorias.
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Como a preccupacfio central piagetiana era a epistemologia, voltou-
se ainda a0 estudo das chamadas categorias do pensamento, isto €, as
nogdes de ohjeto, tempo, espago, causa, ¢ de oulras nogdes clentificas
bdsicas, como: nimero, peso, volume, proporcio.O autor consegue
demonstrar que a crianga as constedi paulatinamente, i medida que
aperfeicoa suu estrufura cognitiva. Mais que isso. Muitas dessas nogdes
nio sdo diretamente objeto de (ransmissio social, bem como a propria
16gica, ‘

Piaget chega A conclusdo de que o desenvolvimento antecede 2
aprendizagem  dos  conteudos.  Observe-se  que cle usa a  palavea
aprendizagem como um conceito menos abrangente gque conhecimento, A
aprendizagem  refere-se a0 conhecimento  provocado, oriundo  da
experiéncia, que exige tempo para ser absorvido, O que se conhece
através de dedugfio, indugfio ou "insight”, por exemplo, nfio é objeto de
aprendizagen. '

Fica,pois, cvidente que conhecer, aprender ¢ desenvolver-se sio
conceitos distintos, com significados diferentes do uso corrente dos
lermos, Nio se (rata de dizer que Piaget dd mais importincia & forma que
aos conteddos, Porque os contetidos sfio importantes, torna-se necessdrio
estudar as leis e 08 processes mentais requeridos para sua aquisiciio,
conservaglio, ampliagio e aperfeicoamenio, O crescimento na qualidade ¢
extensfio dos conteiudos acompanha o desenvolvimento das estruturas
coglilivas, que os comportam,

A descoberta e 0 estudo dessas estruturas foi o primeiro prande passo
0o estudo epistemoldgico, que prossepuiu em relacfio s virias dreas de
conhecimento cientifico, enfocando (s grandes aspectos: n origem
biolOgica, psicoldgica e sociolgica do conhecimeato.

Quando se faka,pois, de fatores do desenvolvimento, a perspectiva
piagetiana nfio ¢ apenas psicoldgica, mas essencialmente epistemoldgica,
tentando encontrar rafzes para a ciéncia atual.,

Inicinimente, ao refletir sobre as causas do desenvolvimento, Piaget
refere-se 38 causas comumente aceitus: as bioldgicas e as sociis, A partir
da década de sessenta, encontramo-lo dizendo que as pesquisas existentes
permitiam a conclusiio de que se podem nomear pelo menos qualro
[atores @ o crescimento orgnico, o exercicio ¢ a experiéncia adquitida na
agiio cletuada sobre os objelos, a inleraglio e a ransmissfio social € o
processo de equilibragiio ou auto-repulagiio, :
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dars fazer um leabaiho completo sobre ¢ assunto, Seria preciso

acompanhar a histdria de sua obra, Este artigo limita-se a explicitar esses
[atores.

"FATOR BIOLOGICO: O CRESCIMENTO ORGANICO

Piaget alirma ndo serem desprezivels os-falores relativos ag genoma,
apesar da impm'lﬁncia dada a0 meio. Embors nfio se possa ainda
determinar bem , sabe-se gue a maturaglio do sislema nervoso avangea are
aproximadamente 08 1S ou 16 anos. Engretanto, s¢ em relagio aos
instintos pode-se dizer que hd como que “idéias inatas" inscritas no
sistema  nervoso. Bmbota ndo parega existir algo  semelhante o
conhecimenio hurmano,

" a heranga ¢ o matnragdo  ndcrianga
dabrem novas possibilidades alheias as espécies zooldgicas de
nivel inferior, mas que devent ser atualizadas en eolaboragdo
com o meio. Essas possibilidades ... sdv essencialmente
fincionais...” (Plaget, 1973, p.33).

Quais siio os limites do crescimento orpinico, especialmente da
maturagio do sistema nervoso ¢ dos sisienas endderines? Ainda que se
saiba pouco sobre as condighes da maluragho, que possibilitam
formagio das estruturas, sabe-se que abrent novas possibilidades, gue se
concretizam pelo exercicio funcional ¢ pela experiénein, Quanlo mais
crianga cresee, virlam mais as datas dos apurecimentos Jus estruturas,
(ornando-se mais evidentes as influéncias do meio (fsico ou social (Piaget
¢ Inhelder, 1978 ¢, p. 132-133).

As lungOes copnitivas sio entendidas comao vitais, Dai dever-se
procurar na hiologia conceilos, gue sirvam de hase para entender o que hi
de bioldgice no processe cognilivo, As nogdes adaplalivas de assinylar ¢
de acomodar desempenham papel central, Nesse sentido, diz ¢ autor
fextuslmente!

"A epigénese das fiungdes cognifivas supde ... d colubordagdo
cada vez mals estreita entre os fadores do meio ¢ o genomd,
os primeiros anmentando de importdncia conn o creseimento”.
(Piaget, 1973, p.32; clr. 1978 .

() papel do crescimento orgiinico ficard mais transparente ao discutir-
se a relagfio entre o organismo ¢ o meio. VCremaos i seguir.
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O EXERCICIO E A EXPERIENCIA

A palavra exc. cicio refere-se is alividades, Niio se pode crescer no
nivel dos conhecimentos sem exercicios continuos, que déem sentido i
exist@neia das estruturas em formacio ou ja formadag, Trata-se do mesimo
conceito bioldgico. Nilo ¢ suliciente o maturaciio de um drafio se ele nio
for posto eny atividade,

A expericncia ¢ adquirida na aglio eletuads sobre 0s objetos, HA duas
espéeies de experiéneia: a lisica e a logico-matemiitica,

A experidncia Fsica consisic em agir sobe os objetos para deles
abstrair ay propriedades, isto é, para tirar informagiio do objeto (exterior,
aaglio ou a conscineia...) por observagiio (Cfr. Piaget, 1973, p.306 e 376
¢ Piaget ¢ Inhelder, 1978 ¢, p. 131), por exemplo, comparar dois pesos
com volumes diferentes. A palavra fisica 1oi escolhida para opor-sc a
experiéneta Iogico-matemdtica, O conhecimento ¢ abstrafdo diretamente
do objeto.

A experiéncia logico-matemidlica "consiste em agir sobre os
objetos, mas para conhecer o resultado da coordenaciio das aglies” (Piagel
e Inhelder, 1978 ¢, p.131). Por exempio, uma crignca, depois de contar
viltias vezes i punhado de pedrinhas, descobre que a soma niio depende
da ordem espacial nem da pumeragiio dos elementos do conjunto,

Piagel expliciia melhor;

"o conhecimenta é ahstraido da agdolqne ordena on reiine)
¢ ndo dus objetos, de tdl sorte gue o experiéncia constitui
stmplesmente a fuse prdfica e gnase molara do gue serd a
dedugde operaidria nlterior o que ji ndo tem  relugdo
algreniet com a experiénela w0 sentido de acdo do meio
exterior porgie se trafa... de agdo constritora exercida pelo
sujelio yohre ax objetas exteriores” {1978 ¢, p.133),

Na biotogin, em ontogénese, o problema preliminar refere-se @
preformacio ou @ epigénese. Embora a (endncia dos bidlogos {(quando
Piaget escreven, em 1967) fosse u de afiemar a preformagiio, devido
eslrufura em cadeins da moléeula do ADN, gue sc presta a uima
combinatorin quanto ao arranjo dos elementos (conjunio dos possiveis),
Waddington diz ser inaceitdvel em embriologin  essa concepgiio ¢
compara o construgio epigendlica "ao encadeamento dos  leoremay
geomdtiicos, em que cada um se (orna necessdrio por forga dos conjuntos
precedentes, sea estar conlido L. nos axiomas iniciais” (1973, p.24),
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Piager diz que seus achados em relagfio a0 desenyolvimento
cognilivo tém a mesma natureza, a saber, d construciio das operagdes
[6pico-matemdlicas surge de absiragbes oriundas da coordenagiio peral
das agdes. His oy argumentos. 1) 4 partir do objeto s6 se pode chegat a
"constatages ndo necessdrias (no sentido de necessidade dedutiva) e,
mais precisamente, a juizos simplesmente provdveis"; ora, ¢ caractetistica
das operaghes JGgico-matemdticas uma necessidade interna devida 2
reversibilidade; by na coordenaglio  peral das agles encontrani-se
"esquemas de reunidio, ordem, correspondéncia ele. que constituem o
equivalente pritico, ¢ mesmo motor, das futuras operaghes interiorizadas”
(1973, p.25, passim),

As coordenagdes das agles dependem das coordenagbes nervosas,
portanto, "os diversos aspectos do comportamento intelectual sio reagles
fenofipicas ¢ um fendtipo € resultado da inleragio entre o Lendtipo ¢ o
meio® (1973, p.26). A (ransilividade nfio estd presente no genoma;
depende das agies do organismo em relagio a0 meio ¢ igualmente das
coordenaghes internas da aglio.

A crianga O adqguire raciocinio com necessidade 16gica em torno dos
6 a 7 anos (reversibilidade - transitividade: A=13, B3=C, entdio A=C). Se a
Idgica nfio s¢ encontra em (odas as idades, entdo parece niio ser inata,
Seria possivel supor que hd genes reguladotes, que flcam ativos nessy
idade. Um argumento decide a questiio. As idades em gue se atinge o
perfodo operatorio nfio sfio fixas, ¢ as regulaghes sdo aceleradas ou
retardadas segundo as condighes de exercicio ou experiéncia adquirida,
gue dependem indiretamente do meio,

A colaboragfio enfre o penoma ¢ 0 Mmeio intriga a biologia para
explicar a epigénese orglnica. () mesmo ocorre no - ferrene cognitivo,
sobretudo em relagfio aos "detathes das auto- repulagdes ou equilibragbes
propressivis, que permifem evifar ao mesmo lempo o preformismo ¢ a
noglio da agfo exclusiva do meio"(1973, p.33).

A colaboraglio entre 0 genoma ¢ 0 meio ¢ extremamente complexa ¢
pouco lem-se estudado. Uma das noghes existentes ¢ a de "competéncia
. de Waddington,

Competéncia & o "estado fisioldgico de um tecido, que the permite
reapir especilicamente a estimulos dados™ (1973, p.34). Ela se submele
as condighes lemporais, como { maturagio, w08 esldgios efc.. Um tecido
pode ser  competente  numa determinada fase, sem o ter sido
anferiormente nem vir a ser posteriormente.
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Piaget vé analogia entre a competéacia fisioldgica (mecinica
embriondria) ¢ os Tatos que posteriormennte  foram  methor
evidenciados por Inhelder, Sinclair & DBovet no terreno  das
experiéneias com aprendizagens IGpico-matemidticas, Assim ele se
expressa a respeito:

"Uma apresenfagfio que acelerard a aquisi¢io do invariante
de quantidade pum individuo pode deixar um oufro
infeiramente insensfvel. A raziio € ... que a sensibilidade aos
estimulos ¢ fungfio dos esquemas de assimilagio que se
acham & disposi¢fo do individuo... A compeléncia € pois
aqui um caso particular do que chamumos assimilagio
cognosciliva, mas os esquemas da similagiio se' constroem
por coluboragdo entre as capacidades de coordenagfio do
individuo e os dados da experiéncia ou do meio” (1973,
[.33-34).

Concluimos, observando que a experiéncia fisica ndo € simples
regisiro de dados, E uma estruturaciio ativa, uma assimilagfio a estraturas
togico-matemdticas. Comparar dois  pesos, peso com volume, formar
conceitos implcam relagdes e, portanto, uma estrutura légica. A experiénciu
fisica refere-se a todo conhecimento, que pode ser absiraido divetamente do
objeto, A pesquisa piagetisna fenta demonstr sua dependéncia da formagio
das estruturas 16gico-matemilicas.

A seguir, estudaremos o ferceiro falor, que com  lregiiéncia &
desconhecido por comentagistas ou crfticos do pensamento piagetiano,

0 SOCIAL NO DESENVOLVIMENTO

"Desde o sen nascimento, o ser umano estd mergulhado num
meio social gie atua sebre ele do mesmo modo que 0 melo
Jisico, Mais dginda gque o meiov fisico, em certo seatido, o
sociedude transforma o individuo em sua proprivc estrutura,
porgiee eld ndo sd o forca a reconhecer fatos como também
the fornece um sistema de signoey inteiramente deabedo, qie
nodifica sen pensamento; ela e propde valores novoes ¢ Ihe
impde uma seqiéncia infinita de obrigagtes. Nie hd divida
aleuma, portante, de que a vida socidl transformg a
intelipdneia pela tripla mediagdo du linguagem {signos), do
conteitdo dos intercdmbios (valores intelectuais) ¢ das regras
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impostas do pensamento (Rormas cofetivas ldgicas ou pré-
logicas)” (1977, p.150). :

Prosseguido, Piaget  estuda os enfoques complementares:  ©
socioldgico - du sociedade como un todo- ¢ o psicoldgico - © individuo
modificado pelas relagdes sociads, que devem ser pormenorizadas,

Ele faz uma andlise das influéncias sociuis no desenvolvimento, em
duas dimensfes  distintas: a interagfio  social, como principal ¢
permanente, ¢ A ransmissio social, que depende da situagio do sujeilo
em relagfio s estruturas em constugio.

A fnteragdo social relere-se 48 interagdes ou coordenagdes sociais ou
interindividuais, que sfo comuns a toda cultura e sociedade; s
fransmissoes sociais, ou formagdes culturais ¢ educalivas particulures,
variam de uma sociedade ou de um meio social restrito a outro. A
primeira levi w0 desenvolvimento copnitivo, no seatido de operagies
16gico-matemdticas,  As {ransmissGes  levaun u Processos copnifivos
diferenciados de uma sociedade @ oulri € 40 desenvolvimento cognitivo,

guando a crianga ji dispde de um minimo de estrutra.

A interagio social

Quanto i interagio social, diz Piaget:

"Oue se estude a criangd em Genebrd, ent Paris, em Nova
Torgue on em Moscon, dssinn como nas miontanias de Ird@, no
coragito du Africa on numa itha do Pacifico, observam-se em
todo lugar certas condntus de imrercdmibio enire criangds on
entre  criangas ¢ ddultos, yne  dage por  sel proprio
funcionamento  independenicmente do  contetido  dds
transmissSes educativas. Ent todos 08 meios, individnos se
informam, colaboram, discurem, se opbdew, ¢fc. ¢ eysd
constanie pernuiy interindividual infervem durante todo o
desenvolvimento, seeundo wm processo de socializagdo. que
interessa tanto 4 vida social das criangus enire S, gnio a8
sty relagBes com idosos out aduttos de todus as idades”
{1978 d, p.56}.

Encontrando-se, portanto, os estigios de desenvolvimento em toda a
sociedade  estudada, nio  se poderia concluir gue  se  rata de
deseavolvinentos convergentes com nufurezi estritamente individual, Ao
contrtio, isso mostra que existem  “certos processos comuns  de
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socializaciio”, chamados por Piager de coordenacdes gerais das agdes
coletivas, que interferem nog processos de equilibragiio cognitiva.
A grande hipdtese a ser estudada é que

".. d coordenacdo geral das a¢bes, cuje equilibragdo
progressiva pdrece constituliva da formagdo das operagBes
fogicas on ldgica-matemdticas, interessa fanto as agdes
coletivas ou interindividuais quanto as individuais. Em omras
padavras, quer se frate de agdes execrtadas individualmente
on de  agdes  praticadas  em comunr  com  permulas,
coluboragGes, oposicbes, eic., encontrdr-se-idm as mesmas
leis de coordenagdo e de regulacdo gue levarian as mesmas
estriturds finais de operacdes on de cooperactes; assim se
poderia considerar a Idgica, enguanto forma final das
equilibracdes, como sendo simultancamente individual e
social, individual enguanto geral on conmim a todos os
individuays e também social, enquanto geral on comum d
todas as sociedades” (Piaget, 1978 d, p.57).

Diz o autor; "A socializagiio ¢ uma estruturagiio para a qual o
individuo contribui tanto quanto dela recebe” (1978 e, p.134).

Esta perspectiva € bem desenvolvida na obra "Estudos Socioldgicos”,
que € uma coletinea de quatro textos escritos em momentos diferentes,
de 1941 a 1950, quando professor de seciologia, sobre quatto temas: a
explicagiio em sociologia, a teoria dos valores qualitativos em sociologia,
as operagOes Iogicas e a vida social, e as relaghes enlre a moral e o

direito,

Devemos salientar nessa obra a consideraglio de Piaget sobre a

logica:

"0 problema ¢ o seguinte: se a ldgica consiste numa .

organizagdo de operagdes, gue sdo definitivamente agdes
interiorizadas ¢ tarnadas reversiveis, pode-se conceber gue o
individuo consegue atingir sozinhe esta organizagdo, ou a
istervengdo de farores interindividuals € necessdria para
explicar o desenvolvimento que acabamos de escrever?”
(1978 a, p. 178).

Sua resposta & clara, Os etapas evolutivas na formagio da Iogica
cotrespondem etapas de desenvolvimento social da inteligéncia. Nas
piginas seguintes, o autor descreve esse desenvolvimento paralelo e
assim conclui:
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"Assin como existe estreita conexdo entre o egocentrismo do
pensapiento e seii cardier imudlivo, constatanos, também,
wna  correlagdo  intima entre @ cooperagdo ¢ 0
desenvolvimento das operagdes ldgicas"(1978 a, p.18().

Pensar junto com o8 oulros favorece i nfio-contradigio, isto é, € mais
fhcil nfio se contradizer "quando os parceiros estio 14 para lembrar 0 que
dissemos anteriormente, e as proposigdes que jd admitimos" (1978 a,
p.181). Ora, isto se torna possivel, guando se atinge o controle da
reversibitidade ¢ a conservagiio. (dos 7 aos 11 anos) ¢ especialmente
quando s¢ alinge O pensumento hipotético-dedutivo (a pattir dos 11 ou 12
anos), No petfodo do pensamento egocénlrico (até et torno dos 7 anos) ,
mesmo  os conhecimentos  impostos, os exemplos el (coagOes
intelectuais) dos adultos ou mais  velhos sio assimilados a4 essa
menlalidade, ‘

Observe-s¢ que a reversibilidade ¢ a conservaglio”sd se tornam
rigorosas com a condigio de substituir os objetos por sinais, isto €, por
um sistema de expressdes coletivas” ¢ que o pensamento hipotélico-
dedutivo ¢ "apoiado numa Hnguagem (comum ou maemitica) e que €,
pois, um pensamento coletivo® (1978 a, p.181, passim; ver p. 194-199).

Surgem daf as questhes: a criangi’ forpa-se capaz de operages
racionais por causa do desenvolvimento social ou; ao conirdrio, € a
aquisicio da 16gica que possibilita 0 desenvolvimento social, no senlido
de cooperagio? O problema parece insoldvel, a ndo ser que se responda
que se trata de "dois aspectos indissocidveis de uma ddca e s6 realidade,
a0 mesmo (empo social e individual® (1978 a, p.181. Vejam-se detalhes da
aplicagio da noglio de " prupamentos” s relaghies sociais, Ibid., p. 181-193).

Dizendo de outro modo, ninguém individualmente consegue $0zinho
chegat & construgho da 16gica, que ¢ um equilibrio estivel do
pensamento, porque a crianga, em vias de se socializar, muda
freqiientemente o sentido das nogdes que emprepa. "Reversibilidade
completa  supde o simbolismo”, especiaimente  da - linguagen:.
Encontramos af os fatores sociais, "Logo, para fornac o individuo capaz
de construir ‘agrupamentos”, € necessdtio, preliminarmente, atribuir-ihe
todas as qualidades da pessoa socializada” (1978 a, p.195 Veja-se 0
capitulo 6 do liveo "Psicologia da Inteligéneia” (1977) descrevendo passo
a passo o desenvolvimento social e 0 copnilivo.). o '
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O outro lado da questiio parecerd também compiementar: a sociedade
ndo poderd alingn - equilibrio intelectual, no sentido de 10gica, sem a
estruturagiio interna particular das a¢des individuais,

A Transmissio social

O segundo uspecto social, que influencia o desenvolvimento, & a
fransmissdo social, "constituida pelas tradigtes cullurais e transmissGes
educativas, que vatiam de uma sociedade a outra” (1978 d, p. 57). Piaget
reconhece gue em  geral os auwtores falam  de "fatores  sociais”,
considerando 86 este aspecto,

Os autores costumam contentar-se com esses dados parg explicar a
aprendizagen: e o desenvolvimenio, sejum quais forem esses conceitos, O
que puru a maioria ¢ pressuposto, para Pinget deve ser objeto de
pesq isus especilicas e comparativas, relacionando os dados obtidos em
repifes ¢ culturas diversas, com linguas diferentes, merecendo cada
aspecto do social (educaglio, Hngua.,.) uma avaliagio profunda e um
relpcionamento com o aspecto biolGgico, com as coordenagdes das agdes
individuais ¢ interindividuats.

Essus pesquisas ainda sio incipientes, mas jd podem dar suporte a
alpumas  conclusfes. Veja-se esse tipo de andlise comparativa  de
pesquisas realizadas em vitdas partes do mundo, em "Psicologia e
Epistemologia®, 1978 d, p. 58-68.

Uma primeira-conclusio € que " aglio social ¢ ineftcaz sem vma
assimilogfio ativa da crianga, 0 que suple instrumentos operatGrios
adequados” (1978 e, p.132),

Ocorre aqui o mesmo (ue no conhecimento 1isico. Nio se dd um
simples  repistro de dados, havendo uma  estruturagio  ativa com
assimilagio a estruturas Iogico-muemdlicus, que lhe dio suporie, O fator
da (ransmissfio social nio pode, portanto, explicar suficientemente o
desenvolvimento mental,

I nessa perspectiva que Piaget discule a relagfio entre i upmndizagem
¢ o desenvolvimento, como jd aludimos anteriormente, A primeira ¢ um
processo provocado, Hmitado o cada probiema ou a cada estrutura, O
segundo refere-se & formagfo evoluliva das estruturas , que dd base ao
conhecimento e que explica a  primeira. Para Piaget, entender
desenvolvimento como acumulo de aprendizagens ¢ visio atomistica.
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Aprender relere-se i um conteddo. Ora, ¢ tese hdsica da epistemologia
pingetiana que nio se aprende contetdo, sem mediagio da forma, prapria
da atividade do sujeito. Além disso, toda aprendizagem comporty uma
Idgica ou pré-logica em seus processos de aguisigio,

w o conhecimento adguirido por apreadizagem nio
poderd mais ser considerado como devido o nmd agio com
wnt tinico sentide do objeto sobre o sujeito, nas cono wmd
interaciio no seio da qual o sujeito inlroduz adjungoes
especificas” (Piaget ¢ Greeo, 1974 b; p.42, Cir. 1964, e
1973, p. 350-354). I

Outra conclusio pode assim se expressar: as variagfes dos processos
cognilivos de uma sociedade a oulra devem ser procuradas neste quadeo
de fatores denominados de tansmissdo sockal, o

Dentre eles situai-se as Hnguas diferentes, "capazes de exercer uma
aciio mais ou menos lorte, sendo sobre ds proprias operagdes, pelo menos
no pormenor das conceitualizaciies (conteddo “dus classilica g(’ﬁés_. das
relactes efc.)” (1978 d, p.58). - '

Piaget comenti as pesquisas de Sinelair, sobre o desenvolviniento
lingiifstico du crinnga, ¢ de Inbelder e Sinctair, sobre.o papel da linguagem’
wa aprendizagem de estruturas operatorias, concluindo que

"parece xer d c},r)cerct!it?id(&lﬁ. e conduz o estritirar d
linguagem, por escolha no meio dos modeloy preexistenies
da lingua, mais gue o inverse. Faltam, poréu, Hovas
pesqitisds ¢ muitas fingias @ cont criwigas de idades
diferentes.  Sinclair obfeve 05 mesmos Cresiltados em
francés e inglés, mas hd nuitas Inguas com indoles bem
diversas(1978 d, p.64-68). -

Quanto A agiio educaiva, O autor reconhiece sor . verdadeiro-considerd-
fa fator do desenvolvimento, uma vez colocada na perspectiva das
coordenagdes das agdes. O adulto, mais adiantado, pode ajudar a criafnga
pa evoluglo, tanto na familia como ny escola, Durkheim' considerava
exclusivo esse falor, sendo que a 1ogica, a moral e o direito emanam da
estrutura da sociedade e se impdem aos individuos pelas coaghes sociags.
Piaget contrapte a essa perspectiva os resultados  da ‘pesquisa de
psicdlogos  canadenses  em Martinic.  As ciangas da ilha t€m
escolaridade igual ds do continente, mas mantém atraso de (rs a quatro
anos no desenvolvimento emrelagio a elus, Bsta conclusio, porém, ainda
¢é considerada prematura,
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A confusiio corrente em relaciio ao aspecto social, na visGo
piapetiang, parece dever-se em parte a0 fato de o autor estudar
separadamente o desenvolvimento cognitive, entendido como formagio
das  estrufuras ou conjunto de aglies do  sujeito  necessdrias a0
enlendimento dos conteddos, e o crescimentoy do conhecimento dos
contetidos, gue acoere a nfvel individual, social ¢ na eslera da historia das
ciéncias. A ultima grande sfntese epistemoldgica, coucluida em 1980,
"Psiu‘)uéneqc » Histdria da Ciénein”, {rada aifidamente do assunto,

Yard enfeader-se 4 mensagem cultural, ¢ necessirio ser capaz de
exceutar as agdes ou operagdes mentais :\uhjuccnlds a cada lipo de
comunicagiio dada (conhecimento {ransmilide) ou por esta exigida,
Muas isto ndo impede que a comunicaciio sociai engatilhe  uma
necesstdade  cognitiva de  buscar  entender cque nio s estd
conseguindo ¢ isto sirva de provocucio, que duumaduu a formugiio
de novas estruturas mentais, O processo de Lqumbugao explica tal
ocorréncia,

Os processos de assimilugiio ¢ de acomodagiio estfio presenies no
crescimente  do  conhecimento  dos  conteddos,  lanto quanto  no
desenvolvimento das estruturas. O mesmo ocorre. na produgio  do
conhecimento cientifico, Nesse sentido, a ideolopia, u cultura, o social
entim, podem inlluir de duas manciras; 1) os inferesses e conveniéneias
determinando o que deve set conhecido ou pesquisado (ciéncia) e 2) o
consenso na aceitagfio ou rejeiciio de idéias, conceitos, femas, nom
momento histérico, razendo conseyliéncias epistemoldgicas. Veja-se o
caso da lei da inéreia, no pensamento chinds ¢ no grego, encontrando
evidéncias opostas, por causu das crengus ou pressupostos inicias. A
diferenga ideologica traduz um quadro epistémico diferenie (Piageét ¢
Gurcta, 1987, n.233).

Nesse confexlo, as mudancas politico-sociais (_Icsempenhum papel
finportante 00 rompimento com situaghes  anteriores,  levando  w
questionar lodas as certezas estabelecidas.,

Em todo processo do o conhecimento, tudo na formagho  das
estruturas, quanio npa elaborugiio dos comtendos, hi uma continuidade
desde a crianga, passando pelo homenr comun, até os homens da ciéncia:
0§ mecanismos  de  aglio  @m caracteristicas comuns, Hi uma
inconsciéneln inicial dos mecanismos, que viio sendo construidos de
modo instrumental, até se chegar & necessidade de questiong-Tos,
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Em relagio & influéncia cocial e cultural, ¢ contundente @
interrogagfio piagetiana:

"Se o influéncia da sociedade é fio erande, como € possivel
gite ent lodos os periodos dd Bistorid... ¢ ent fodas as criangas
de gualquer griupo social ¢ de gualquer puls ercontremos ¢m
agiio 08 MeSMOS Processes cognitivos?" (Piaget e Garcein,
1087, p. 244}, :

A resposta ¢ uma conclusfo de suas pesquisas: basta distinguir
mecanismos de aquisi¢io do conhecimento, gue o sujeito tem a sua
disposicio, e 0 modo como ¢ abjeto a assimilar ¢ apresentado a esse
sujeito, A sociedade pode modificar o modo de apresentar o objeto a ser
conhecido (0 tovio ¢ voz do deus raivoso; o arco-fris € sinal da alianga
de deus com o homem; o solo € para ser explorado ou para ser
reverenciado; a comida serve patra susentar 0 corpo ou para dar prazeres;
4 faca ¢ instrumento de trabalho ou arma; wdo € de todos ou 2
propriedade ¢ individual) e pode, entio, inferferic ent relagio ao objeto ¢
suas relagdes com o sujeito. "Mas 0 modo como este sentido ¢ adquirido
depende dos mecanisos copnilivos e nilo duquilo que 0 grupo social pode
contribuir" (1987, p.244).

A EQUILIBRACAO ou AU'l’O-RE(':ULACAO
Criticos de Piagel costumam [ustigin 0 conceito de equilibragio,
entendendon-o simplesmente como procura de homeostase, que explcam
“como estado de equilibrio de forgas, 1sso parece mais um dos equivocos
ng interprefagiio. Embora ndo possamos aprofundar o tema, enfarctios
conceituar o0 melhor possivel.
" oy conhecimentos nio partent ... nent do objeto (porgue d
propria percepgiio contém unid - parie considerdvel  de
orpaniza¢io) mds das inferagoes entre sujeito ¢ objeto, e de
interagdes  inicialmente  provocadds pelas  atividddes
espontdneds do organismo  {anio quanto  pelos  estipdos
externos”. " .os conhecimentos o constifsent wma copia o
meio, mas wm sistema de interagdes reais, gue rr;{ﬂelem a
arganizagio  anto-reguludora da vida fenfo  guanio  ds
proprias coisas"(Piaget, 1973, P.39, passim),
O conhecimento tem duas diregfes: a) a conquista dos objefos, sem
ser sua copin, porque intervém necessariamenlte fatores de orpanizaglo &
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de repulagiio, que estiio "presos ao fato de que todo conhecimento estd
ligado a agles e o desenrolar das aghes supde a coordenagiio delas”, e b)
"u tomada de consciéncia das condighes internas dessas coordenacoes”
(1973, p.40, passim), que, por reflexfio, levam s construgdes 16gico-
martemilicas.

Diante dos tés fatores estudados surge um problema: como poderio
eles, sem wnia coordenaglio, levar o desenvolvimento a uma diregio
regular, como os (8s estipios? HA uma consttugho. Nio hd uma
finalidade pré-estabelecida, mas, apenas uma diregiio dirigida. O modelo
do pensamento do adulto ndo constitui um alvo predeterminado, porque a
criunca s0 o entenderd se o reconstruir (dimensio ontogendlica). Além
disso, o préprio pensamento adulto ¢ fruto da construgfo e transmissio
de peragOes, que se sucedem (dimensfio social). Entretanto, nos dois
aspectos o problema é o mesmo; qual § o mecanismo interno dessy
coustrugio?

() mecanismo é um processo de equilibragio, no sentido de auto-
repulagio usado na cibernética, ou seja, de "seqiiéncia de compensagdes
ativas do sujeilo e resposta is perturbages exteriores e de regulagem ao
mesmo  fempo retroadiva .. e antecipadora”, ou seja, “feedback” ¢
“feedforward”. Nio se trata, portanto, nem de equilibrio de forcas
(meclinica), nem de entropia {termodinfimica), () processo tormador das
estruturas € constituido pela equilibragfio por auto-regulagio (Cfr, Piaget
e Inhelder, 1978 e, p.134d),

Em 1975, Piaget publicou a obra "A Equiltibragio das Estruturas
Cognitivas", em que procura explicar o desenvolvimento e a formagio do
conhecimento, através do processo central da equilibragio,"que conduz
de cerlos estados de equilibrio aproximado a outros, gualitativamente
difercates”, com um melhor equilibrio (p.11). Aqui focalizaremos apenas
alpuns  itens, que se referem ao  desenvolvimento, Para  melhor
enfendimento ¢ profundidade, remelemos o leilor 4 prdpria obra, hem
come a0 livie "Biologia e Conhecimenio”,

Distinguem-se rés fipos de equilibragfio: a) a equilibragiio entre ;
assimilugiio dos esquemas de aglio ¢ a acomodaciio deles a0 objeto, em
fungiio da interaglio entre o sujeito e o objeto; b) a equilibragio entre 0s
esquemas ou subsistemas do mesmo grau fderdrquico e ¢) a equilibragio
da diferenciagiio e da integragfio e totalidades superiores.

De acordo com Piagel: '
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" a integragio e wan todo € tarefu da casisilugiio e«
diferenciagiio exige acomoddagoes. Hd contudo conservdgio
miituat do todo e das paries ¢, neste senfido, assimilagbes e
wcomadagdes  reciprocas, s segundo i dimensio
herdrquica.. (1976, p.16).

O sepredo do desenvolvimento cognilivo deve ser procurado "nas
interconexdes enfre estas Ués formas de equilibrio” (1976, p. 100-161).

A fonte do progresso € encontrada na reequilibragiio, ndo no sentido
de volta ao equilibrio anterior, mas no de uma reequilibragiio majorante,
O desequilibrio ¢ apepas um  detonador, enquanto & reequilibragio
assume significado como formadora do desenvol vimento,

Em outra obra diz Piaget:

A equilibragiio constitui unt processe mnito geral.. gue ..
veni « opor compensagGes ativas as perturbugoes exteriores,
compensagdes gite varian sem dividd, seprndo o aiveis ¢ of
esquemas do sujeifo, mas consisfent sepipre il reagir (s
perturbagdes sofridas ou anfecipadas. O equitibrio operatdrio
caracleriza-se  por  owtro ade,  essencialuiente pel
reversibitidude  {inversiin ¢ reciprocidude),  Isto ¢,
precisamentente  pela estabilizagio dos  sistemas de
compensagdes” (1973, p. 37).

Ohserve-se que nfo hd equilibrio [inal permanente, mas  uma
equilibragio em processo, O equilibtio atingide pode voltar a softer
perturbagies, que exigiriio uma tentaliva de compensagiio. Entendum-sc
bem as palavras: perturbagiio, para Piaget, & "o que representy obstdculo
A chepada a0 objetivo" & compensagito, "o que teduz este obstdeulo ¢
favorece esta chegada” (1976, psyy

Pademos concluir recordando que @ nogllo de equilibraglo das
fungdes cognilivas foi tomady, por analogia, da noglio de organizagio
biolGgica, por oposigio ao conceito de adaptagio, Esle coneeilo refere-se
a0 processo de relagiio do organismo com o meio, A organizaglo refere-
$& 40 Processo interno do organisimo enguanto gl o8 processos viluis.
N0 hd adaptigiio a0 meio, sem ¢ correspondente processo interior de
auto-organizagio.

Note-se que Piagel usa as palavras cquilibragiio, auto-regulagio
("équitibration, autoregulation”) indicando scmpre o condigio de
processo ¢ nio de estado. O desenvolvimento, passando pelos virios
estdgios, estard formando as estruluras, nun processo evolutivo, até
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atingir um nivel mais complexo de acdes mentais, que tornam o
sujeito apto até ao conhecimento cientffico. A equilibragio garante a
continuidade do processo, coordena e dd sentido i agio dos outros
fatores, que influencianmy o formaclio ¢ o aperfeiconmento  das
estruluras,

CONCLUSAO

Procuramos apresenfar a visfio piagetiana o respeito dos  fatores
que fevam ao desenvolvimento cognitivo, Tentamos fazé-lo por dois
motivos principais, o saber: primeiro, porque Piaget traz enorme
contribulo, principalmente por pesquisar especificamente o assunto,
¢, depois, porque a literatura que frata do tema, com freqiiéncia deixa
de ser fiel ao pensamento do autor, impedindo assim sua real
avaliagiio,

Quem  acompanha  os  debates  atuais  sobre  aprendizagem ¢
desenvolvimento cognitivo pode discordar da concepyiio, da postura e da
pesquisa piagetiany, mas ndo pode distoreé-la. Respostas A8 questdes
fevantadas serfio encontradas em novas pesquisas ¢ nfio simplesmente 4
puarlir de pressupostos inguestiondvels, que mais cheiram a profissio de
[& que ciéncia.

A pesquisa piagetiana tem o condiio de desmitificar os dogmas ¢
de tornd-los objeto de novas inferrogagdes ¢ pesquisas.  Suas
conclusdes ndo sfio consideradas, nem pelo mesmo Piaget, como
definitivas, mas apenas como passos no rumo da conquista do objeto
do conhecimento, que nunca serd wlalmente atingido no decoirer da
histéria,
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RESUMO: Este artigo aponla a teoria pingetiana como hiptese epistemoldgica

pira sustentar uma pritica pedagdgica preocupada com a mobilidade. Fala da

necessidade da escola privilegiar o pensimento operatdrio e, para isto, sugere

gue a inteligéncia pritica seja considerada.

Pulavrus-Chave: Teoriu Piagetiana, Hipdtese Ipistemuoldgica, Pensumento operatorio,
inteligénela prdtica.

THE SEARCH FOR A CONSTRUTIVIST PEDAGOGY:
SOME CONSIDERATIONS

ABSTRACT: This ariicle shows piagetian theory s an  epistemological

hypothesis to support pedagogical practice involved in mobility, It deals with

the necessity ol the school giving priority to operational (hinking, It (herefore

suggests that practical intelligence should be taken into account, '

Key words:  Plagetian Theory; l“pwtunuluymi Hipothesis; Operational Thinking;
Practical Intelligence

A EDUCACAO ESCOLAR E MOTIVO DE PREOCUPACOES

Atualmente, quando se discute que educagiio € necessdrio para as
pessoas "funcionarem” cognitivamente com sucesso, uma afirmagiio tem
apatecido  com  Ireqiiéncia  crescente:  precisamos  educar  para 2
mobilidade.  Isto ¢, precisamos  de  pessoas  que  “funcionem"
cognitivamente em situagdes de mudangas radicais, Ou, como afirma
Resnick (1987), as modernas condighes econOmicas clamam por uma
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educagiio que ajude as pessoas i desenvolver habilidades para aprender
mesmo quando a instruglio disponfvel ndo ¢ adequada,

Stein (1993, p. 39) alirma que:

“Somos levados o perceber que d tinica maneird madira de
ver o ser humano € percehé-lo puma inferagdo constante com
o mdo ¢ com os outros, © d partir dai se aperfeigoando,
essa perfeiedo ¢ inacabada. Ndo consepttimos pais, hoje em
diu, 1um saber gie em 3 anos ado sude. Ndo tenos Mdis 1
saber nus ciéncias exalas gue en §oanas, ndo se o lorne
wotalmente obsoleto. Sabenios que nas ciéncias higmanas, de
dez em dez anos mnda tudo, mas fazemos de conla que ndo
com o nossa biblioteca, ¢ nosso tiveinho... Vivemos cinglienid,
vessenta anos de vida Gitil, eatdo falamos gue "hom, o yie
dprendi wma vez..." Nao exisie mdis isio. Estamos submetidos
ot um processo de mutagdo do saber gue ¢ funtdstico.”

Questioes desse pénero nos cotocam diante de uma cerfeziad @
educagiio cscolar deveria se preocupar cori d formagio de aprendizes
compeltentes. Nossa escola alimenta preocupaces dessa natureza?

Niio. A escola, independente do discurso que pronuncia, através de
sua pritica cotidiana, mostra o crenga e fcorfas que se distanciam
substantivamente  desse universo de  inguictagnes. Caracterizando @
escola, Wheatley (1991) argumenta que @ prilica escolar corrente, como
expressa em  livios diditicos, refleic uma postura behaviorista. A
aprendizagem € vista como UL PrOCESSG de  lazer associaghes,
Associaghes buscadas através de repetigiio com reforgo imedinto de
respostas corretas ¢ exingiio de respostas ereadas, O aprendiz ¢ assumido
na tradicfio de 1. Locke, uma "tdbula rasa”. A aprendizapgen € vista comao
a lentn acumulacio de conhecimentos. Os contetidos sdo fragmeniados
e pequenas unidades ¢ seqienciados, para o aprendiz, por uti "expert”,
Nessa  perspecliva, o professor assume o papel de “despenss de
conhecimentos™,

Com essa forma de conceber a educagio, @ maior parte do (empo thos
alunos ¢ destinada a0 uso de regras ou i memorizagio de fatos, Por
exemplo, nas aulas de ciéncias nio ¢ raro alunos dispendereny {empo
significativo memotizando nomes e classificagfies de compostos, Nessa
Olica, a8 ulopias educacionals repousiani no descnvolvimento de maferius
¢ estratépins cogenhosas destinadus o passar o conhceimento parg 08
estudanies.
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Seguindo esse caminho, orfentado pela hipdtese epistemolopica da
"eopta” do real, os resullados educacionais sio frustrantes, Portanto, se é
[rustrante nfio podermos colocar dirctamenie *na cabega” das criangas o
que consideramos poderosas ¢ significativas idéias, outros caminhos de
operar em sala de auta devem ser buscados, Isso evidencia a necessidade
da mudanga de hipdtese epistemoldgica,

PENSANDO EM MUDAR DE HIPOTESE EPISTEMOLOGICA

artindo da premissa que a funglio da escola ¢ contribuir na formagio
de pessoas para methor atuarem na soctedade em mudanga & imperioso
gue haja mudanga de paradigma educacional. Pois, @ crenga segundo a
qual o conhecimento € um legado das peraghes precedentes, que se
enriquece em cada época, gue precisa ser conservado, cabendo A escola
ransmiti-to, mostra-se insuficienle  para csse  [io, Bssa postura
cducacional se sustenta na hipdtese episiemoldgica que assevera ser
fungio du intelipéneia "copiar” ¢ "reproduzir” o real.

Diante da necessidade de mudanga de paradigma educacional, no
atual estigio de conliccimentos, o construtivismo piagetiano Surge como
uma hipdtese cpistemoldgica compativel com uma prdtica pedagdgics
preocupada com o mobilidade. Pois, na perspectiva piagetiana, educar
niio ¢ transmitir, inscrever ou impor culturg, como no caso da pedagopia
tradicional, Educar pars Piaget ¢ fundamentalimente o tarefa de ajudar a
desenvolver a inteligéneia, B as Tungdes da inteligéneia ndo sdo copiar ¢
reproduzic o real,. mas consistem cm compreender ¢ inventar, isto &, em
construir estruturas estruturastes do real, Cruz (1978) afirma que se i
inieligéncia ndo ¢ uma copia do real, se educar ¢ ajudar a desenvolver,
sobrefudo, ainteligéncia, entdio cducar nio pode consistir em (ransmissio
e imposigilo de conhecimentos desde o exterior, jd feitos, culluralmente
pic-formados,

Coob (1988), discutindo a possibilidade de uma prética pedagdgica
construtivista, aponta  dois  principios norteadores  dessa linha de
pensamento.

- -0 conhecimento nfio ¢ passivamenste recehido, mas alivamente
construide. Nio podemos colocar idéias na cahega das criangas, clas
podem ¢ devem construir sews  peGprios  conhecimentos,  Construir
conhiecimentos entendemos come o processo pelo qual o sujeito melhora
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suas nogles, aprimora sua forma de explicar, isto &, 0 modo.que ele se
aproxima do chamado conhecimento cientifico;

- a fungfio da copnigiio € adaptativa ¢ serve para a organizagio do
mundo experimental, nfo para desvendur realidades ontolGgicas. Nds,
simplesmente, construfmos explicagdes vidveis para nossas experiéncias,

Aprender €, na concepglo  piagetian, - proceder & uma sinlese
indefinidamente renovada enfre a continuidade ¢ a novidade. Essa
concepeio estd proxima da idéia de Kuhn (1982) acerca da construgio do
conhecimento cientifico: ete recusa o conceito de ciéneia como acréscimo
gue continuamos  a incrementar o "estoyue  de conhecimen{os",
construindo sobre o conhecimento que temos. Kuhao sugere que, em vez
disso, mudamos de paradigma e que assim muito do - que cra tomado
como verdadeiro ¢ reconstruido. Essa reconstrugio se dd orientada por
uma nova visio de mundo. Para Wheatlcy (1991), © mesma processo
pcorre para cada aprendiz, Quando estamos refletindo e inquerindo € que
podemos  cncontrar  evidéncias  que podem  questionar  nOSsas
conceituatizagties ¢ podem nos forgar @ reorganizai NOSSas idéins, Essu
reorganizagio pode requerer o abandono de muito do que tenos
construido, reconstruindo nossos esquenias de conhecimento.

Essa idéia quando conffontada com a pratica escolar usual pera
polémicas; pois contrasta com as tcorias de educaglio que consideriun
como  finalidade da escola a  (ransmissio, como mecanismo  de
aprendizagem.  Halbwachs  (1978) falando de implicaghes da teoria
piagetiana, para o ensino de Fisica, mosti g razilo dessa polémica

-a pritica wsual é o professor partir deuma ciéncin inteiramente
constitufda, que ele conhece ¢ @ qual por sua formagio, ¢ levado a
atribuir um valor de verdade absoluta, se esforgn para trunsporlar cssa
verdade para o espirito da crianga. Essa concepelio e essa pratica de
ensino cientifico se apdia sobre a idéia de uina verdade absoluta ¢ inica
da ciéneia ¢ objetiva a ransmissio dessa verdade & crianga;

- um outro ponto-de vista, este orientado por concepgoes pilagetianas,
considera o citncia como constituida de modelos tedricos relativos,
limitadog em scu campo de validade, com ¢ ensino  privilegiande
atividades de construgio ¢ manuseio de modelos rudimentares, em maior
ou meaor, prau operatdrio. A tarefa real do prolessor € levar em conta
explicitamente csses modelos ¢ resolver o problema de como passi-los a
determinados modelos construfdos pelo cientista adulto, considerando
necessdrio e possivel favorecer a construgio o pensamento da crianga,
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Com isto, a mudanga de hipdtese epistemoldgica implica na mudanga
de objetivo di atividade pedagogica, Se concebermos a educagiio na
perspecliva piagetiana o centré de | preocupacGes  deixa de ser a
performance, os' processos de s¢ chegar aos resultados  assumen
unpmmm,m fundamental, Pedsando na atividade de sala de aula, vemos
que nesse universo, como afirma Resnick (1987) ‘

- a8 teorias que so fortes na prescrigiio de infervengfes, o caso
marcante do behaviorismo, sfio teorias que nfio (Em muito a dizer sobre
o8 processos de pensamento, Pior ainda, sio leorias que ignoram quase
que complefamente ullutum organizacio ¢ pensamento, aspectos
cenfrais da aprendizagens, ‘

¢é dificil decivar recomendagdes instrucionais precisas de feorias que
enlatizam estruturas ¢ pensamento, como € o caso do construtivismo
piagetiano. '

Em virtude dessas dificuldades, muitos pesquisadores vém  se
dedicando a busca de estratégias educacionais que levem em conta que os
Wunos percebem e compreendem og I'enOmenns que viio ser esfudados,
isto é, que os alunos ndio sfio "tdbulas rasas”. Isso abre perspectivas de
mudinga de pacadigma educacional.

PRIV ILECIAR O PENSAMENTO OPERATORIO COMO
" ALTERNATIVA DE MUDANCA :

Na puxpu,lw a piagetiana educar nfo ¢ transmilir, inscrever ou impor
cultura, Educar ¢ basicamente ajudar a desenvolver a inteligéneia, Sendo
que a ioteligéncia consiste em executar ¢ coordenar gedes, sob forma
interiorizacda e reflexiva, Bssas agfes inleriorizadas sio as operagfes
Idgico-matenuiticas, auténticos motores de (odo juizo e raciocinio e que
tem como, principal caracteristica a reversibilidade.,

Pinger, cm virias de suas obras, especialmente no liveo Psmolog,m da
Intt,lnowu.\ (1972}, contrapde o hibito A operaciio. Pensando em situagio
escolar, @ fulta de compreensdo provoca necessariamente a estereolipia da
reaciio: se o aluno nlio compreende, se o sighificado real lhe escapa, o
professor sente-se obrigado a [azé-lo adquiric um hibito rigido que
assepure 0 desenvolvimento da reagiio desejada mediante um mecanismo
exierior invaridvel. , ‘ ' -

(} ambiente escolar, particulmente em Matemdtica, ¢ prodigo em
exemplos que pelo fato do alune niio conmpreender alguns atos parciais de
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seu cileulo, sem. poder justificar a operagio de conjunto, estd sujeiio a
cometer toda espéeie de crros absurdos. Isso decorre, segundo Aebli
(1974), do falo do sujeito depender do hdbito  sensorio-motor  da
recitagiio, que pode, naturaimente, desenvolver-se de modo incompleto
ou inexato, sem que o aluno possa pereehé-lo,

Cobb (19%8), em um relato de pesquisy, faka de uma situagio que
ilustra a alirmagio de Aebli: criangas de 22 série, do ensino fundamental,
num primeiro momento sfo  questionadas g resolver 48 seguintes
senlengas malemdticas:

16 +9= ;284 13 = 137+ 24 = ;39+53 = :

Essas mesmas questoes Toram apresentacas, dois dias depois, escritas
assim;

16 28 17 39
+9 +13 +24 +53

No primeiro momento predominou a seqiiéneia de respostas: 25; 41,
61: ¢ 92, Usando o algoritmo surgiram seqliéneias de respostas como, 15
35 e 82 ou 115,311 511 812,

() contraste entre o comportamento nas duas parles da entrevista
indica que o witmélica que correnteniente s ensing na escola parece
isolada, auto-contida em um coniexlo que a possibilidade de fazer
alpuma coisa além dos métodos preserifos nio exisie, A atlvidade nesse
contexto nfio parcce ser dirigida para a compreensiio ¢ incremento do
desenvolvimento  operatério. Ao invés  disso, o8 alunos  paecem
constrangidos, pela interpretagfo das instrugdes do prolessor, a usuat
explicitamente. métodos ensinados, Isso ¢ 0 resultado daquilo que se
caracleriza como um ensino sustentado na formagio de hibitos, Uma
conseqiiénein da construglio de dois contextos ¢ que respostas nio
mzodveis lornam-se comuns, um fendmeno documentado por varos
pesguisadores,

Os  hébitos  relativos a0 mangjo  de  simbolos  constituein
comportamentos  eslereotipados ¢ rigidos, podem aplicar-se a4 um
pequeno nimero de situaghes escolares, por exemplo, se este problema:
"qual o drea de uma sala que mede 3mopor 4m P for escrito assin
“guanto de taco preciso para fazer o piso de un sula que mede 3m por
4m 7 & muito lregliente encontrarmos escolares gue resolvem o primeiro



A busea de v pedagogin construtivista 165

e ndo resolvem o sepundo. O ensino centrado na formagfio de hibitos
acaba gerando a necessidade de um sinul que Ihe diga - neste caso drea -
0 que deve caleular, € o desenvolvimento do hdbito ¢ andtogo ao de um
reflexo condicionado desencadeada por um sinal indutor,

Piaget descobriu que a crianga elabora reagfies muito mais apuradas
(ue os hibitos, sio as operagdes. O campo de aplicugiio de uma operagio
¢ muito mais cxfenso e ndo estd ligado o uma cxpressiio stmbolicy
{verhal, alpcbrica ou numérica) fixa, constando de operagdes parciais
coordenadas de maneira continug unias com as outias, formam sistemas
de conjunto coerentes ¢ maveis,

ara Piagel, o8 habitos sfio estereotipados ¢ de funcionamento tigido
porque sfio irreversiveis, por outro lado a mobilidade da operagio waduz
seu cardier de reversibilidade, O hdbito ¢ irreversivel porque estd sempre
ligado ao mesmo resultado, O pensamento operaldeio, pelo contririo,
pode construir hipdleses, em seguida afasti-las para voltar 4o ponto de
partida, percorrer cin "caminhos de duas mio”, mantendo a coeréneia das
idéias conpregadas.

Piaget nos mostra um segundo aspecto da operagdo: a composicio
das operaghes ¢ associaliva, isto ¢, o pensamento fica livie para Cazer
“rodeios”, permitindo a solugio de um mesmo problema por viss
diferentes. Eis um exemplo pritico, extraido de situacio de sala de aula,
da signiticagiio psicoldgica da associatividade das operacoes:

Pergunta: Um quilo de carne custa CR$ 380,00, Quanto custa meio

quilo?

Resposta: CRY 190,00

Pergunia: Por que?

Resposta; "Tirei 300 de 380. Metade de 300 & 150, Sobrou 80; 50

mais SO di 100; 40 mais 40 did 80, Por isso i resposta ¢ 190
que ¢ 150 mais 407

Enquanio os hdbitos sdio comportamentos retativamente isolados, as
operagies formam sistemas de conjunto, A operagfio sendo parie de um
sistema conserva relagfes racionais com todas as operacies do sistema. O
trabalho com a "labuada” ¢ wm situagio escolar que permite mostrar a
diferenca enfre hibito e operugio:

- A tubuada colocady como uma colegdio de hibitos: sfio apresentadas
labelas para o criangy "decoras”. Por exemplo, o estimulo 7 x 6 deve
suscitar a resposta 42;




166 . Ruiz

- Se a prelensiio for que os alunos aprendam a tabuada como um
sistema de operagdes, estudaremos con eles as mais varipdas relaghes
entre us operagdes, por exemplo: Quanto é 6 x 7 75 x 6.¢ 30, metade de
60; 7 x 6 ¢ 30 mais 6 mais 6; di 42. . S N

Dessa maneira, a abuada da-multiplicagio constituird. para. ¢ alune
um  sistema, no qual. poderd  desenvolvendo estralépias . operaldrias
pessoais, chegar A un mesmo resultado por-vias diferentes, isto €, poderd
dedicar-se . wlividade aritmélica fazendo os “rodeios” que entender
necessdrios, pragas a coeréneia do conjunto ¢4 mobilidade das partes.

ReseK & Rulley (1980), investigando a questio da “matofobia”,
definida por ¢les como “um jrracional ¢ impeditivo medo de aprender
Matemdtica”, junlo a  jovens univessitdrios, eaconfraram dados
sipnificativos para reflexdo: . .

_uma caracteristica virlualmenle comum entre os "maldfobos” ¢ ver
a4 Matemitica como uma colegiio de regras isoladas para sercm
memotizadas, Isto ¢, na perspectiva defes, 0 SUCESSO £ maiemiticy
escolar estd ligada & competéncia de adquiric hibitos;

- para os "malofilos” a Matemdtica sc constitui em um conjunto de
conceilos ¢ idéias interligados. A compreensiio dos conceitos permite ¢
flexihilidade na solugio de problemas. O que estd presente ¢ o
pensamento operorio. , , o :

Quando lalamos da  necessidade  da mudanga de  orientagio
episiemoldgica  estamos  pensando vighilidade de uma  pritic
educaliva que privilegie o pensamento operatorio em detrimento da
formagiio de hibilos, Enlendemos que Resnick (1987) alimenta essa
preocupagiio a0 dizer que a escola ndo ¢ somente um ugar pard preparar
pessoas paca o mundo do trabatho ¢ para resolver problemas do dia-a-dia.
13 um lugar, também, onde um tipo cspecial de. trabalho ¢ feito - trabalho
intelectual - que engaja raciocinio ¢ reflexdo na vida pessoal, politica e
cocial, Raciocinio- e reflexiio podem ser cultivados ¢ € a participagiio
cultural que permite a uma populaglio s¢ desenyalver ¢ funcionar como
uma verdadeira sociedade. ‘ . _

Uma. questiio bastante diffcil gque surge ¢ como,_ poderia a escola,
compreendendo @ insuliciéncia  do paradigma da_ lransmissdio  de
conhecimentos, buscar uma pritica orientada  pelo consirutivismo
piagetiano? - , -
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BUSCANDO CAMINHOS PARA UMA PRATICA OPERATORIA

Piaget, almvu. da sua monumen(al obra, deixa  importanies
umiuhuu(mx, ainda pouco prinmdas pira a construgiio de uma escola
que atenda o requisito de "ajudar a desenvolver a mln,h;:n,m,m 0 estudo
plapetiano crin multiplas possibitidades, vamos enfocar uma dc]as Piapet
(1976, p. 136) diz:

‘.o problema da ldgica dus civitizagdes ndo tribais, longe
de estar resolvido, exige ndo apends wuma  experiéncia
psicoldgica preeisa, ¢ dinda ndo desenvolvida sob essa forma
comparativa, mas dinda comparagdes, em cdda sociedade
cifre. a inteligéncia prdtica o tdenica ¢ o persamento
discursivo ou simplesmente verbal.”

Fssa preocupagiio em estabelecer relaghes cafre a inteli géncia pr dElCEl

e a inteligénceia discursiva ou verbal é muito sipnificativa para a busca de
uma prdlica pedagdgica que tome a leoria piagetiana como hipdtese
epistemoldgica, Pois, os processos de aprendizagem se caracterizam pot
seu mecanismo construtivo na interagiio do sujeito e do objeto, para (odos
os niveis da formacio dos sistemas conceituais, As criangas alcangam &
aprendizagem escolar a partiy de esquemas possibilitados que tenham se
constituido nas condigoes de sua vida cotidiana, Diversos pesquisadores
@Em  buscado  estabelecer - refages  entre  a  inteligéneia pr{ujca
(funcionaumento cognitivo paca a solugio de probiemas do dia- a-dia) e
pensamento verbal (forma de pensumento predominante ou exclusivo nas
atividades escolares). Por exemplo, Carvaber et al. (1988} e Sebastiand &
Arpuello (1992) ém- constatado que criangas dos setores  populares
produzem cdlculos ¢ inferéncias matemdlicas, inclusfes de classes,
medighes e interpretagdies sobre o mundo ffsico, como parte de atividades
gue (En um significado especilico.

FEm peral, as criangas -que participam de atividades de compra ¢
venda dispic de uma matenidtica oral {(operaldria ¢ inferencial), anfes de
aprender as contas na escola, ¢ estiio habituadas a contar primeiro em
cenfenas de dozenas &, mads tarde, em unidades. Quando enfrentam 08
mesmos problenmas, porém colocados na linguapem da escola, fracassam.
A escola, orientada pela crengn que  sua funglio € transmiiir.
cophecimentos,  raramen(te  fem  levade - em  consideragiio - esies
conhecimentos possibilitantes de aprendizagem.




168 iz

Sehastiani & Arguello (1992, p.6) Lalando sobre O distanciamento

enlre o dig-u-dia dag criancas e o ensine escolar, afivmam gue:

“Se o educagdo se define constrivivisia ela ndo pode fuzer
{come vem sendo feito) a desiricdo énica da crivngd, pura
eni seenida, comecar o consintic o plana formal  de
aprendizagem escolar. O sefa, ndo se pode destrdr o seaso
localizado da crianga, as aocdes abrangentes com  gie
einicamente o crianga interdge ne seio ambiente. Muilas
vezes vemos que isso & feito pdara gue, em sepnida, se fnicie
construgde tdgico-formal da aprendizagem.”

Existem importantes diferengas eotre situagoes instrucionais ¢ as
interagoes do din-a-dia, pois cabe & escola ajudar aos alunos a construir
estruturas que sio mais complexas, poderosas ¢ absiratas que as que
possucni quando ingressam na cscola, Porém, mantendo 0 senso
localizade™  do alung, o escola pude desenvolver com  maior
probabilidade de sucesso uma de suas primeiras responsabilidades que ¢
Facilitar ¢ permitic 4 seus alunos profunda reestrturagio cognitivis ©
rearganizaciio conceitual.

CONCLUSAO

A teoria piagetiana nos Jd fundamentos {eoricos para uma prz’uiczi
pedagdpica preocupada com a mobilidade, Isto ¢, uma pritica que venha
superar o crengi que a fungiio da eseola & fransmilir conhecimentos,

Nessa perspecetiva, educar consisic em provocar a atividade intrinscc
dos alunos através de situagtes que sejam desafiadoras, O educador, ao
invés de "despensa de conhecimentos” ¢ um agenie de desequilibragiio,
um provocador de situaghes  problemdticas, adequadas a0 nivel de
desenvolvimento dos alunos. O objetivo da aglio pedagdgica deixa de ser
w performance, os processos deose chegar aos resultados assumem
importincia capital,

A csséncia desse processo ¢ a motivagho ¢ g aglio intrinseca do
sujeito, Os experimentos educacionais que mais 1&m- oblido sucesso,
nesse mister, sio aqueles gue levam em consideraglio a inteligéneia
pratica, buscando  estabelecer  vinculos entie os conhecimentos de
natureza prdtica ¢ os conhecimentos veiculados pela eseola
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A MEMORIA EM HENRI BERGSON E MAURICE HALBWAGCHS:
ANOTACOES PARA UMA PESQUISA

Nerii Nonata Ribeiro Mori*

RESUMO: Esie (cxto contém anotages que subsidiam a pesquisa para a nossa
tese de doutorado, Nesta pesquisa, tabulhamos com a memdria de velhos
professores ¢ suas  representagdes, partindo  do  pressuposto de que  a
reconstrueiio do passado fornece subsidios para o compreensiio do processo de
construgiio da identidade individual ¢ grupal. No preseote artigo ater-nos-emos
a algomas idéias desenvolvidas por Bergson ¢ Halbwachs a respeito da
memdriz, do processo de construgiio ¢ evocagio das lembrangas,
Palayras-chaver construgiio, lembrangis, meméria, proeesse,

THE MEMORY IN HENRI BERGSON AND MAURICE HALBWACHS:
REMARKS FOR A RESEARCH

ABSTRACT: This paper has some annotittions that give subsidy to e present
tescirches of our doctoral dissertation, In (his research we have been working
with  old  teachers' memory  and  their representatioons, based oo the
presupposition thal resturing the past may provide a better understanding of the
process ol individuay and groupal identity construction, Some Bergson and
Hulbwachs'ideas  developed  in refation to memory and the process of
rewiniscence construction are particularly discussed in this article,
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Narca a mitologia grega que Clio, musa da hisidria, ¢ filha de
Mnemosine, a titdnica irmd de Cronos (pai de Zeus), ambos peradoes por
Gaia, a Terra, ¢ Urands, os céus. Assim, Tempo (Cronos), mematia
(Mnemosine) ¢ historia (Clio) sdo originariamente anleriores a0 reinado
dos olfmpicos presidido por Zeus ¢ sud luminosidade ordenadora também
expressa em  raziio,  Tentar compreender a memoria ¢ buscar a
composi¢io necessdria de todo o pensamento humano, Toda ¢ qualguer
atividade psfguica estd relacionada & clementos menemonicos que i
subentendem, a dirigem ou lhe dio sua razilo de ser,

Uma rdpida revisio do pensamento ocidental revela cluramente
lendéncia de se anafisar a4 memoria comoe un traeuldade” isoldvel,
podendo  como  fal - ser considerada  independentemente  de oulrus
“reuldades”, como a imaginagio, a afetividade, a inteligéncia. Como
tembra Filloux (1959), bem depressa este ponto de vista revelou-se falso.
Nio ¢ possivel defini-la nem como uni fungiio una, nem como uni
funcdo simples, o que dificulta uma definigio suficientemente geral que
s¢ aplique As diversas modalidades da memdria ¢ precisa a ponto de nio
englobar fatos que niio dependem estritamente desta Tungdo,

Tentando indicar os limites proprios da memdris e parlindo de sua
propricdade de unir o alual €0 inatual ¢, por conseguinte, de realizar um
modo "intemporal” de consciéncia, Filloux deline como "poder gue
possui a consciéucia de se abstrair do presente para voltar-se para o
passado, de fuzer-se consciéneia do  passado num movinento qhe
transcende o fempo” (1959, p. 14}, Podemos dizer, entdo, que memdria ¢
a capacidade de lembrar, de recordar, A lembranga, por sua vez, se relere
ao conjunto de imagens relacionadas a fatos passados. Além da memdria
das imagens, existe também a memoria das idéias, que torna possivel ©
conhecimento  de fatos  ou  experiéneias  ndo vividos  Lisica  ou
espirifualmente, mas conhecidos através dos liveos ou da nartative de
outras pessoas, por exemplo. Come delimitar o que diz respeito
aquisiciio intelectual ¢ 0 que seju fungiic conceplual? Onde se achiam as
fronteiras que separam o imugindrio do mnémice?

sra lentar  compreender  essas  questoes, dois  aukores s
indispensdveis: Henri Bergson ¢ Maurice Malbwachs,  Buscaremos
disculir 0§ conceitos que nos parccem fundamenlais para i pesquisu sobre
0§ mecanismos da memadria
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MEMORIA-SONHO E MEMO l(iA-REC(])NS'I‘RU(;AO

Henri Bergson fot o primeiro a buscar uma delimitagfio da memoria.
Em Matitre ef mémoire, publicado em 1896 (Paris: PUF), ele
distingue entre dois tpos de memdrina memoria-hibito ¢ 4 memdoria-
recordagiio. A primeira repele ¢ torna presente o eleito prdtico. de
experiCncius passadas  (como  quando se repete de cor um  (exto
anteriormente 1ido); a sepunda, a mémoire sowvenir, teproduz o passado
eoquanto passado, revivendo-o  (por  exemplo, a  recordaglio  das
cireunstiincias em que se leu aquele texto pela primeira vez). A memoria-
teeordagiio registra sob a forma de imagens-lembrangas, todos  os
acontecimenios de nossa vida cotidiang, & medida em que eles se
desenrolam, sem negligenciar nenhum pormenor, ao contrdrio, deixando
& cada fato, a cada gesto, seu ugar e sua data,

Scpundo Bergson  (1984), a tnica memdria  verdadeira ¢ a
possibilidade de rever o passado através de imagens. A mais perfeita
memaria ¢ aguela que se revela através do devaneio, do sonho, quando o
passado ¢ evocado sem intencdio utilitdria, Para bem recordar, diz
Berpson, € preciso, antes de mais nada, querer sonhar ! '

A concepgiio de memdria-sonho esti relacionada a outras questdes
centrais ni concepgiio berpsoniany, como a do inconsciente e a do
relacionamento corpo e alma, A agio do inconsciente ¢ representada
através da imagem do cone invertido, Na base desie, estaria localizado o
inconsciente, que cresceria sempre pela aquisi¢iio de novas experiéneias;
0 vériice representaria 0 momento presente, de insergfio do pstquismo na
vida. No interior do cone, os elemenlos apresentam duplo movimento: do
vértice para o hase, as experiéneiag presentes que passam ao inconscien(e
¢ da base para o vérlice, o inconscicnte que cmerge, atuando sobre o
plano da consciéneia. O infinito crescimento do cone simboliza que cada
idividuo  carrega aleds de siotodo o sew passado,  conservado
infegralmente, como pdginas impressas nos livios ¢ que poderiam ser
abertas ¢ lidas conforme ocorreram, Para Bergson, o verdadeiro problema
relafivo & memdria ndo ¢ o da conservagio da Jembranga, mas o do

1 Este cardter onfrico da memdria parece estar presenle na obra de Proust. Em O fempo
radescoberto, a cena-fefiche da madeleine merguihada no chd evaca, por examplo, as
pedras desiguais do patic do palaceie de Guermantes, o ruldo da colher conira o prato,
@ sensagdo de manusear o quardanapo engomado. SH0 paisagens Interiores e
impressdes revividas como passado reencontrado, como projegdes da alma do artisla
Proust gue sonha um sonho de olhos abertos em busca de um passado tal como fol.
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esquecimento daquilo que se conserva por inteiro, Jusiificando esta
posigio, cle atirma que o cérebro _ por ser o Grpdo de atengho A vida
seleciona as lembrangas, recalcando  aguelas que sfio supérfluas a0
momento atual, Desta forma, a0 mesmo (empo em que se conslitui num
Gredio de integraglo a vida, o cérebro ¢ também o drefo do esquecimento.
Quando a atenglio A vida se afrouxa, como ne sono, 0 inconsciente pode,
entfio, allorar, gerando os sonhos,

Bascado nestus premissas, Bergson acredita que todo individuo que
sonha sua existénecia mantém sobre o olhar, a todo momento, & mulidido
infinita dos pormenores de sua historia passada. Nesle modo de pensar, @
meméria consistiria na revivescénela das imagens, ou sej, seria reviver o
passado sob a fornia de imagens, como nui sonho.

Em 1925, um outro francés, Maurice Halbwachs, publica Les cadres
sociaux de 14 mémoire (Pacis: WUF), onde faz sérias criticas o este
modo de pensar, Halbwachs rejeita principaimente o tema berpsoniano de
meméria-sonho. Para ele, € impossivel evacar, em sonho, cenas
completas” ou quadros minuciosos de nossa vida de outrora; jamais se
introduz em nossos sonhos uma fembranga real © completa, como uii
reprodugiin exata do- que fol um dia experimentado ou tab como
recordamos quando estamos desperlos, O que se evoea no sonho 8§o
fragmentos de lembrangas.

Essa impossibilidade de imagens reais ¢ completas se deve A queda
do nivel mental gque se produz no sonho. Pard Halbwachs, a precisiio ¢
nitidez das lembrangas depende do conjunto de faculdades do espirito
desperto, no pleno gozo de suas forgas, O sonho ndo poderia, portanto,
fornecer o exemplo de uma perfeita memaria, Memdria niio ¢ sonho, nio
¢ upenas funglio das imagens; memoria ¢ (rabalho, ou melhor, ¢ uma
fungfio que trabalha sobre imagens,

Siluado na tradigiio da sociolopia francesd, Halhwachs prolonga o8
estudos de Emile Dukheim que levaram A pesquisd de campo as
hipdleses de Auguste Comlte sobre a precedéncia do fato social do
gistema social sobre  fenGmenos  de o ordem psicoldgica, individual.
Enguanto cm Bergson, O método introspective’ conduz a uma reflexio
sobre & memdrin em si mesma, como subjetividade livie e conservagio
espiritual do passado, sem, s¢ ocupar ol pepsar ¢ fazer ver guadros
condicionantes de teor social ou culturai, Halhwachs vai dar & memdria
um (rafamento de fendmeno social. ' ‘
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A memdria comoe lfendmeno social ¢ reconstrugiio ¢ ndo conservacho
do passado. G carer livee, espontfineo, onfrico da memdria €, segundo
Hatbwachs, excepeional, Na maior parte das vezes, lembrar nfio é reviver,
ans reconstruir com imagens ¢ idéias de boje, os falos vividos, As
lembrangas nfio sdo reprodugdes, mas reconstituiches ¢ reconstruges do
passado, cujos rumos dependem dos grupos de convivio ¢ os grupos de
referéncia nos quais estd insertdo o sujeito que lembra,

Demonstrando aintervengio do coletivo sobre o memoria individual,
Halbwachs aponta que, guase sempre, sfo os oulros que nos incitam a
lembrar. O encontro com um amigo pode despertar o encanto em
percorrer junios um passado dooqual, sem isso, (alvez jamais nos
lembridssemos, Por outro lado, @ soliddo do individuo nunca ¢ real,
estando @ vida sempre misturada 2o cotidiano que o cerca. Assim, as
fembrangas 1&m relagfes com circunstincias em que outros homens
atuaram; clas reportam & um gowpo definido, cuja memdoria vem cm
socorro de quem lembra. Os grupos de gue ‘padlicipa o individuo
olerecem a cada instante os nicios de reconstrugiio da memdoria, desde
que o individuo se volle para celes, ¢ que adole, a0 menos
lemporariamente, sua maneira de pensar,

Halbwachs nfio hesita em conlerir aos prdprios grupos uma espécic
de memdria, estudar uma memdria coletiva  da lamilia, uma memaria
coletiva religiosa, uma memdria de classe. ‘

Em La mémoire colfective, publicada (postumamente} em 1950
(Paris: P.UF.), Halbwachs realirma sua crenga de que nada escapa
trama sincronica da exisineia social atval ¢ que ¢ da combinagiio das
memdrias do coletive que pode emergir esta forma gue chamamos de
lembrangy, porque a traduzimos em uima linguagem, Todavia, cle mesmo
reconficee gue a pretensfio em atrelar (edas lembrangas ao coletivo , ao
social, suscita sérias questées quante ao papel do individuo que recorda,
Ao insistir no prevalecimento dos fatores ndoindividuais da memdria
mie s ocstaria desapossando exageradamente o individuo das suas
lembrungas cm proveilo do grupo ou dos grupos i i;uc ele pertence? Ou,
coma cle mesmo se pergunta: “Lserd gie ndo existem lembrangas e
reaparecent seni que, de alguma maneira, seja possivel relaciond-las
COM 1NE Qrupo, porque o evento e reproduzent foi percebido por ids
erqgiianio esiavainoes 08, ndo en aparéncia, mds redlmente sos, crfa
imagem ndo se desloca do pensamente de nenluim grupo de homens, ¢
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gre nds recordarenos deslocando-nos parda nnt ponto de vista gue ndo
pode ser sendo o nosso? Y (1992: 37). 4

Unia outra questiio estd relacionada ao fato de que, partindo de dados
da experiéneia coletiva, podem ser construidas diversas versoes do
mesmo acontecimento. No entanlo, na maioria das vezes, apenas uma ¢
eleita, A resposta estd na infuigdo sensivel, detinida como um predmbulo
indispensdvel ¢ condigiio sine qua non que estaria na base de toda
lembranga ¢ serin 0 chamado a um estado de consciénela puramente
individual, Gragas A infuigdo sensivel, o passado empirica, 16gica ¢
socialmente possivel parece se identificar com o passado real, poig
alpumas de suas pacles possuem a caraclerfsticn de atgo mais do que wima
reconstituigiio feita com materiais emprestados.

ALGUMAS REFLEXOES I CRITICAS

Na concepgiio bergsonian, como vimos, o passado  conserva-se
integralmente ¢ pode ser evocado através de inagens que (razem o
passado tal como ele ocorreu,

Como alirma Garcia-Roza  “reencontramos  em Bergson a lese
cartesiana de wma substéncta espiritnal distinta da subsidneia maierial.
Assim, o cérebro ndo se constitni coma o suporte material  das
lembrangas - estas ndo necessiiant de suporte material, aquilo gune as
suporta & a proprid substincia espiritial. Nas duas séries, o cérebro fuz
parte da série da objetividade enqnanto giie d mendria perience @ série
da objetividade" (1991 48). De falo, a fese -da indestrutibilidade da
memaria se deve ao fato de Bergson acreditar que a lembranga se
conserva nela mesma e nio no cérebro; o cérebro apenas condiciona o
excrefcio da memdria, mas nllo a encerra,

Assim, o autor confronta a subjetividade pura (o espirito} ¢ & pura
exterioridade (a malérin), Aliando o memaria & primeira € a percepgio &
scpundia, A memoria possui, portanto, um "slalus™ espiritual, o que a
(orna impassivel ¢ desvineulada de quatquer finalidade atilitdria, Ou seja,
cla ¢ pura virtualidade. o apelo do presenie € que vai conferir atualidade -
utilidade ¢ atividade - a essa vitualidade,

I dificil pegar as amplas perspectivas olerecidas por esta metafisica
(o ciosa em nio perder contato com os [atos. Além disto, ¢ preciso
reconhecer que Bergson foi o primeiro a distinguir claramente a memsia
verdadeira e o habito: @ mostear que aquela ndo ¢ inscrita no cérebro
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como nuny liveo, w ver ho céeebro wn aparelho de alualizagdo das
pnagens,

Ecléia Bosi, num belissimo cstudo sobre 3 memodria de velhos,
destaca o vica fenomenologia da lembranga que o aulor persegue e sui
obra, bom como uma série de distingdes de cardter analitico, cuja
adequagio ela pode conmprovar cm seu trabalho, A autora aponla ainda a
relaglo estreita entre memdria ¢ (rabalho, como exposto de {orma
generalizada por Bergson, quando aplicada ao nivel pessoal: em cada
biogralia colhida por cla, agdo ¢ memdria endem o excluir-se
muluamente, Nas patavras da autora, "A consagrada oposicdo entre vida
afiva ¢ vida contemplativa parece afetar o grau de disponibilidade para
nadrrar o passado e para deixar a poria aberta & evocagdo purd” (1987:
397) ’

Matigre et memdire contém a mais otiginal concepgiio filosofica a
iespeito da memovia. Uma originalidade muitas vezes polémica e que
torna ohrigatdria nos debaies sobre tempo ¢ memoria, Como lembry
Bosi, as idéias . bergsonianas  provocaram  reagdes que  ajudaram  a
Psicologia Social a vepensar o8 liames sutis que unem a lembranga @
conscineia atual e, por extensio, a lembranga ao corpo de idéias ¢
representagdes, conhecidas atualmente como "ideologia”, Em Memdria ¢
Sociedade: lembrancas de velhos, a5 narraiivas trazem o8 mesmos fatos
sociais, mas vistos sob pontos de vista diferentes, dependendo do lugar
sockal ocupado pelo narrador,

Deatre as crilicas que podem ser levanladas o Bergson, uma delas ¢ o
de que ele fimita o problema da menwdria ao da conservaglio dus inmgens.
E subido hoje quc a memoria ¢ muito mais que o faculdade das imagens.
Uma imagem so ¢ uma lembranca se for reconhecida, localizada e, por
isto, Ngada o outras lembrangas, Por outro lado, existem, paralelu 4
memoria conereta, cnnlu,u:m,mm de ordem intefectual, conhecimentos
construidos,

Oulra critica @ Bergson € a de que cle nfio consegue escapar o uma
concepedo de imagem como coise, como imagem-quadro. Como se
houvesse no esplrito o imagem de um ohjelo; consequentemente, a
Huagem pode ser vista exatamente como foi visto o objeto. Desta forma,
a imagem serin semethante a uma folografia, a uma reproduciio de uma
anliga percepeio, O, a psicolagia atual jd demonsirou que niio se ve
imagent de um objeto, porém um objeto em imagem. Somos seres
signilicantes que para descrever um ohjeto ndio necessitamos possuir,
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aum microcosmo cerebral ou psiguico, wma reprodugio fotogrifica deste
objeto. Nogsa consciéneia volta a ¢le, signilica-o,

A visiio do objeto em imagem implica ent que 0 eu atual condere ao
antigo cu que percebeu o objeto a possibilidade de percebé-lo em seu
lugar, ou sejn, da consciénela num dudo sensivel perlencente & oulra
época, Portanto, reproduzir uma imagem ¢ reconstrui-la, utilizando
conceitos ¢ linguagens presentes no momento atuyl ¢, com isto, formar
umi imagem nova e inédita,

Fstas consideragies apontam tambeém o problema com relagio 3
conservigiio das imagens. E dificil compreender clavamente a concepeio
pergsoniana de conservagio intepral do passado sob a forma de imagens
desencarnadas ¢ (ransparentes, Explicar a memaria através da persisiéncia
de impressoes mentais ¢ (i estreito quanto explicd-la pela persiténcia de
"impressdes” cerebrais , visto gue a base ¢ o mesmo dualismo que suscita
0 problema da translornigiio do orgAnico em psiguico e vice-versa, Além
disto,como ¢ gue as impressaes, quaisquer que sejm elas, reviveln como
perlencendo ao passado ¢ Bio ao presente?

wra Filloux, os postuladoes bergsonianos comportam este problema o
olerecem, 40 MESMO fenpo, 0s meios de fugir i hipdlese da conservagio
pura das imagens, ao conceber © cérebro como um centro de atualizaglo,
através Jdo qual se formaria a imugen atual, A imagem pura, diz cle,
necessita de um movimento, ou embrilio de movimento, para toraar-se
representagiio. A propria percepgio explica-se por uma “agfo virtual": sio
as imagens-lembrangas tteis {aglo que deseem das wlturas do esphito.

Se o ulilitarismo ativista e bioldgico de Bergson parece insuficientc
para explicar o jopo da memaria, o que dizer da teoria de reconstrugio?
Como vimos, Halbwachs suprime o probiemi da conservacdo ¢ insiste na
peconstrucio das fembrangas, demonstrando d memdGria ndo como uma
funciio inata, uma conduta inventada (construfda) pelo homem social.

Mas s¢ nossas lembrangas sfo, na sua grande matoria, reconstrufdas,
[requentemente  também o passado - apresenti-se de imediato, sem
reconstrugdo. E, alids, nestas feconstrughes, inserem-se imagens que se
apresehntam no seio de um conhecimento diteto do passado, como s¢ poE
ele [Gssemos possufdos.

Apesir de sua inguictude com a questiio da importdncia do individuo
na cvocaglo, Halbwachs dilui @ memdria numa fonte impessoal. Ainda
que preccupado com 4 participagiio do individuo na rememoragio, o
autor nfio désenvolvew esti questiio. Comao indica Jean Duvignuud, no
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preficio de A memdoria coletiva, a morte ndo lhe permitiv avangar por
uia via a quat a sociologia ainda ndio tinha pene{'rud().z

Comparando Bergson e Halbwachs, podemos dizer que para o
segundo, o sociedade ¢ w matriz de tudo, moldando inclusive o plano
psicoldgico; jd para o primeiro, o social pode ser o tal fio condutor, mas é
0 eslado psicoldgico, mais que tudo, que df as allernativas possfveis i
trajetdria de vida dos individuos.

A principal diferenga entre 0s dois pensadores estd na relagiio entre o
individual ¢ o coletivo, Em Bergson, o colelivo é mais permedvel 2
interferéneia do individuo psicoldgico. Hd espago para este traduzir o que
8¢ passa d sua volta, niio ficando absolutamente submetido ao social.

As diferengas entre as teorias de Bergson ¢ Halbwachs siio realmente
grandes ¢ ainda necessitam de mais cstudos ¢ debates. Alé porque a
questio do individual X coletivo continua niio resolvida e os marcos
Propostos por estes autores se conslituem, ainda hoje, nas mais ricas
trilhas para a pesquisa sobre as possibilidades da memotia.

No caso de nossa pesquisa, estamos  (rabathando com a narragio de
histOrias de vida de velhos professores. A narragfio oral jd implica em
lidar conn intapens e idéiag construidas num viver social, mas com uma
participaciio decisiva do individuo. E ele, o individuo que evoca e
seleciona o que descja ver registrado, Assim, o pressuposto bdsico é a
memaoria como construgiio social, mas considerando que ¢ necessirio
algo de individual para construir o comum,

Quanto & questdo do passado ou presente, reafirmamos que o relutos
orais possuem a infiuéneia do presente, porque narrados no presente, com
as representagOes alualmente disponiveis. Contudo, o welate (raz ainda e
40 mesmo empe, uina mensagem do passado,

A construgiio ¢ a narragiio de memdrias comporla, portanio, o
passado ¢ o presente. Alribuir (odo o seu conteddo a0 evanescente atual,
cono fazem alguns socidlogos, ¢ mutilar a tradi¢fio; ¢ reducionismo,
Ipnorar o fmpacto do presente, como (ém feito alguns histotiadores,
tamhém ¢ reducionismo. As miemdrias comportam simultaneamente o
passado e o presente,

dssas 8o alpumas de nossas anotagbes quanto a0 processo de
construglo ¢ evocagiio das lembrangas. Para o nossa (ese, desenvolvemos

2 Emmargo de 1945, aos 68 anos, apds ver o encarceramento de um de seus filhos e ser
preso pela Gestapo, Halbwachs morrew no campo nazista de Buchenwald.
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[ambém algumas questoes relacionando memdria ¢ velhice ¢ memdia ¢
identidade. No  momento, estamos cothendo lembrangas  através du
metodologia de histdria de vida e analisando-as a partir deste referencial.
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Este texto, pois, tem por finalidade delinir o5 lermos repres enfagdo,
imagem ¢ modelo, de forma simples ¢ aplicdvel a0 nosso estudo!. Para
consepui-to, fzemos um apanhado do uso desses concel(os {¢ outros
similares) no emprego dos historiadores da infincia?, no uso comum, 1o
uso {ilosotico ¢ na Psicologia Sociad, o

A conceituagio que exporemos ao final € produto da nossa sintese
desses empregos.

rra Lol sintese ressaltamos dois {ios que, crenos, percorreil 08
virios usos dessa ferminelogia, Um primeiro coloca 0 pensamento i
vida dos homens concrelos, na comunicagio real, Isto €, para além da
abstraglio pura, mesclando abstraglio com valores, sentimentos ¢ aglio de
sujeitos sociais (individuos e e prupos). O segundo fio procura enfatizar o
conleddo de opinifio que hid no pensamento quando (omado assim,
entendendo-se opinido no sentido que P, H: CH. de Lauwe (oma de Kant,
como "o fato de ter alguma coisa por verdadeira com d consciéneia de
wma  insuficiéneia  subjetiva e objetiva " do julgamenio .ws{enmdo
(Chombart de Lauwe, 1967, p. 29) ou ainda:

A opinido € o gue nox cremos verdadeiro, mas ela ¢
fambén « manifestagdo de wma atitude,. isto ¢, de uma
disposicdo a agir, a pensar e d sentir (Id. ihid.).

I“N'l RE ()‘u HISTORIADORES DA INFANCIA

‘ ()\ [0S repr n,su\lac;uu imagem, idéia (€m sido usadm de maneira
indiscriminada, pelo menos na aparéneia, pelos autores, que tratam dd
historicidade da infincia.

Bernard Charlot (1979), e um mesmo capuuin lmld COMO 1guals
ou sem nitidas diferengas as expressoes idéia de infiincia, concepgio de
infincia ¢ imagem da crianga, quando cstuda o pensamento pedagdgico,
seja ele comum ou sistematizado. Da mesma forma, Elizabeth Badinter
(1985), a0 historiar ¢ disculir ¢ amor malerno, usd conceitos como
representagiio de ini’ﬁnciu, imagem da inflincia, concepelo de infincia,

¥ Tratava -se, 'antdo, de ésludo sobre as represenlagoes de’ |nfanc|a de crilicas
sspecialistas em literalura infanto-juvenil dos anas 50, Dessa forma, aiguns exempios e
o infcio do texto recorre a autores e material sobre o pensamento adullo 'scbre a
infancia. Todavia, vai-se var, as andlises e conclusGes sdo multo mais genéricas que
isso (Nota de 1993},

2 vide nota anteriar
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idéia de inffncia, representaclio du criangd, idéia de crianga, ¢ isto sem
que ulilize definigfes que diferenciem claramenie os conceitos, Pluhppu
Arits (1986), por seu lado, fata em nogdies sobre a infincia, idéias sobre u
inffincia ¢ representagoes (estes em um sentido bem amplo, que vai desde
o nivel verbal alé o iconoprdfico), porém, nessa obra o conceito central
usado ¢ que engloba os outros ¢ o de sentimento da infincia, Diz-se que
0 cstudo de Arics tem por objetivo a histéria da vida sentimental do
ocidenie ¢ parece (ue, com relagdo A infincia, o faz por dois caminhos,
um relerente ao regisiro das representagdes (no sentido jd falado). e do
gue chamat nogdes ¢ oulro concernenie i descrigio do que chama atitudes
com relagho 4 crianga. George Snyders (1981), em seu estudo sobre o
amor gos [ithos ¢ & familia no ocidente, utiliza as expressoes idéias sobre
4 crianga, apresenfagdo da crianga, imagem da crianga; confudo, as suus
reflexoes, envolvendo as idéias ou as apr esentagtes  da crianga,
encaminham-se no sentido de explorar as relagdes reais que as sociedades
(m mantido com esta categoria chamada crianga. Pode-se dizer que os
estudos de Badinter, Snyders ¢ Arics, por caminhos dilerentes, mesclam
nos conceitos citados Ues niveis: o ideativo, o do sentimento ¢ aquele da
aciio dirtgida & crianca,
wrece-nos que a indeliniglio dos termos pelos autores e a mescla dos

niveis citados, pelo menos para o psicdlogo ¢ part o psicologo social,
deixam diividas se tais termos estartam sendo usados em sentido comum,
que ¢ semanticamente largo, ou em seniido cientifico, cujas definigdes
virtnalmente serian mais esiritas ¢ precisas,

Vejamos rapidamente como alguns desses lermos (@m sido usados na
linguagem comum, fHosolica e na Psicologia Social,

NA LINGUAGEM COMUM E NO VOCABULARIO FILOSOFICO

Quanto a palavra idéia, em seu uso comum, hd em Iingui portupuesa;
“representagdo mental de uma coisa concreta ou absirata; elaboracio
intelectual; concepelio; projeto, plano;, mancira particular de ver as
coisas: opinifio, conceifo, juizo; mente, pensamento, conhecimento,
memdria, lembranga; nogito; informagdo, clc.” (FERREIRA, 1975). Em
inguw inglesa: "thought; mental image; notion; an opinion or belicl a
plan; schemic; project; intenlion; aim; design; vague perception, etc.”
(Webster, 1969). Em lingua francesa: "réprésentation d'une chose dans
Fesprit; manicre de voir. Conception litteraire ou aclistique; image,
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souvenir; imagination; visions chimériques; type Glernel de ce qui existe,
dans la phil(‘_)snphie platonicienne” (Pelit Larrousse, 1975},

Nolemos, primeiro, que nas (rés linguas o uso ¢ bem semelhante, Em
segundo, vejamos  como  iddia, representagdo  mental, imagem ¢
pensamento fazem parte da indiscriminada sinonfmia. Em terceiro,
observemos pelo menos dois nfvels, o ideativo ("elaboragio intelectuat”,
“comcepedo”, "a thought”, "notion”, réprésentation dune chose dans
Vesprit", cle) ¢ o de atitude, no sentido de apreensiio valoraliva ¢
fend@ncia i agdo (maneira particular de ver as coisas”, “opinidie”, "juizo”,
“projeto”, "plano”, "an opinion or beliet”, "project”, "aim", "desipn”,
“intention”, "maniére de voir”, ete.), '

Ao nivel fliosofico, Nicola Abragnano (1970) responde que o
sipnificado moderno da palavra iéia ¢ o de representaglio em  peral,
entendendo-se um e outro conceito como "o objeto inlerno do
pensamento’’; nesse septido, "o fermo (idéin) nio se distingue da
representagiio e 0s problemas relativos sio agueles da consciéncia em
geral' (p. 500).

Para José Feerater Mora (1975) lambém o fermo idéin, em senlido
moderno, se define como representagdo, tendo (rés aspeclos: e
habitual considerar que por medio de las ideas (que posee un sujete
(aspecto “psicologico”) se puede conocer racionalmente (aspecto
logico) lo que las cosas son verdaderamente (aspecto ontoldgico o
metafisico)'" (p. 892). ‘

Contudo, o citado Abragnanc chama @ 4ienglo para um segunde
sipnificado de idéia existente lanlo na linguageni comum, comea na
filosGlica, 0 sentido de anlecipagio ¢ projeto daatividade humana?,

Outro ponto ¢ 2 definicio de 1ddéia por representagho mental ou em
oeral, Fagamos o mesme caminho com a palaved representagio,

Fim lineua portuguesi: "reprodugio daquilo gue st pensiy conteddo
conereto apreendido pelos sentidos; peha imaginagio, pela memorian eu
pelo pensamenio; interpretagdo (leatro)” (FERREIRA, op. ¢il),

Em lingua inglesa: "represeniation - act or instance of representing,
or the siate, fact oF mode of being represented (1 various Senses); &

3 par nosso lado. chamamos a atengde para os nitados aspecios psicoldgicos, iogico &
para o projeliva ol intencional. Daixamos de lado o aspecto metallsico ou ontoldgico
para subslilti-lo palo aspecto secial @ hisldrico para o qual, de forma cliferenta, lanio
Marx (A _ideologia alemd), come Durkheim (Formas etemenlares da vida religiosa) {4

chamavam a atengio.
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likeness, image, picture, ete.; presentation, production or performance of
a play™ (Wehsler, op. cit.). 4

"Represent - (o present or picture (o the mind; put clearly before the
minte; put clearty hefore the minte; (o present a likeness or imape Of,
portray, depict; (o present in words; deseribe; (o he a sipn for; denote,
designale; simbolize, cte.” {id. ibid.), A

Em Iingua francesa: "réprésentation; exhibition, action de mettre
devani les yeux; traduction madtériellc par la peinture, la sculpture, la
pravure” (Petit Larrousse, 1975) .

"Réprésenter - présenter de nouvean; exiber; exposer devant les yeux;,
figurer par la peinture, ko gravure, Ja discours, ele,” (id. ibid.).

rece-nos gue tepresentagio, no use comum, gira em forno de
teprodugiio sejn mental, discursiva ou liguraliva de um objeto; a0 mesmo
lempo que significa apresentagfio ¢ caplagfo mental {fambém de um
objeto. Nesses sentidos, a representagiio fica entie o objeto em sieo
objelo para o pensamento, pordm, nio cabe aos diciondrios discutirem
isso, De o qualquer forma, fica dado que, na lingoagem  usual,
representagiio, como idéia, € objelo do pensamento, sem que se eatre em
detalhes, '

Ao nivel lilosdfico, Abragnano (op. cit.) denuncia a generalidade do
uso dessa patavra, Tomada desde Kant, sepundo aquele, como o pénero
de todos os atos ou manifestaghes cognitivas, lat letmo lica pertinente &
sencralissima problémidtica do conhecimenio, ou atndy, dquela referente i
relagiio entre pensamento e objeto, ‘

Da mesma maneira, 1, Ferrater Mora (op. cit) apoma para a
gencralidade desse vocdbulo, Para cle, o termo se refere o maltiplos tpos
de apreensdo de um objeto. Podemos, para esse oauior, falar cm
representagio como apreensiio de um objeto efetivamente dado. Nesie
caso, € usual identificd-lo com pereepefio. Fala-se em representagies
como reprodugiio na consciéncia de percepgiies passadas, assim podendo
ser ratada como  recordagiio. Deline-se, ainda, representagiio como
antecipagiio & base da livre composiciio de percepedes passadas, entio
identificada com a imaginagiio, Falasse (ambém em representaglo como
composicio na consciénein de virias pereepedies ndo atuais; trata-se pois,
de imaginaclio ou, mesmo, alucinagio. Pata Mora, entio, a diversidade
de usos do coneeito o faz bastante incomodo tanto em Filosofia como em
Psicologia. Nesse sentido, sempre que usarmos o vocdbulo devemos
delini-lo antes.
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Notemos, entdo, que, para o8 autores citados, idéia define-s¢ por
representagfio ¢ esta € de uma polissemia que ucubn por idefinir ambos 08
termos, Fica, pois, que idéia ¢ representaciio e ¢ o objeto do pensamento

e que representagfio é genericamente apreensiio de objeto, inclusive como
imagent.

Vejamos esta dltima, .

Em linpua porfupuesa: "imagem-represeniagio  prilica, pldstica,
prifica ou lotogrifica de pessoa ou ohjeto; representacio cinematogrdfica
de objeto ou pessow; representugio mental de um objeto de uma
impressiio, clc.; lembranga, recordagfes; aquilo que cvoca  uma
determinada coisa, por ter com cla semelhanca ou relaglio simbdlica,
simbolo" (Ferreira, op. cit.). -

Em lingua inglesa: "image - an imilation or representation of a
person ot thing, drawn, painted, etc.; the visual impression of sometrhig
produced by reflection from a mirror; copy; conception, idea, impression;
a vivid tepresentation; elc”. (Webster, op. cil.).

Em ifngua francesa: "image - réprésentation de quelque chose en
peinture, en sculpture, en dessing réprésentations des saintes, symbole,
figure; objels repété dans 1espril; métaphore par laguelle on rend idées
plus vives, en prétant & objet une forme plus sensible”.

Novamente lemos um espectro semintico bem amplo onde imapem
acaba por se delinie por representagdo e sentido hem Turgo, Parece,
contudo, que na imagem o sentido de copia ou teprodugio do objeto fica
mais forte, inclusive quand() ¢ usada como sindnimo de figura de estilo
“en prélant i I"objet une forme plus sensible”, Deline-se, entio, imagem
como sindnimoe de representagfio ¢ a0 mesma [empo como uma espécie
de representaglio mais proxima ao ohjeto sensivel.

Mora (op. cit.) faz notar que no vocabuldrio filoséfico ¢ comum o
uso de imagem ¢ representaglio no mesmo seatido. Dessa forma, 08
p:()hlumx de indefini¢iio do {ermo u,plw,nlaqan também a cla se
aplicam. Para cle, tanto em Filosolia como cm Psicologia, 0 conceilo tem
sido usado [reglicntemente entendido como chpia que um sujeito possui
de um objeto externo, mas mesmo assim as opinides sobre a nalureza
destas cOpias siio divergentes, Nesse sentido, em algum uso, umu,m
representagiio  seriam equivalentes, porém, poderfamos  pensar  em
representagfio cm sentido superior comeo re-presentagiio de virias imagens
(cOpias) formando um ato cognitivo maior,
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Para Abragnano (op. cit.), fambém, modernamente, tepresentagio e
imagem Em tido uso equivalente; todavia, quando os autores escolhem 0
uso do termo imagem estiio acentuando o lado sensfvel de uma idéia ou
representaciio,

Desse panorama de meias delini¢gtes fica-nos, principalmente, que
apesar da generalidade e equivaléncin dos termos (ratados, eles sho
passiveis de delini¢lio e que esta ¢ necessdria, uma vez exposta a sua
amplitude semfintica,

Vejamos, pois, como alguns aulores em Psicologia Social EEm tratado

esses fermos,

EM PSICOLOGIA SOCIAL

E diffcil, neste campo, falar dos termos que estamos explorando sem
passar por Serge Moscovici,

ara que esse autor propusesse o conceito de representagdo social
(1978) era preciso que passasse pelo conceito de representagiio, sem o
entendimento do qual o leitor tem o contessa impressio de ler Moscovici
e nfio saber. o que quer dizer com representagiio social.,

A representagfio, para esse autor, exprime uma relaglio particular ¢
diferente de oulrag do sujeito com o objeto. Na Psicologia clissica;
segundo Moscovici, ela era tomada como uma instincia intermedidria
entre a percepelio e o conceito. PPorém, pura Moscovici a representagiio
nio ¢ uma instincia mediadora, mas ¢ §im um processo que torna o
coteeilo e a percepedio de certo modo intercambidveis. Nesse sentido,
(rata-se de algo hibrido ¢ mantém em si uma certa opogigio que se
engendra desse prdptio hibridismo. Tendo seu aspecto perceptivo, a
representagiio implica a presenga do objeto (sensivel) e do ponto de visia
de seu aspecto concet{ual, a auséneia dele. Assim,

A representagdo mantém essa oposicdo e desenvolve-se
partiv delay ela re-presenta e ser, wma gualidede 4
consciéneia, quer dizer, presente ume vez mals, ataliza esse
ser on essa gualidade, apesar de s ausdncia on até de sna
evenfual  inexisténcia, Ao mesmo  lempo,  distancia-os
suficientemenie de sen contexto maierial para gque o conceito
possa infervir ¢ modeld-los a seu jeito (Moscovici, 1978, p. 58).

Interpenctrando conceito e percepefio, a representagiio forma, entio,
constelagtes intelectuais abstratas até o ponto em que convivem com a
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auséncia ou inexist@ncia do ohjeto ¢, 1o Mesmo empo, “tangivels”, uma
vez, que estiio ligadas inextrincavelmente 2 percepedo, Intervindo o
conceito, o ohjeto ou a qualidade representad niio ¢ nenhuma ctpin ol
reproduciio, mas trata-se de uma espleic de exto reconstituido, assim
como o abstrato foma uma "materiatidade”, que Jdd a0 sujeiio que
representa @ oftida impressfio de sealidnde do representado, seju osic
exisienic ou nio. Desta forma, o absiralo s¢owmni “palpavel”, ©
imaginado se {az real, © iedrico se poce como factual, cle. Isso pari
Moscovici ¢ condigio para o luncionamento  do que cle  elwimnu
pensamente natural, este definido de certa {orma por diferengi ao
pensamento formatizado das ciéneias ¢ lilosolias, que trabalhapy eny um
nivel de alta absiragiio ou conceituad.

A represenlaglio, dessa forma,  cnguanto processo psicoldpico
individual ou prupal, tem g propriedade  de combinar  variados ¢
diversificados dados do mundo vivido, seja da experiéneia percepliva ou
sefu da esfern conceitual. Isso faz com que 08 conhecimentos das virias
dreas da ciéncia, inacessiveis ao homen comun, sejam reorganizados,
atenuados ng sua estranhieza, unidos A experiéncia familiar ¢ sensivel,
tornando-se intelig{veis €, a0 mesmae fempo, carregados de sentidos
advindos dessa experiéneia. Por excruplo, um conceilo abstralo comuo ¢
inconscicnte da psicandlise representi-se 10 PCDSANESHIC COMUM Pty
aléo das construcdes fedricas psicanalfticas lomando formu. conereta,
ginals malerinis de existéncia (‘um complexo gue estd na cara, por
exemplo), valoragio moral, Conotagio nacional, poiitica ("a psicandlise ¢
um americanismo”, por exemplo). Dessa maneira, a representagiio faz-se
um sistema cognitivo bastante particular, diferente de outras Tormas de
conhecimento como a cientflica ou a [Hosolica,

Hi, contudo, nas colocaghes de Moscovicl, a atribuigio de wm
sentido pré-formal As representagices, de forma gue se estabelece uma
cerla comtinuidade entre o pensamento natugid ¢ o cientifico ¢ lilasélico.
Isto (uer dizer que O pensamento formadizado das ciéneias ¢ filosolias
teriar sido representaghics anfes de alcangarem ant alto nivel abstraio:

A representur alguma coisa, mncd ie sithe s o gie s¢
mobiliza ¢ wm indice convencional, social ow efetivamente
significanie. 86w evolugdo piterior, un frabalho
consciente dirigido seja para alént de canvenciondl, 1o
sentido do intelecto, seja para alény do- figurado, ao sentido
do real, pesmite eliminar exsa incerteza. Por esta razdo, ¢ssdy
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formas de conhecinento que sdo as representagdes, de gie
deabamaos de ver a fingdo ¢ a estridurd, sdo, pelo menos no
que se orefere ao floment, primordiais. Os conceilos ¢ ds
percepedes sda elaboragdes ¢ estilizagdes secunddrias, nmd a
partin o sujeite ¢ owtras o partiv do objeto. Quem conhece o
histdria das Ciéncias sabe que o mgior parie das feorias e
Ro¢des  muite abstratds  aendiv primeiro a0 espivite de
clentistas o surgin aima ciéneia sob e modo figurativo,
prenhe de valores sinibidlicas o sexnais. () Somente por
melo de wma série de destilagies sucessivay € que eles
receberam wmd traduedo abstrata ¢ formal, Essa dvmia;ﬂn
Jesntaiy estd completa ¢ acabada (Id. Ihid., p. 66).

A continuidade fambém se did de modo inverso. Quando os conceilos
provenientes  das ciénelus  sfio aproprindos  pela comunicagio  nio
cientifica, cles tomam o aspecto l[igurativo, valorulivo ¢ vivencial dos
represenfacies.

AQui sc pode abrir uma cnorme controvérsia sobre o guanto o8
Sistentas teoricos sfo ou nfio vatoralivos; o que, da maneira como anfoc
Moscovict, serin indtil. As representagdes sio a forma de conhecimento
do homem comum, sem formalizacio abstruta, mas com leis proprias
comhinando os dados da experiéneia individoal e grupal de maneira 2
fornar um sistema coenitivo capaz de engendrar a aciio individual ou
erupal com relacio o um Fato ou objeto (representados). Disso ninguém
escupa porgue ndo hd quem possa raciocinar formalmente sobre todos os
fales da vida ou quemy, em alpum nivel, ndo participe do universo
imagindrio do seu tempo, clusse, grupo. ‘

D definiciio jd exposta de representaciio, Moscovici avanga para o
concello de representacio social. A manciry como este autor deline
reproseiiacfo jd a particulariza como processe psicoldgico e come formy
de conhecimento diferente de outras como a ciéneia, o ideologiy, a
fitosofia. Quundo adjetivada de social, a represeniaglio (raz probiemas
especials herdados da flosolia, sociologia ¢ psicologia social clissicus,
Tsso ocorte principalmente no gue rcx‘pcim 40 seu processo de producio.
Chamar uma representugiio de social € ler em menie que ela fol produzida
coletivamente,  Da forma coma definimos  representagio,  podemos
concluir, por exemplo, que quando uma pessoa representa alpuma coisa,
0 faz valorando ¢ tomando alguma posiciio, E dificil pensar que alpudém
fome uma pesiclo com respeito o algo sem pensar gue esta tem relages
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com 0§ grupos sociais a que pertence o sujeilo; nesse sentido, ¢ preciso
pensat 0 sujeito que representa como sujeito social,

No entanto, isso traz problemas. Entre cles, interrogagdes como:
Qual representagiio nfio seria social? O que separa uma representagio
individual de uma social? Que nivel de adequagiio existe entre um grupo
social ¢ uma representagio?

Pensar que todo pensamento ¢ de origem coletiva, produte de
relagles econdmicas e histdricas determinadas, ¢, para Moscovici, de um
tado uma elucidagiio do problema ¢, de oulro, lugar comum que pouco
explica, Focalizar a representago social a partir de seu agente (grupos,
classes) ¢ um pressuposto primeiro para a delinigio do conceito, mas nio
a diferencia de oulras produgdes colelivas como a ciéncia, a técnica, a
ideologia. Para, entiio, apreender o sentido do adjetivo social dado
representagio, Moscovici prefere enfatizar a sua fungiio no contexto
social, Esta seria, pois, a de confribuir exclusivamente para “os processos
de formagio de condutas ¢ de orientagfo das conmicagdes sociais” (id,
ibid., p. 77). Ela difere da funglio da ciéncia ¢ da ideologia, no sentido de
que a primeira "visa o controle da natureza e fen por finalidade contar a
verdade sobre ela; a segunda esforga-se antes por fornecer um sisfena
geral de metas ou ent justificar o8 alox de unt grupo humano™ (idem, p.
77). Ambas, ideologia ¢ ciénciy, propiem condufas ¢ formas de
comunicacdio social, porém, para que se lormem adequadas ¢ concretas no
seio  das  trocas  sociais,  elas  necessitam passar por processos
representativos gue a8 ponham em  harmonia com 0 estado  de
conhecimento ¢ os valores dos grupos sociais, A represenfagiio social,
portanto, de um lado atenuvaria as distancias entre os sistemas de
conhecimento ¢ a vida social cotidiana e, de outro, feria a fungiio de
inscrevé-los nas relagdes coletivas concretas,

O lugar privilegiado do conceilo do representagiio  social de
Moscovici parece ser aquele da absoluta informalidade, seria aquele cm
(ue

(...} ¢ representacdo social se mostre come 1l conjuntoe de
proposicoes, reagdes, ¢ avaliagdes qite dizem respello o
determinados pontos, emitidas aqui ¢ ali, o dectirso de uma
pesquisa de opinido ou de unet conversagdo, pelo “coro coletive”
de que cadda um fuz parte, gueira ou ndo (id. ibid., p. 67).

As representagbes sociais (eriam (rés dimensdes: a informagio, ©
campo de represenlagiio ou jmagem ¢ a atitude.
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A informagiio diz respeito A organizagio dos conhecimen(os que um
grupo possui de i objeto social. Um grupo pesquisado pode ter mais ou
menos informagdo, ou nenhuma, acerca desse objeto. (Em um grupo,
cremos, que se especializa em um determinado objeto, serig inferessan(e
notar, pdo a quantidade de informagfes, mas as suas fonles e a forma
COMO a8 assimiian,)

O Meampo de representacdo” remete-se do contetido concreto e
limitado das proposicies alinentes a wm aspecic preciso do objeto de
representagdo” (id ibid., p. 69). Um "campo de representagiio”, diz
respeito 4 um conjunto, uma unidade de representagdes que Moscovici
chama de imagem?, conceito que ele remete ao de modelo social,
Assim, uma unidade ou corpo de representagfes, gue se ligam unma 2
outra, sobre um objelo social qualquer seria uma imagem desse objeto
e um grupo social, desta forma um modelo de que este prupo se serve,

A dimensiio de alitude visa destacar o orichlago valorativa com
relagfio a0 objeto (bomt - mau, positivo - negalivo, a favor - comra ¢
muilos outros adjetivos), :

T4 fatamos, ne inicio, de (es nfveis com que os autores 1Em us: !d() il
terminologia em questiio (representagiio, imagem, idéia, concepgio, ele.),
o ideitivo ou conceptual, o da sensibilidade ¢ da atitude ou de disposigio
4 acfio. Vimos, lambém, que, na linguagem comum ¢ na filosofica, os
termos idéia, representaciio ¢ imagem (Eém si g,ml:mdn.s tanio conceptuais,
como represenfacionais (no sendido de Moscovici) ou de "pontos de
vista", como valorativos ¢ atitudinais ou de "juizo”, ‘

Modunmm,niu, torna-se cada vez  mais  diffcil - enquadrar o
pensamento como absolttamente obedecendo ds exigéneias do conceilo,
da [6gica, filtrade dos "pontos de vista”, opinides, valores de prupo ¢ da
propria sensibilidade e afetividade humanas. Isto porque, ao se falar em
pensamento, fala-se do pensamente do homem concreto vivendo em
sociedade.

Essa indeterminugiio, que fica no uso du terminologia em aprego ¢ na
mescla dos  niveis  conceplual, moral ¢ afetivo, ¢ perfeitamentc
compreensivel quando cla ¢ enfendida a0 nivel da produgio do
conhecimento, Isto €, tomando-se a velha fdrmula de que a origem de

re

todo o conhecimento € social, ele passa por (odas as vicissiludes do

4 Aqui estd o conceite de Imagem de Moscovici: campo {talvez no sentido geslaltista)
reprasentacional,
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homem conereto, Toda a produgiio intelectual, entiio, surge & partir das
necessidades do homem concreto, entendido como sujeito social, Assim,
morrem us flustes da abstragio pura, da universalidade descolada de suq
produgfio concreta. Embora isto possi est correto e seja de peral
aceilagdo, ndo impede que o conhecimento seja recortado em vitios
niveis, desde aguele de pura abstragho ¢ impessoalidade (pondo cntre
parénieses outros aspectos) alé aquele mals carrepado  perceptiva e
afclivamente, :

Quande os aufores sobre o infdncia falam Jo iddias a0 nivel de
conceito (abstragiio) ¢ ao mesmo empo de sealimento, alitude, carta
ideoldgica ¢ comportamento, ROS . parcee Ser atit entender o sua
ferminologia cm um sentido semethante dquele que Moscovici precisa
como representagio. ‘

Hstamos, pois, em pleno eino da opinifio, da maneira COMO 4
definimos  acimay  seja pelo colorido aletive e atiludinal  das
representagies ou seja pela sua insuliciénein como raciocinio, quando
vistos a0 nivel da Ideica ou da ciéneia, Isto & o que se depreende com
cerla facilidade quando Moscovict destiincha o pensamento que se
constroi através das representagdes. Obviamente, cle nio estd interessado
na insuliciéneia logica dessas construgdes, ao contrdrio, cmbora a8
aponte, ele estid muilo mais inferessado no seu lador de suficidneia, isto &,
de necessidade social, o

Citaremos és aspeetos desta forma de pensamento, que Moscovici
chama "pensamento natural™.

Um primeiro diz respeito dquite que o autor denominou dispersiio
de informagio. Isso quer dizer que um determinado objeto social, ao ser
representado, o ¢ com  dados de uma w0 ver insuficienles ¢
superabundantes. Por exemplo, ni pesquist de Moscovici, sobre a
represenipgiio social  da psicandlise, alguns  sujcitos  entrevistados
manifestaram ter pouco conhecimento da propria psicandlise, fornecendo
poucas informages sobre cla. Por oulro Fad, - 888 MESINS PESSOas,
UM vez que serinm muilo preocupidias oM assunlos polilicos, deram
muitas respostas acerca das repercussies ¢ aspeclos politicos da prifica
psicanalitica.

Outro aspecto € que o que esse autor chama focalizagfio. Ao
representar um - cetto objeto, o esforco do - sujeito nio estd em
compreendé-lo como um  todo, contextualizando em todas as suas
regidies, mas destacur ¢ enfatizar perspeclivis que se harmonizam coti
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orientagoes desse sujeito, Isto quer dizer que o individuo e seu grupo dio
afenglio especialb - cerlas zonas do seu meio ambiente, mantendo distincia
de outras, O objeto da representagiio, asstm, ¢ espontaneamente
fragmentado de acordo com as necessidudes do individouo ¢ do grupo

Um fereeiro ¢ importanie aspecto, Moscovich nomeia pressfio para
inferéneia,

As relaghes ¢ circunstiincias socinis exigem do individuo ou grupo
posigoes sociais prontas ¢ imediatas, Nesse sentido, cumpre ao aior
fornar ¢stdveis ¢ permanemies a8 respostas que possuem alio grau dc
incerfezy, iste &, Hear rapidamente premissas ¢ conclusdes gue nfio sio
direlas, arcee-nos que este tipo de operagio lem por funglio niio sé
estubilizar o universo representacionat de wm prapo, como lambém
favorecer  av respostas dominantes,  “aquelas  gqiwe  sdo mais
compartithadays, as mais esperadas ¢ que 1én maioves probabilidades de
ser entendidas e aprovadas pos todos, para gue possam ser similidneda ¢
reciprocamente divigidas e validadas” (id. ibid., p. 253), Isto faz com
que haja, nessa espéeie de discurso, mais conclustes que hipdteses ou
dividas ¢ de tal maneira que se tem a nitida impressiio de se saber a
conclusiio antes do raciocinio,

Bstas dlimas consideraghes sohre o estudo de Moscovici, mesmo
destacadas de seu sistema, podem ser bem Gieis para qualguer trabalho
que seadentre no mundo da opinifio. Isto de maneira que se caracterize
esfe dltimo do ponto de vista de sua forma ¢ de seu existit como
necesstdude psicossocial (e ndo opica),

Outio aulor que frafa desses aspectos em Psicologia Social ¢ PUH.
CH. de Lauwe,

faul-Henry Chombart de Lauwe ¢ seu gropo publicaram  vérias
pesquisas sobre mudangas sociais, onde os conceitos de representagio,
imagen, modelos ¢ aspirages siio usados correntemente. Ao definir os
(s primeiros coneeitos, esse aulor sempre nos remele a0 seu La fesiae
dons fe socidté; son image dany différents milienx socianx (1967). E ali,
entdio, gue nos fixaremos,

De comum com Maoscovici, Chombart de Lauwe trata a produgiio de
conhecimento como estando lgada & dinfmica dos grupos sociais, pela
linha j& aberta por Durkheim. Contudoe, enguanio aquele s preccupa
mais em buscar uma espéeie de Idgica do pensamento  cotidiano,
Chambart de Lauwe nos parece estar mais preocupado em Tocalizar as
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relaghes  da consciénein, individual ¢ coletiva, na dindmica  das
transformactes da vida social, .

O conceito de representagiio para este Gltimo parece bem mais larpo
que o de Moscovici. Primeiramentc, cle procura separar representagio de
percepeiio. A representagio se situa em um nfvel de abstragiio, de
peneratizagiio ¢ de conhecimento muito mais elevado que o percepelio.
No enfanto, para Chombart de Lauwe, nfio ¢ lransparente ao objeto, &
seletivi. Fazendo apelo s diversas expetiéncins da Psicologia Social
americany, cle retoma as relaghes entre a selelividade da percepgio e as
varidveis de cunho social, Aqui entra entiio; a defi ni‘gii_é de representagio:
ela consiste em evocar coisus passadas c'rm:n'gm'lizu_r a prapria percepgiio
que ¢ presente; e o laz introduzindo ma - percepglio elementos de
signilicacio. Esies, por sua vez, acubm'nfpcgn‘ ligar cada ato psiquico ao
mundo de signiticados coletivos, isto ¢, o mundo simbdlico ou, ainda,
a0s sistemas de representagdes. Assim, “cada homen se refere d
sistenta de represeniagdo, em fungdo do gual tem wna visao de nmundo,
da sociedade ¢ dos outros homens, gue corresponde em parte ¢ s
enltura e, ent parte, @ sua experiéneia pessoal” (Chombart de Lauwe, op.
cit, p. 27). _

O conceifo de representaglio, pois, pari esse aulor serd tho largo que
poderd abranger qualquer esquema conceplual ou de cognigio, Serd a
representagiio “wim esforgo de pensamenio racional pelo qual nds nninios
as inagens formadas a partir de lembrangas ¢ de percepeoes” (id. ibid.,
p. 28), de tal forma que ela pode ter desde um cardter fortemente afelivo
(quando se mescla a atitude, mitos ¢ esteredlipns) até ser abstrata ¢
cstrulurada o suficiente para atingir alto nével de generalizagho ¢ se
ransmitic de uma socicdade a outra. Estas dlitimas siio da espécic,
seeundo o adtor, das representaghes ditas cicntilicas ¢ s primeliras
pertencem a0 dominio du opiniiio, Neste diimo caso, (rata-se do
ajustamento  de  elementos,  que  ele chama de irracionais, a8
represenfagdes racionais,

para cnfender o cardter fortemente generalizante da opinidio, 08
preconceilos neli imersos, a inferénein ficil e as suas deficiéneias de
demonstragiio, o autor fard uso dos conceitos de esterediipo, atitude ¢
crenga. Istofaz.com que as representages deste género 2o mesmo empo
sejam ideativas (no sentido de construgio de conhecimento), afetivas
(atitude) ¢ sociais. Daqui, Chombart de Lavwe nos leva, entlio, ao
conceilo de imagem,



Emagens ¢ Represeatacies 195

O termo imagem, para cle, lembra-nos o de representagiio para
Moscovici, Primeicamente, o autor ndo encara a imagem como simples
eproduglio mental, mas & porcepeiio ¢ represenlagiio (tal nos lembia
Moscovici, pard quem a representugiio & um processo  que  orna
infercambidveis conceito e percepeiio), Isto faz com que a imagem fenha
fragos de concellos gerais, abstratos, ¢ outros emprestados da percepgiio,
do concrefo. Assin, a investipagho sobre as imagens da mulher na
sociedade, cmpreendida pela equipe de CH. de Lauwe, revelou que, para
cada  sujeito, tadl fmagem  compreende  ragos  whsiratos, como  a
representucio do papel peral da mulher, ¢ também compreende (ragos
concrefos, uma vez que os sujeifos freqiieniemenie usam a sua percepeiio
das mulheres de sua convivéncia (a mile, a csposa, a irm) para fazer as
suas generalizaches. A imagem, entdo, estd ao nfvel do conceito e ao
mesmo  tempo  tem tragos deo coisy, isto &, de objeto  percebido
presentemente, Segundo o seu aulor, @ imagem estd proxima do conceito
de "recept”, difundido por Ribot, que se situa acima da percepgiio ¢
ahaixa do conceito, '

Outra caracteristica da imagem {formulada por CH. de Lauwe, que ¢
aproxima & representagio de Maoscovicl, € que cla ndio tem 4 preocupagiio
de coeréneia ¢ sistematizag@io conceitual de wma formulacfio flosdica ou
cienlilica, Da mesma forma, sefa negaliva ou positivamende, ela exprime
normas ¢ vatores, de {al maneira que cla pode ser comparada 4 um
modelo social. Em algum sentido, para CH. de Lawwe, cla ¢ reflexo
destes modelos.

Aqui surge outra nogiio no sistema desse aulor, a de modefos
culturais,

Este conceito é depreendido do termo patiern dos antropMogos
culturais norle-americanos, que seria, cmi larpo sentido, "tipos” de
comportamento ou "tage” cultural que estariam atuando na socializaglo
dos individuos. Para ¢ autor, as (ormas de comportamento conuns 2 ums
categoria de pessoas, assim coma os tragos cullurais, correspondent A
patavra patfern, ¢ também as imagens mentais que (ém forga ativa sobre
ES5US pessous em comum {coletivamente).

A (radugiio de pattern para "modelo” (raz um seatido que CH. de
Lauwe enfatiza bastante, o de patron, padrio ou modelo, gue encerra um
cardter fortemente  normativo, exprimindo  fambém uma  imagem
exemplar ¢ uma aspiragiio ideal.
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Hi, enlim, para o autor, (rés nogoes diferentes de modelo, Uma
que diz respeito d forma de comportamento, correspondente & wm
irago cultural, Outra que € a imagem de um papel social que tear um
dinamismo proprio ¢ suscita comportamentos, £ outra que se deline
pelos maodelos normativos que se impdent ou SA0 IMpoRios e que
orientam  a cluboragiio  de  imagens ¢ g nanifestagdo de
comportanmientos, Nesie Blimo caso estiio o8 madelos de educaghio que
siio “construgdes do espivito gue se procura passar d realidade em
vefeséncin aos valores gie se estima supeviores” (Chombarl de Lauwe,
op. cit., p. 413

O jogo que se dd entre modelos ¢ imagens fen forga ativa no meic
social, Qualquer imagem individual ¢ sempre confrontada aos muodelos
preexistentes ¢ os reforga ou deforma. Ao mesime [empo, as imapens que
viior se Lormando ¢ ¢ ornam comuns a4 uni giupo social podem ser um
BOVO modelo gue se Propaga & oulios grupos ¢ wssim elas (&m importanlc
papel nas transformagdes socials, principalmente quando engendram
aspiracaes a um ideal. '

No sentido expresso, os conceitos usados por CH. de Lauwe, cle
proprio o alirma?, nido podem ser estudados sob um Angulo puramente
psicolGgico nem sociolGgico, mas sio PSicoss CiolORicHs no seu proprio
teor, Também podem ser estudados através de sujeitos humanos ¢ em
produgiics cultutais. Neste dltimo caso, pudemos citor o8 lrabalhos de
integranies do grupo de CH. de Luuwe com 4 literafury infantil, como o
4 citado fexto de M. 1 Chombart de Lauwe.

Como ji apontamos, embora o conceito e represendnglio cm
Moscovici ¢ em P H. Chombart de Lauwe sejam diversos - para 0
segundo ele aproxima-se do pensamento eni eeral ¢ para o primeiro ele ¢
bem mais restrito - o conceito de imagem de CH. de Lauwe guarda
semelhancas com o de representagiio de Moscovici, Podemos dizer que
os historiadores da infincia, quando usam as palaveas imagem ¢
representaglio, (Em algo em comum conl CRses dois autores, Trata-se de
enquadrar o pensamento no mundo conereto dos homens, esies tomados
como sujeitos soctais. Trata-se de examindg-lo como forga ativa na sede
das reiagdes sociais e, desta formg, percebeint-no cn mais de um nivel
que o conceitual, ambém no nivel comportamental, afelivo ¢ social. Os
psicologos sociais, diferente dos historiadores, parcee que se preocupam

3, paul Henry CHOMBART DE LAUWE, Pour une Sociologie des Aspiration.
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Cem dedinir ¢ decompor mais o {endmeno. 1sto porgtic a Psicologia Social
herda da propria Psicologia os problemas hd muito discutidos em lorno
dessa terminologia, Mas, de alguma forma, {ica-nos a impressiio de que,
com manciras diversas, esquemas (eoricos diferentes ¢ objelivos virios,
os autores em geral estdo (ratando de um mesmo fendmeno: o acontecer
da optiifio, ‘

Parece-nos, confudo, gue mesmo em Psicologin Social existe umia
{fendCucia de (ornar mais simples essa espéeie de coneeituagiio. Em sua
fese de doutoramento, a psicéloga Maria Anita C. R. Lima Silva (1985)
estudando o que chamou de representagio de natureza infantil, enue o8
hsicunulismx do Rio de Janeiro, diz-nos o seguinte:

“As representagdes  constitnem o mnndo  representacional
subjetivir de cada wm, gue nos perntite relacionar coin os
abjeins da realidade ¢ con nosso prdprio self. hnaginentos
que a criangd do exemply deing citado cresea ¢ entre em
contaty conr aspectos que sen wrpo  social  atribui &
representagedo  de mder omde, sé tent g ser omde d
desdohrar fibra por jibra o cordedo, efc. Sem divida,
podemos  fmagingr  que  extes  novas  dados  serdo
acrescentados & representacdo de mde dessa pessoa, ¢ que
exti r{e,nr(f.\'c.'img:ﬁr.J eatliaard, aos peicox, ma amplitude
maiar. Moscovici (1978), retomando wm conceito de’
Durkheim, butsc definir — este  sepundo tipo de
represenfacdo como "representacdo sacial”, Eafretanto, o
excesso ¢ o ambigitidade das definigies de Moscovici, gue
fuzent com gre "wmd vez ferminddd a leiturda do liveo ... se
instale o insdlita mpressdo de ndo se saber, afinal de
contas, 0 gie ¢ represeardedo social” (Figneira, S. A,
1989, p. 282)8, levam-nos o desprezar o subdivisdo do
conceifo. Na verdade, na medida em que ¢ constituida o
partiv da relaede com um gulrg, o represeniaedo €, d

Jortiori, « am sd fempo, social ¢ subjetiva. I nesta

5 o que parece ser absclutamente falso. Supomos gue, na exploragdo do irabalho de
Moscaovici, pudemos apontar o contrario, qgue ha nesse autor definigdo operacionalizével de
represenlagdo social. (Nota de 1993)
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acepedo que o fermo serd tomado no decorrer desie
trabatho (p. 21)'.

Ainda, conciliando e explicitando a terminologia dos historiadores
sobre a crianga, essa auiorg escreve:

“Convém apontar, enfretanto, que os seatinentos particidares
por defernminadas pessoas sempre extstiran: gostava-se niais
o menos de wma pessoa,  considerava-se  deferminada
criatura ridicitla on grofesca, elc., pordm o seatimenlo
genérico a respeito de wma classe de pessods-eriangds, 10
casn - sd pode existir quando esta classe ¢ destacadd ¢
representada com  determinados  atribuios (.). Estes
sentimento  gendricos  dependent, entdo,  em primeira
instdncia, da constitnicdo de uma representagdo desta classe
de pessoas. Esta representagdo, wind vez constituida vai
variar com as circunstdneias culturdais nas guais estd inserida
(K. ihid.)",

Em sepuida, a aulora afirma que esses sentimentos, ligados
inextrincavelmente ds representagoes se {raduzem em atitudes (7} com
relagiio ao seu objeto real. Tanto sentimento, como atitude, aqui, sdo
tirados de Arics e unidos ao concelo de representigiio que a
psicologa ulitizou. Ao mesmo  fempo emo que o conceite  de
representagfio ¢ simplificado em comparagiio a0 de Moscovici, a
auwtora inclui no seu tecido conceitual os termos dos historiadores,
montando um discurso simples ¢ preciso, De alguma forma, ela retira
o que hd de ambiguo no termo do historiador, maniendo, porém, a
simplicidade?.

7 Simplicidade dermasiada. Como foi visto o proprio Moscovic ja ¢ denuncia, uma vez que essa
espécie de definigdo ndo diferencia representagdo ou representagdo social de outros produtos
do pensamenio, foi visto. Isso, suponho, leva gue a pesquisa deixe de levar em conla,
primeiro, o nivel de formalizagio do pensamanio estudado: segundo, a sua forma de
divulgagdo nos conlextos socials e, finalmente, a sua fungdo -notemos que Moscavici nos
moslra que a ideclogia, a ciéncia e a represeniagio social 18m fungdes diferentes (Nota
de 1893},
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PARA DEFINICOES OPERACIGNAILS E SIMPLES

Ag definighes .jue proporemos (Em e vista as observaghes dos
aulores cm Psicologia Social que  cxaminamos.  Aceitamos  de
Moscovici o alirmagfio sobre a existénein de um dominio de
pensamento pouco formatizado, com  caracteristicas fipurativas e
valorativas, da mesma forma como {ambém o reconhece P H.
Chombart de Lauwe. Todavia, nfio podemos aceiluar que as ciéncias e
gualquer outro saber sistematizado scjam ascéplicos o sufliciente para
nfio conterem aquilo que os autores predicam dus representagdes. Ao
nfvel da pragmdlica, como nos diz Scmama (1984), toda e qualquer
comunicagfio, scja ela absohwtamente formalizada, é inlencional, no
senlido  de  prelender  conseguir  comportamentos  do  receptor,
normativa ¢ afetiva, Isto porque nfio hd comunicagio humana fora do
mundo social, sempre perpassado por interesses individuais, grupais
ou de classe. Desta forma, trataremos esse dominio do pensamento,
calcado principalmente no conceito de representagiio, como  ui
dngulo ¢ ndio como uma "coisa”.

Também, as delini¢hes que remos expor 1Em por objetivo serem
simples, operacionalizdveis ¢ dleis & pesquisa,

W) Representagiio
Trata-se,

f. de vm fingulo com que sc pode examinar o conhecimento de um
objeto, Serin aquele e que o conhecimento responde de forma
mais ou menos imediata & necessidades de comunicagfio dos
individuos ¢ grupos sociais,

2. Sob este dngulo, ao responder a necessidade, o conhecimento
niio pode ser visto como puranmenic conceplual, mas como
idealivo (contém abstraghes); aletive (conlém uma carga de
sentimentos em relaglio ao objelo); valorativo (no sentids’ de
carrepar vatores e aspiraghes de grupos sociais) ¢ normativo
(no “sentido de prescrever regras des aghio em direcfio ao
ohjeio),

3. Sendo um dngulo com que se enquadra o conhecimento, que
ultrapassa o nfvel conceptual, a representaglio 6 pode  ser
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analisada o partic do processo real de comunicagho e, por
consceuinte, pode ser enlendidky como mensagem.

Tomada assim, b dois aspeetos essenciais - seus lemas, iste ¢, seu
conteddo: ¢ sua arquilctura, isto ¢ o sua compaosigiio ¢ estilo, Hssex dois
aspectos  sfio  insepardveis, pois ¢ através deles que as (ualio
caraclerfsticas mencionadas podem se manifestur, Porém, os trabathos de
andlise de mensagens permitem que um ou oulro aspeclo possia ser visto
Scpm'udmmnlg

Esle ¢ o lado operacional da representagiio: tomadi como mensugem
pode ser estudada por métados conhecidos,

by Imugem _

Falaremos  de  imagem  quando quiscrmos acemuar o cardter
"pictérico” de uma representaglio, Isto ¢, para rcalgar 0 seu colorido
afetivo,

¢) Modelo

Fafarcmios cm modelo para referirmeo- nos:

[ a0 lom normativo de wma represealigio ou o conjunto de
representagices, '

2. As representagdes preexistentes concehidas e forma de sistemas.
Por exemplo, modelo da inflineia "rousseayniano”, lreudiano”,
cle.

) A opinido - a forma do represeatar

Nog virios autores estudados, o fendmeno que estd em foco, que se
aproxima da representagio em Moscovici ¢ da imagem enr Chombart de
Lauwe ¢ que eslamos chamando representigdo (ndo no mesmo senlida de
Moscovici), (em-as caracleristicas do que genericamente chamamos
opinifo. Como ji vimos, a opiniio caracteriza-se por ser um juizo
insuficiente, tanto do ponto de vista formal, como de sui base empirica.
Toduvia, isso nfio impede @ saa forga social, Geralmente, uma opiniio ¢
am alo de 16, isto &, neredita-se naquilo que estd sendo alirmado upesar
de 16gico ou empiricamente duvidoso. Além disso,  na forma de
representagiio, ela engendra a comunicagio ¢, desta maneira, a agdo dos
individuos, grupos ou de sociedade inteiras..
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fl

Do estudo de Moscovict sobre a formu do "pensaniento natural”, das
colocaghes de P H, Chombart de Lauwe sobre certos tipos de
representagdes,  vamos  destacar os scguinies aspectos da forma da
represealagdo, a opinifio:

I. o objeto da representagdo ¢ enquadrado de Torma penéric (a
crianga, a inflincia); ‘

0 objeto ¢ cercado de valores (morais, religiosos, polilicos);

2.

3. as assergOes nfio possuem delinighes precisas;

4. as conclusdes podem ser iradas a partir de poucos casos;

5. hd dedugles a parlir de premissas pouco precisas ¢ pouco

verificdveis; ‘

6. mesclam-se, sem restrigies, informagtes de fontes variadas, de
uma ciéneia ow de mais de uma ciéneia, com valores morais,
religiosos, politicos, [alos observiveis, clichés;

7.0 discurso ¢ mais cheio de conclusfes do que de ddvidas,

hipoteses ou de explicagtes cautelosus;

B, hd Jorle presenga de jargdes ou clichés;

9. a afirmagiio sobrepde & demonstragio ¢ hid "demonstragdes” que

seputren de affrmativas nfio demonsteadas;

1 o emissor paiece colocar-se Sempre como juiz.

Com estas caraclerfsticas, nio csgotamos a opinido ¢ muito menos
queremos apontur fulhas de raciocinio, mas com clas supomos ser
passivel defeelar um Jiscurso como nais ou menos opinadivo, Tacilitando
eaquadrd-1o como representagio,

¢) Representagiio ¢ ideologia

A primeira vista, parece-nos que ideologia ¢ represeniagiio podetn s¢
confundir, vistas 28 caracleristicas de opinifio ¢ agiio social desta dltima.
Pesta forma, ¢ preciso que se distings uma coisa de outra, pelo menos
hrevenenie,

D mesma maneira que o representacio, a ideologia pode ser vista
como um dngulo a purtir do qual se enfoca o discurso,  Suas
catacteristicas sfio:

a) ter foror de sistema tedrico;

b} naturatizar as suas idéias, transformar as ikdéing em entidades;

) criar, assim; constragoes ilusdvias ¢ mistilicadoras;
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Ay justiticar ¢ camuflar o dominagio de grupos ou classes sobre
OUEIres,

As representages, por seu lado, sfio a forma bisica do pensamento
do homem concrelo, com 08 aspeclos que ji expusemos. Obviamentc,
elas podent ter aspectos ideologicos, isto ¢, de naluratizagfio das idéias,
de justilicativa, cte. Os sistemas ideologicos de cada épaca (€m um papel
importante na elaboragio de representagoes.

Talvez o diferenga mais importante eslefa nas suas lupgdes, A
representagiio fem por finalidade propiciar & comunicagiio imediata,
enguanio que & ideotogia teria por funciio iludir ¢ a justificagiio social.
Ambas as fungtes podem estar ent ui Mesmo discurso,

Neste sentido, podemos dizer que algumas represenfactes {€m tragos
ideolégicos. Bste ¢, enfim, mais um elemento operacional 4 ser utitizado
na andlise de discurso ¢ opinifio, que ¢ para o ue se desting 0 que foi
EXPOSLO. ' '
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Psicologia Social que, nesti Epoci, toma para si i qualidade de transformadora,
se propte critica ¢ se condiciona scguidorn do Materialismo Hisidrico, A
intencdo ¢ constalar se , realmente, esta Psicologia expressa em seus conieddos
as substiineias gue e sio atribuidas por seus eoricos
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ABSTRACT. This study intends to make refiections about the social psychology
developed in Brazil during the last decade. These reflections focus an aspect ol
social  psychology  which, at the time, claimed a tansforming  quality,
considered itsell eritical and follower of historical materialism. The objective is
o assert if, in facl, this psychology cxpresses in ils content the substance
atributed to it by ils theorists,

Key words: eritical, historical materialism, social psycholopy.

INTRODUCAO
A discipling "Psicologia Social ¢ Realidade Brasileira® do curso de
Psicologia da Fundagiio Universidade Estadual de Maringd, suscitou-nos
0o decorrer o lempo em gue & ministramios, a necessidade de produzir
alpum miaierial escriio que conseguisse sinteitzar as idéias mais atuais
expressis peta Psicologia Social no Brasil ¢ que, a0 mesmo tempo,
realizasse vy discussio dos contendos encontrados.

Departamento de Psicologia, Universidade Esiadual de Maringa, Av. Colombra, 3690,
sampus Universilario, 87.020-900, Maring4-Parana, Brasil.

Data recebimanta: 08/00/33.

Data de aceite. 12/01/94.




2006 o . e ’ Stiva,

Como as produgdies da Psicologia Social viio desde aquela conhecida
como "Psicologia Tradicional” (subsidiuda por pressupostos posilivistas)
alé  aqueln  denominada de "Psicologia Cr fm,a"(suhsldmda por
pressupostos do Materialismo Historico), npldmns cin ‘trabalhar somente

com as expressdes desta dltima, jd que cla & ¢ que prelende ser a mais
avangada ¢ a que mais relletiuas discussdes ocorridas 0o intetior da
IPsicologia, a partic da década de 70,

- Parlimos, entdo, para um estude  desta abordagem da Psicologia
Socidl, B, embora ainda insipiente, as reflexes feitas procuram pautar-
se pela compreensdio da atividade humana desencadeadora do processo
historico que desenvolveu as forgas produtivas tevando-ag a0 grau cm
que hoje se encontran, :

Além da busca da sistemalizagio de conletdos que possa contribuir
com a discipling acima mencionada, lemos também o objelivo de apontar
gue a Psicologia Social que toma para si 08 adictivos de Merilica™ ¢
“transformadora” tem muilo ainda por fazer a¢ que sud esséncia
corresponda a sua aparéneii, Pretendemos assinalar que puma épocu em
que 0 homem i conseguiu operar as condigdes de sua emancipagio do
frabalho compulsdrio, os intelectuais <a l’sicn]n;iu ndio conseguem;
ainda, aprecider este conteddo pois negam a hl\t()tld 0 umhcunu,mn
acumulado pelos proprios homens,

MATERIAL E METODG

Nogso trabatho foi estruturado de um modo bastanle simples.

Em primeiro lugar, procedemos a leitura ¢ clegemos alguns dos
conteddos da Psicologia Social cxlruftlns, principalmente, de arlipos
cientiticos produzidos por esta drea na década de 8. O dnico critério
adotado para a selegiio do m.uuml analisacdo [oi verificar s¢ oS arligos
trabalhavam, explicita ow implicitamente, con cateporias praprins do
Materialismo Historico, (ais como htslmm lumhnladu e trabatho, Desia
forma, dos artigos conseguidos [oram selecionados ¢ analisados 100
deles, sendo que a maioria, publicados na ‘Revista "Psicologia e
Sociedade” da Associagio Brasileira de Psicologia Social (ABRAPSO).

Num scgundo momento, diante das lIeituras feitas, de alguns
pressupostos ledricos de Marx e Engels ¢, dentro, deste referencial,
wtilizando-nos  sobretudo  das  cateporias de historia ¢ totalidade,
chepamos a alpumas consideraghes que foranm CXpressas nuina séric de
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afirmagdes hipotéticas que nortearfio um outro estudo que pretendemos
encaminhiar para dar condinuidade as discussdes aqui iniciadas.

RESULTADOS

Os autores estudados estabelecem o confexto social da 1 Guerra
Mundial como o desencadeador das primeiras sistematizages em (ermos
de Psicologin Social ¢ demarcam o perfodo imediatamente apds o 11
Cuerra Mundial como aquele em que esta drea € (ida e reconhecida como
um raumo cientifico especifico.

Na ienlativa de elucidwr o problema do individuo ser, ao mesmo
tempo, causa ¢ consegiiéncia da sociedade, a Psicologia Social foi se
solidificande na medida que intentava compreender as "crises” e
"convulsdes” que abalavam a sociedade. Os objelivos cenlravani-se,
principalmente, na preservagio da liberdade e dos direitos humanos nuing
época de crescente (ensiio social. Cont essa finalidade surpiram indmeras
pesquisas ¢ experimentos sobre fendmenos tuis como lideranga, opinido
piblica, comunicagiio, conflitos raciais, relagies prupais, propaganda e
mudangas de atitudes. Enfim, huscava-se procedimentos ¢ lécnicas de
intervengiio que pudessem parantic uma vida melhor para os homens
naqueles tempos de pos-goerry |

Lane (1985, p.10) informa, ainda, que para o solidificagio dos
conhecimentos  da Psicologia  Social  (eve  grande  importincia o
hehaviorismo de Skinner (EUA), fundumentado no positivismo e 4
Teorta de Campo de Lewin  (Buropa). que, sob  influénein  da
fenomenologia, privitegiava o estudo da subjetividade bumana. As duas
verientes tinham, segundo os aulores vistos, o propdsito de minimizar os
conflitos ¢ fazer comr que os homens se harmonizassem pari i
reconsirugiio de um mundo destruido pela IF Guerra Mundial,

Em meados da década de 60, alguns Rdricos comegam a apontar a
“ineficiénein” dos conhecimentos produzidos aié entiio, pois julgan que
OS mesmos  ndio  conseguiram intervir,  explicar ou  prever o8
comportamentos  sociais conforme se era-esperado, Sepundo  essas
criticus, as pesquisas ¢ experimentos dissccavam e quantificavam uma
ordem complexa de varidvels socio-culturais mas: nfio esclareciaim ¢

1 ZAJONC em seu estudo "Psicologia Social” {1969), p.4, afirma que mais de 90% das
pesyuisas psicossoclais foram realizadas entre 1946 e 1966.
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"como® ¢ o "porqud” das relaghes entre os homens se apresentarem da
forma que se apresentavam. Comegava-se o pereeber gue a sociedade, nu
“Psicotogia Social era apenas um pano de fundo onde o comportaniento
do individuo cra explicado por causas internas tais come alitudes,
maotivagio, personalidade, instinlo” (Lane, 1981, p.76). Os  ledricos
comegam assinalar a exisiéneia da dicotomia individuo/sociedade.

As criticas lambém enfatizam o influéncin norle-ameticana nos
cursos de Psicologia regulamentados a partir de 1962, onde o Psicologia
Social ¢ ensinada (por professores norfe-americanos efou professores
brasileiros que se aperfeigoavam nos EUA) sem grandes alterngdes de
confeddo, cmbora  houvesse  insatislugiio  quanto aos  mesmos, A
Psicologin Social de base "norte-americana” comega a ser eatendida
como um produto de uma realidade especilica, uma ciéncia ideoldpica,
reprodutora dos interesses da burguesia e, come tal, invidvel de se aplicar
a paises como o Brasil, com outras comdigoes histdrico-sociais (Lune,
(985 p. 1O). '

Em novembro de 1979, um grupo de psichlogos brasileiros discutindo
os trabalhos de "Psicologia Social ¢ Problemas Urhanos” no I Enconteo
Brasileiro de Psicologin Social realizado em Sdo Paulo, resolvem criar a
ABRAPSO -Assoctagiio Brasileira de Psicotogia Social, com a finalidade
principal de desenvolver ¢ ditundic os conheeimentos afetos 4 Psicologia
Social condienos i readidade brasileira,

O artigos analisacdos demonstram que a Psicotogia Social no Brasil
osti, na década de 80, emcrise. Ohservamos que 0s aulores caraclerizaim
essa crise constatando que a Psicologia Tradicional ndo consegue dar
conta dos problemas a cla apresentados porque negligencia o con(exto
social tomando o individue como uny ohjelo isolado, reproduz ¢ defende
o inferesse de determinados  individuos a0 burguesing o produz
conhecimentos adequados it reatidade hrasileira, difunde conhecimentos
dos paises dominanies ¢ ndo consegue unilicar nem totalizar uma
imagen de homent que se constrol constaniemente por sua presenci no
mundo (Malheiro ¢ Nader, 1987, p. 12), :

Assinn, a busca de solugfes para a Psicologia Social, aos olhos de
seus eoricos, deve-se iniciar com sua redefinigfio para que @ mesma seja
melhor orientada aos “problemas brasileiros”, Tal edefinighe tem,
sepundo Camargo (1987, p.33), signilicado uma avaliagldo mais ampla da
Psicologia por nieio de Outros refcrenciuis wehricos.
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A hibliografia vista traz em abundfincia argumentagdes defendendo o
Malteriatismo Historico como o referencial que melhor se aplica a (al
propasito. Segundo os autores, ¢ dentro do Materialismo Histérico e da
Igica dialélica que se encontram os pressupostos epistemoldgicos para a
rcconstruciio de wm conhecimentos que  alenda a realidade  social
possibilitando uma intervengdo na rede de relagdes sociais que define
cada individuo (Lane, 1981, p.15-16) . :

Em busca da redefinicio da ]’\M)]Ugiu Social, 0§ (edricos cifticos
senfem, também, a necessidade da busca de um novo "locus" para o
atuugiio do psicologo. Conforme percebemos em Andery (1985, p. 203-
204) a preocupagiio dos psicotogos criticos ¢ deslocar a Psicologia das
discussoes puramente académicas, dos laborddrios experimentais, dos
consultdrios particulares, das ante-salus dos executivos empresariais,
Concehem que a presengi restrita da Psicologia nestes locais, além de ter
pouca “"presenca ativa”, Taz a privagdo de numerosos grupos de
individuos dos heneficios que esta ciéncia pode proporcionar,

Esia problemilica suscita em alguns autores a preocupagic com
possiveis distorgOes que possam ocorrer na redefinigio desta discipling.
Emediato (1985, p. 9-13) aponta que pode ocorrer distorgfies quanto ao
objete ¢ A pritica da ciéneia psicologica. Se numa perspectiva pragmitica
a Psicologia Sociul ¢ traduzida como a aclio efetiva na realidade pelos
psicalogas sociais, corre-se o risco de validae uma prdtica profissional
confusa, distorcida, que se ajusta e se limita ds condigdes de demanda
por servigos e as dificnldades dos profissionais ent penetrarem a esfera
da investigagdo prapria da Psicologia Social. ) autor assinala que s
“nova” Psicologia Social estd sendo construida, 10 mesmo tempo, por
aqueles que dido uma releviineia polftica a atuagiio pratica ¢ por aqueles
gque, nas  academias,  sistematizanm ¢ divulgam o8 conhecimentos
psicotogicos. Nesies termos, a Psicologia Social baila entre as posturas
que reivindicam uma maior legitimagio cientilica ¢ as que reivindicam
uma participaglio politica mais eletiva,

Constatamos, também, uma preocupagio em superar a "tradigio
hiologica” da Psicologia que, fundada originariamente em principios
Darwinisias, traduz-se numa "Psicologia Adaptacionista”
solisticadamente representada pela coneepelio behaviorista através do
bindmio organisme/ambicnte, Os {edricos acirram suas criticas a0
alirmareny que  a Psicologin construfda sob ceste alicerce  (orna-se
instrumento de alienagio, cumpre a fungiio social e agente de adaptagio
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dos individuos A sociedade e suas instituighes. Neste sentido, as ctiticas
alettam .. que 08 conhecimentos da . Psicologia  convertem-se,
prioritariamente, em  insttumento do podet instituido sendo uma
"obrigagio moral" dos psicllogos reverter esse quadro (Malheiro ¢
Nader, 1987, p. 13). :
A Dsicolopia- Social vem lenlar @ Superagio de sua crise na

formulugfio de uma "Psicologia Crilica” que ualribue a si o cardfer de
mransformadora”, Conforme observamos nas alirmages de seu tedricos,
esta "nova” Psicologia pretende servir & classe social desprivilegiada -0
proletariado, fazendo com que a mesma conscientize-se de sua condigdo
para uma postedor  transformagio no, seu "status quo”. Os artigos
estudados nos alertam que para isso € necessdria a construgio de
conhecimentos sobre a dimensio psicolégica da realidade a parlir de uma
oulra opgiio de fungfio social da Psicologia: a de agente de
transtormagiio (Op. Cit, p. 13). Assim, a Psicologia ¢ 0 psicétoga
podem estar a servigo dos dominados, dagueles que necessitam firmar
sun identidade cultural e psico-social, seja no nivel individual, sejn noe
nivel grupal (Nader, 1985, p.207). 4 .

Os autores estudados concehem que desta forma o vinculo entre
teoria ¢ prilica foi estabelecido.. E, para gue a Psicologia consiga,
efetivamente, levar a bom termo a sua "nova® fungdo, ¢ necessdrio que
desenvolya  conhecimentos e procedimentos que apreendarm, "in locus",
“a realidade. social em que-vive o "individuo dominado™, de forma a
permitir uma intervengio nesta realidade. A Psicologia Transformadora
ou Psicologia Critica, deve, neste sentido, ter um método apropriado ao
seu infento, daf a opglio pelo Materialismo Histarico, Carvatho (1988)
salicnta que a Psicologia que se pretende cientffica nfio pode ighorar ou
desprezar a dialética matetialista; deve tomd-la como principio mais
peral, a partir do quat deve Fazer derivar seus pri neipios especificos.

Vasconcelos (1985), sistematizando alguns principios elementares da
Psicologia Comunitdria® , reflete o intuito de operacionalizar a pritica
psicolGgica de cunho transformador, condiglio essencial da Psicologia
Crftica gue vem sendo posta a0 longo da ltima década. Segundo o autor

2 Psicologia Comunitdrla estd sendo, aqui, entendida como Uma especialidade da
Psicologia Saocial, que segundo Andery (1985, p.201) "¢ a insbrumentalizag4o de
conhecimentos e técnicas psicofdgicas gue podem confribuir para uma melhoria na
gualidade de'vida das pessoas e grupos distribuldos nas aglomerag/Ees humanas gue
comp/em a grande cldade. ' ' ' o
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{Op.Cit, p. 40-41), o psicdlogo deve atur primordialmente "como
assessor, transniissor de habilidades e (reinador de agentes de saiide
menial, O objetivo ¢ a desmonopolizagdo gradativa do saber, com a
integragdo da satide mental na vida cotidiana e na cultura do povo. O
tugar do poder & alternado ¢ distribuido. (...) Busca-se  efetiva
partivipagdo da clienfela na definicdo das priovidades de atnagdo,
planejamento, execugdo ¢ avaliagdo das atividades”. Td Oliveira (1984)
cofidiza que a wlio do psicolopo deve estimular o utilizagio de
mecanismos  orpanizativos e reivindicatdios a0 atendimento  das
nccessidades  bdsicas da populagio o que pode em  determinados
momentos,” se confimdiv con a Inta arientada para o conquista desses
direitos bdsicos” (Op.Cit, p, 191,

A posse destes dados permite-nos visualizar que a pritica construida
pela Psicologia Critica prima pela “conscientizagfo” da clientela
atendida {segmentos do proletariado) para que esta perceba o necessidade
de reivindicar os direitos minimos para sua sobrevivéneia, O objelivo
desta pritica, nos parece ser, uma melhor distribuigiio dog bens sociais
cujo acesso ¢ dificil para o proletariado, A iddia € de que wma melhoria
do nivel de vida se reverfa em melhoria na satide mental,

DISCUSSAC

Analisando o5 dados  coletados, queremos  aqui - disculir s¢ a
Psicotogia Crilica {rubalha com coerénein as caleporias do Muterialismos
- Historico e, se cta consegue realmente superar a Psicologia Tradicional
constituindo-se num corpo de conhecimendos, cuja funglio & a pretendida
transformaciio social, A

Nossas reflexées nos levam a alirmar que embora 0§ ledricos da
Peicologia Critica consigam denunciar o problemdtica da Psicologia
Social, eles nilo conseguem ultrapassar teoricamente os conteddos que
condenam. Ao se levar em conta a sociedade de clusses para explicar o
individuo, este ou a sociedade de classes ainda nlo sfio explicados
historicumente. Nem fampouco o individuo, nas mos da Psicologia
Crilica, consegue superar o cardter natural adquitido desde a ers
moderna, O homem da sociedade hurguesa ainda ¢ visto como um
homem cternalizado: vm homem que sendo "hom c/ou consciente” teria
em sioas caructeristicas do homem da nova sociedade, Tampouco o

-

homem  da socicdade burguesa ¢ visto como produto da sociedade
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burguesa, com caracleristicas que serfio perdidas i medida em que se The
destrua a socicdude da mercadoria. A revelia da historia, o proletariado €
romado ¢ entendido como pottador de caracleristicas niturais de honem
revoluciondrio independentemente das condigies maleriais que o produz,
Embora ndo lhe neguemos a possibilidade maior de ser revoluciondrio
(uma vez que como classe expropriada nada lem o perder se futar por
oulra forma de relagio social de trabatho) isto ndo quer dizer que §e Possi
alribuir wo proletariado  virludes  diferentes daquelas adquiridas efou
produzidas no modo de produgio capitalista, :

Ao mesmo fempo que a Psicologia Critica separa as caracleristicas
gerais  do  trabathador (0 “dominado™ daguclas do  capitalista (0
"dominador™), seceionando a realidade em clementos distinlos, sem sc
dar conta que ambos sfio produzidos pelo mesmo modo de produgiio, ela
jamhém particulariza o mundo em clementos distintos, indepengicntes
uny dos outros, ‘A despeito de todos os "pedagos” - estarem sob as
coordenadas do mesmo modo de produzir a vida, os questionamentos gue
se dizem criticos véem em cada "pedago do mundo” caracieristicas ¢
peculiaridades proprias, Processa-sc dessa mancira a cisfio da ciéneia cm
“ideotGgica” ¢ "ndo-ideoldgica”. Os contetidos analisados afirmam que
"leansposiclo da ciéncia ideoldgica” dos Estados Unidos para 0 Brasil
nfio pode ser realizada, pois julgam que no Brasil existem oulras
"eondicies histdrico-sociais",

wra esse argumento o superficial ¢, ag mesmo tempo, (fio vtilizado
ser destrufdo basta apelarmos para determinados pressupostos marxistas
que se referem, pot exemplo, ao modo de produgfio que regula a vida dos
homens modernos, A forma de produzir a vida tanto nos Estados Unidos
como no Brasil ou em qualquer outre lugar onde imperam as relaghes
sociais submetidas A relaghio Capital/Trabalho sfio, essencialmente, a8
mesmas. Por mais que se procuren especilicidades, a relaglio social de
(rabalho se mantém e, sendo assim, o mantidas, (ambém, as
caraclerfsticas reguladoras das diversas formas nas quais este sistema
ccondmico s¢ manifesta, Nio existem, portanto, "mutras  condighes
histarico-sociais”  além  daquelas  articuladas  pela produgiio te
mercadorias. Quando o Matertalismo Histdrico privilegia a (otalidade
privilegia u cifncia que apreende ¢ se apropria da realidade de todos os
homens, Marx privilepia, entfio, a busca da compreensio do homem que
esti mergulhado na sociedade capitalista ou que estd sendo produzido por
esta mesma sociedade. Com base cm Marx, portanto, ¢ que nilo se
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poderia afirmar o gue as criticas alirman e repetem se considerando
"dialdlicas".

Orya, como se prelende Tazer uma erilica produtiva & sociedade
capitalista ¢ aos conhecimentos produzidos por ¢la se nfio se enlende que
este momenlo de produgiio especifico (rouxe consigo @ universalizacio
das relaghes sociais de produgiio? Quando os (edricos afirmam qgue 4
socicdade burguesa produziu e produz conhecimentos que afio podem ser
"lranspostos” de um pafs para outro negam, em dltima andlise, o cardler
histdrico do desenvolvimento das forgas produtivas. Demonstram que
sociedide que pretendem criticar sequer foi entendida pefo parfimetro da
totalidade, o que por s mesmo, impossibilita: "propostas”  para sua
superagdo, Negando o universalizagfio das relagdes sociais de produgiio
desvinculam, ao imesmo tempo, o homem de sua atividade produtiva, de
sua pritica social. B incoetente, eniiio, querer & unidade {edrico-priticy
promovendo, justamente, sua dissociagio.

Achar que siio os conhecimentos regionatizados os dnicos capazes de
liquidur com o8 problemas percebidos como regionais é ndo entender
que o intercimbio promovido pela producio ¢ pela divisiio do (rabalho
aniquila as nacionalidades originais ¢ promove 4 Histdria Mundial (Marx
e Engels, 1984, po 44)0 Vale ressaltar gque aquilo que  atinge o
proletariado, alinge-o em todos os lugares, a exploragio de sua forga de
trabaiho 8¢ dd onde quer que haja burpuesta, O gue se loma por
diferengas, via de regry, s@io os diversos niveis de aproximagio do modo
de  vida bhurgués que o proletariado  adquire em  determinadas
circunstinciag, sem que, no entanto, s¢ sopere a relagao Capital/Trabalho,

0 que pereehemos nas publicagdes atugis € a incompreensio c/ou
vulparizacio do método do Materialismo Histdrico, A andlise do mais
desenvalvido para a compreensiio do menos desenvolvido (Marx, 1985)
perde  seu conteddo e significado  quando  as  reivindicaghcs  dos
inlelectuags passam pelo crivo das peculiaridades, caracteristicas ¢ modo
de vida de uma determinada locaiidade. O pensamento repido por fal
0eica ndo conscgue captar o movimenio real da produgiio humana e,
consequentemenie,  proporciona uma compreensio  superficial - das
refages socials de produgho,

E no interior da confusio entre deoriz (eniendida como algo
produzido peta burguesia ¢ que, porlanto, deve ser negadu) ¢ pritics
(entendida nfio s6 como atividade individual, mas como aigo pertinente
somente aos homens que tém virtudes "revoluciondrias" tipicas dos ndc-
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burgueses) ¢ que na ullima década os crfticos da Psicologia Tradicional
procuram um novo "locus™ para seu (rabatho prético, Parece-nos neste
momento, gque o contetido da Psicologia Social passou a ser i sua forma.
Os criticos concebem que ao se mudar a Psicologia de ambiente de
traballio  (dos  pabinetes para lugares  mais popularizados,  menos
individuatizados) opera-se a grande virada du Psicologia, Os textos da
atualidade confundem, desta forma, a decisfo polftica com o conteddo da
ciéncia, Agsim como Psicologia Critica pensa gue as “virtudes" ol
gquatidades do homem revoluciondrio cmergem naturalmente do homem
expropriado, ela pensa fambém, na maioria das vezes, que  "a ciéneia
evoluciondrin” emerpe naturalmente  do  militante, E 0 psicologo
militante &, em principio, considerado aquele que sai para trabalhar fora
do ambiente-tido como intelectual, académico ou burgués. Confunde-sc
produgfio de conhecimentos com condighes de trabalho, confunde-se
atividade intelectual com atividade potitica,

Em nenhum momento passa aos criticos da Psicotogia Social que por
assumir 0 Materialismo Histérico essa perspectiva do descarte da ciéneia
burguesa nfio pode ser pensada de uma maneira (fo Fcil, Primeiro,
porque eln ndo ¢ a mera expressio dos interesses de uma dnica classe. A
magquinaria, por exemplo, que foi posta pela burguesia, nio deixa de
aliviae 0s sofrimentos fisicos do operdrio quando o libera dos grandes
esforgos  corpdreos. Qs conhecimenios  relativos 4 mecinica ¢ &
automagio, por exemplo, pertencem nfio a uma classe, mas a uma
socicdade ( uma relagiio social) que se desenvolveu alé o ponto de
produzir esse ou aquele conhecimento, sendo que (ais conhecimentos niio
podem ser dispensados pejo prolel ariado para o seu proprio bem estar. E
segundo, porque it teoria (0 conhecimento cientilico) nfio € produto de
uma inteligéneia bem ou md intencionada, mas, produto de relagbes
saciais delinidas, sintese da atividade historica de todos 0s homens,

A "velha Psicologia” ¢ acusada de ser descontextualizada, de ler
fundamentagiio bioldpica ¢ de ser ulilizada com finalidade ideoldgica,
Por essas razes (¢ 0do outras aléni dessas) sugerem como deveria ser
uma Isicologia Critica, superadora daguela considerada tradicional efou
burgucsa, Assim, a primeira ¢ mais fundamental exigéneid que emerge
para a construglio de uma nova Psicologia se constifui no envolvimento
politico dos especialistas na tarefa de libertar os individuos expropriados
da alienagiio, da opressiio ¢ do individualismo passivo, Fsta tarefa ¢
defendida quando determinados discursos encaminham A Psicologia para



As guustdes du psicologin socinl no Brasit 218
as atividades organizativas ofou reivindicatdrias dos direitos de cidadania
ou da melhorin 9 nivel de vida de grupos desprivilegindos. Os
psicologos crilicos niio s6 abandonam o que i de especilico na ciéneia
psicoldgica como a (ranslformam em atividade gue pode ser desenvolvida
por qualquer pessoa nfio especiatizada em Psicologia, Ou, ainda,
climinam (ou sccundarizam) a Psicologia ao considerar que a sadde
mental ¢ um dado que se expiic naturalmenie ou imediatamente desde
que a "democracin legitima” se instaure. As reivindicages dos tedricos
eriticos passam pela participaglio democrdtica ¢ nfio propriamente pela
busca sistemalizada  do  conbiccimenio  sobre o homem  enquanto
“expressiio, inclusive, de toda uma crise social. )

Reivindicar direitos, participagfio democrdtica, cidadania, sem que se
cutenda o conteddo da sociedade ¢ emperrar a possibitidade da efetivagiio
historica  da transformagfio  social, No desvelar uma  das  mais
importantes  necessidades da sociedade (que, nos parcee ser, a superaciio
das aluais relaghes sociais de produgiio) com -lulas imedialistas ou
pragmdticas de caviter burguls ¢ dispensar, até sem o saber, 0
instrumental da ciéncia dos homens, a0 contrdrio do que fez a burguesia
revotuciondria  quando  dominou o nalureza  através  do  mélodo
experimental organizando, assim, a sociedade capitalista,

AS$ concepgdes que Lomam o acessorio pelo essencial sG dificultam a
Psicologia Crilica que, enquanio tal, sc pretende diferente da Psicologia
Tradicional, Sc esta dltima nem sequer leva em conta a base material da
exis(éncia humana, a primeira rafa a questio de maneira superficial,
esquecendo-se que quanto mais se alasta dos problemas econdmicos,
mais proxima estard da ideologia ¢ tanto maior serd o ndmero de acasos
com que se delrontard em seu desenvolvimento (Marx e Engels, s/d, p.
300, vol. 3). Assim, se exisie uma diferenga ente a Psicologia Tradicional
¢ a Psicologia Critica ela estd no grau ¢ ndo nua qualidade,

CONCLUSOES

(s textos fomados para andllise parecemt que ndo apreendem da teoria
marxista o signilicado de teorta ¢ pritica. Da feitura dos actipos
publicados pela Psicologia Social na dltima déeada, a observagho mais
gendrica que pudemos fazer é que, embora (ragam em seu interior
preocupaciio de se fazer uma andlise dos fatos na perspectiva da unidade
(edrico-pritico, ocorre  justamente o dissoluglio de uma totalidade
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indissoldvel, pois a alvidade humana, na maioria das leituras, vai scr
(rabalhiada fora da historia das relaghes sociais de produgio, unidade
maior do conhecimento, Enguanto a teorin ¢ cntendida coma um
conjunte de idéius sistematizadas pela cabega de algum pensador
(certamente um burguds, um reaciondrio), a pratica ¢ entendida aos
moldes do prapmatismo, como sindninio de atividade individual de um
sujeito ou de um prupo de sujeilos. A vida na sociedade € percehida
como produto de agdes polfticas, de deliberagoes, de decistes. Nesie
sentido, a transformagio social ¢ entendida como uma modilicagio no
modo de vida ¢ de produzir dos homens subsidiada por processos
pautados cxclusivamente pela vontade, politice. (pela “participaciio
efetiva”, por exemplo), negligenciando-se a compreensdio dos limites ¢
das possibilidides demarcadas pelo homem historico, " A finalidade da
Psicologia Critica passa a ser o incilamento para a conscientizaglo, para a
mohilizagiio, para a participagio “aqui-c-agora’ com vistas o nma
mudanga social que nunca ¢ benr explicada. A (ransformagfio pretendida
nunca ¢ pensada como resultado -de uni pratica anterior de todas as
peragoes que anlecederam umas s Gutras ¢ que viabilizaram até mesmo
os desejos desuperaglio de uma ordem social. Ou, dizendo de outri
maneira, o transformagfio da ordem social, @ libertagio do homem ¢ as
conliguragfies em que se apresentam ¢ um o histdrico e ndo um alo
motivado por vontades individuais (Marx ¢ Engels, 1984},

O fazer historico deixa de ser considerado o cletivo confrole -das
lorgas produlivas sob as rédeas de novas relagdies sociais que fuz cessar o
luta pela cxisténcia individual (Engels, 1686), B £ assim que ©
Materialismo Historico comega a ser destrufdo, a abragar um eclelismo
que the ¢ estranho; Abandona-s¢ o método histdrico ao-abrir espago pm':i
a concepeiio idealista que emancipa os fenbmenos de sua totalidade c,
nesse processo, a Psicotogia Critica pbe 08 fendmenos da superestrututa
como delerminantes do movimento da sociedade.

As andlises feitas nflo levam em conta o (rabulho como sintese da
exisiénein material humana, Prescindindo do fao cconfmico de que
chega um momento no modo de produgio capitalista em que o trabalbo
exipe a universalizagfio das relagfes sociais de produgiio, as andlises vio
focalizar © falo polftico, tomando-o comu deferminante da reatidade
vivida pelos homens. Tal concepgiio corresponde d idéia de que
reivindicagtes  por 'direitos  do - cldadao” terminam  por igualizar
ndominados” ¢ "dominantes”. Nio se leva a sério a logica interna do
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cupitalismo que o faz se manter a custa da desigualdade . O que deveriu
seroesclarceido ¢ Tato do proprio capital fomentar tais concepgdes
desprovidas de base para sua objelivaciio. O que (eria de ser aprofundado
¢ a hipotese de serem os psicdlogos crilicos o8 novos filantropos da
socicdade  (scaundo conceituagdo  markista), cmboa se prelendam
revoluciomnirios.

Pior, ainda, ¢ a reduglio imposta & categoria de totalidade. Nio ¢
pensado que o igualizaglio efetiva dos homens se «dd, necessariamente,
pela maguinaria. Os conhecimentos acumulados historicamente até aqui
ndo 8o wlilizados para, também, dur luz a0 mecanismo de controle social
das Forgas produtivas necessdrias a uni nova sociedade. Dessa forma, o8
esforgos  empreendidos wo se levar a0 "pritica transformadora”  sfio
mandidos por wma via (eorica que ndo exaure o questiio das relagdes
sociais de produgiio. Fica-se acreditando em projelos fundamentados nos
"direitos huninos" sem se questionar que tais dircitos foram necessirios
num deierminado momento para o implantagiio da sociedade capitalista ¢
(que, num cerlo momenio, cles passaram o justificar ideologicamenic a
manutencio de tal sociedade, Nio se pereehe que quanto mais o capital
luta para sobreviver, de maior requinle ¢ sofisticagfio ele revesie as
conquistas da pseudo-liberdade humana,

A conclusiio que chegamos ¢ que o maioria dos arligos analisados,
clegem  cerroncaniente o Materialismo  Histdrico  como  instrumento
clucidador dos problemas apresentados, pois os mesmos sio temas
tratados  dJe o forma dealista, O cavdler historico ¢ transitério da
necessidade do trabalho social & costy da exploragiio de uma classe por
outra ¢ obseurecido, A superficialidade presente nas conceiluagtes da
Psicologia Critica faz. com que os  problemas  delimitados  sejam
refacionados o atividades de segmentos de umia classe social ou de grupos
umanos, Nio dizem respeito & prdtica humana em geral, 3 por 1880 gue,
cquivocadamente, a conguista de dircitos politicos ¢fou a emancipagiio
dos cidadios ou de grupos isolados ¢ vista como a conquista da
cancipaciio humana,

Nie se percebe que na luta contra o poeder instituido em busca de
maior participagiio politica do profetariado estd se escamoteando que o
problema crocial da sociedade capitalista nfio ¢ o poder cm si, mas 2
exisiéneta do proprio profetariado. O descjo de se oportunizar o igualdade
entre o8 homens desconsidera car suas andlises a propriedade privada ¢
exige que o psicologo atue norteade pelo "compromisso  politico”
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estabelecido com 2 “"classe  desfavorecida’, Bste  "compromisso® &
verificado na maioria dos extos analisados, 0 que nos leva a pensar gue
Psicologia Critica estd empenhada em fundamentar o que podemos
denominar de “Psicologia do Oprimido” onde a8 premissas do
Maferialisme Historico sfo assumidas como um "ideal” a ser implantado
para s¢ construir uma sociedade mais "fusta®.

F ¢ assim que surge o desejo de se construir um saber psicoldgico
especifico, que lem a ver com a8 “caracteristicas  do  proletariado
brasileiro” ¢, até, das diferentes regiies do Brasil. Procura-se, enlio,
adaptar os conhecimentos  produzidos pela Psicologia Tradicional
(considerados  clitizantes) a uma  clientela tida domo “carente, E
esquecido que a ciéneia se coloca enquanta tal quando se preocupa com i
pencralizagiio de Teis, quando se preocupi com calegotias que possam
servir de parime(ros de andlise para qualquer clemento da mesma
espécie. A Ciéncia da Historia, principalmente, niio permite a andlise
isolady das parles da realidade comao se eslas parles s¢ explicussem por si
mesmas ou [ossem independentes das relaghes mais amplas que us
seraram, Dessa forma, & Psicologia Critica enquanto faz ou infenta fazer
a “"Psicologia do Oprimido”, tem a mesma perspectiva de ciéncin  da
ncondenada”  Psicologin - Tradicional:  uma - visto  parcializada,
descontextualizada do universal, do internacioant, du pritica de odos o
homens.

Nio estamos afirmando que os conhecimentos produzidos, quer pela
Psicologia Tradicional quer pela Psicologia Critica, sejam prescindiveis
para uma nova forma de organizagldo social, O que reclamamos € a
sericdade  necessdria para o cstabelecimento de uma ciéneia que
cotresponda ao nivel de desenvolvimento das forgas produtivas. O que
reclamamos ¢ a retomada da Psicologia na direglio da Histdria, Sem
destruir o que hd de proprio na Psicologiy, consideramos importantc a
superagiio dos conceitos limitados pela incompreensiio da universalidade,
da tomlidade, que ndo Ievam em conla a produgiio material da vida,
Consideramos  importante o estudo das caracteristicas do individue
enquanto reveladoras do modo de produgiio no qual este individuo estid
inserido. Antes de uma Psicologia comprometida com os "oprimidos”
[az-se neeessdria uma Psicologia comprometida com (odos 08 hnmul\
com i histéria destes homens, B a primeira pumdumm ase tomar ¢
agarrar-se @ um método que, eletivamente, dé conta de desvendar csla
historia.
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