A TRAJETORIA DE UMA EXPERIENCIA DE ORGANIZACAO CURRICULAR DE
CURSOS DE LICENCIATURA

THE TRAJECTORY OF AN EXPERIENCE OF CURRICULAR ORGANIZATION FOR
LICENCIATURA COURSES

Elton Luiz Nardi”

Giovana Maria Di Doménico Silva™
Marilda Pasqual Schneider™
Zenilde Durli™

Este trabalho resulta de uma investigacdo realizada concomitantemente a constru¢do de uma proposta de
reorganizacdo curricular dos cursos de licenciatura, em uma universidade comunitaria do estado de Santa
Catarina. Aborda questdes relacionadas as etapas mais significativas do processo entdo deslindado e a
proposta construida, fundada na idéia de constituicdo de uma organizagdo curricular integrada. Inicia
destacando que o processo de construgdo foi pautado pela adequagdo dos cursos as diretrizes curriculares
nacionais gerais e especificas, pela necessidade de resposta aos novos ordenamentos sociais ¢ do mercado
de trabalho, pela viabilizagdo econdmica e financeira para o oferecimento dos cursos e pela preparagdo de
um profissional da educagdo basica com sé6lida formagdo tedrica e capacidade de articulagdo com a pratica
pedagogica. Segue destacando aspectos caracteristicos da realidade dos cursos de licenciatura na
Universidade, bem como o processo que resultou na reorganizacdo dos projetos politico-pedagogicos, a
partir de uma base comum, constituida tanto por conhecimentos que compdem um nucleo essencial de
formagdo do profissional da educagdo, quanto pela organizacdo curricular por nucleos e blocos, de modo a
promover a unidade entre os cursos. Conclui reconhecendo que o processo de investigagdo ¢ de construgdo
da proposta de reorganizagdo curricular foi marcado por varios desafios, tendo sido preservado o propodsito
de assegurar aspectos considerados necessarios a formagdo do profissional, de forma a favorecer a
constitui¢do de uma identidade de educador aos egressos desses cursos de graduacio.
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Abstract
This work is a result of an investigation realized together with the construction of a proposal for a curricular
reorganization of the licenciatura courses, in a communitarian university of Santa Catarina State. It approaches
questions related to the most significant stages of the defined process and to the constructed proposal, established in the
idea of a constitution of an integrated curricular organization. The study starts showing that the construction process was
based on the courses’ adequacy to the national curricular lines, both general and specifics. It was also based on the
necessity of an answer to the new social and employment orders, on the economic and financial allowance to the
realization of courses and the formation of a basic education’s professional with a solid theoretical formation and
capacity of dealing with the pedagogical practices. It follows presenting characteristic aspects of the courses of
licenciatura’s reality in the University, as well as the process that resulted in the reorganization of the politic-
pedagogical projects, from a common base. This common base is constituted by the knowledge that composes an
essential nucleus of formation of the education’s professional, and the curricular organization for nucleus and groups, in
order to promote the unity between the courses. It concludes recognizing that the process of inquiry and construction of
the curricular reorganization’s proposal was marked by some challenges, having been preserved the intention to assure
aspects considered necessary to the professional’s formation, favoring the constitution of an educator’s identity to the
egresses of these courses of graduation.
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INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, as
Universidades, de forma geral, e os cursos de
licenciatura, de forma particular, vém sendo
afetados pela propalada crise na educacdo. Nos
ultimos tempos, processam-se reestruturacdes
curriculares associadas a uma intensa interferéncia
da legislacdo educacional na organizagdo e
dinamizagdo desses cursos.

Ao debate sobre as licenciaturas e a sua oferta
associam-se questdes relacionadas ao lugar que
ocupam em cada universidade. Sao
questionamentos que transitam desde condigdes
de financiamento até a discutivel valorizagdo a
elas conferida no contexto dos cursos de
educacdo superior, muitas vezes expressa por
objetivos, cuja materializagdo ¢ tornada relativa
em tempos de priorizagdes do mercado. Nesse
sentido, a lida sobre os desafios postos torna-se,
antes de tudo, um exercicio de percepcdo
institucional, por via do qual se processam
medidas que explicitam a opc¢do de cada qual para
o enfrentamento dos problemas.

No caso da Universidade do Oeste de Santa
Catarina (Unoesc), os ultimos anos foram
marcados por uma retragdo na demanda por
cursos de licenciatura. Buscando construir
alternativas aos desafios postos, paralelamente a
necessidade de adequagdo entre Diretrizes
Curriculares Nacionais e Projeto Pedagdgico
Institucional, foi constituido um Grupo de
Trabalho (GT) Licenciaturas, responsavel por

construir uma proposta visando orientar a
reconstrucdo dos projetos pedagodgicos dos
Cursos.

O trabalho do GT Licenciaturas compreendeu
o desenvolvimento de uma pesquisa-agao com o
proposito de deflagrar um amplo processo de
discussdo acerca da implementacdo de uma
proposta que ndo descuidasse dos aspectos da
viabilidade econOmico-financeira de oferta
daqueles cursos e que contemplasse a preparagao
de um profissional com sélida formagéo teorica e
com capacidade de articulagdo com a pratica
pedagogica.

Nosso esforco neste trabalho € o de apresentar
os  fatores motivadores da  investigacdo
desencadeada, o processo de construgdo da proposta
e, por fim, a proposta de organizacdo curricular
elaborada.

AS MOTIVACOES E A PROPOSTA DE
TRABALHO

O processo de (re) organizagdo dos projetos
politico-pedagodgicos dos cursos de licenciatura
mantidos pela Universidade foi motivado por trés
fatores distintos, porém complementares.

O primeiro relaciona-se aos ordenamentos
legais exarados pelo Conselho Nacional de
Educacdo e que definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena (BRASIL, 2002a;
BRASIL, 2002b), bem como a homologagdo de
diretrizes especificas para cada curso.

O segundo corresponde as novas exigéncias
sociais e do mercado de trabalho que influenciam a
definicdo dos conhecimentos, dos contetidos ¢ da
estratégia de oferta destes cursos. O ultimo, ¢ ndo
menos  importante, refere-se as  questdes
institucionais relacionadas a retragdo da demanda,
que tem dificultado a manutencdo e o
funcionamento de cursos de licenciatura.

O objetivo geral do trabalho foi o de construir
multidisciplinarmente uma proposta de formacao
inicial de profissionais para a educagdo basica, com
a qual estava posta a necessidade de se aprofundar o
conhecimento sobre possibilidades epistemoldgicas
e didatico-pedagdgicas de wuma organizacdo
curricular integrada. Como desafios de percurso,
destacavam-se a identificagdo de relagdoes ¢ de
contradi¢des entre a disciplinaridade e a integracao
na construcao dos projetos politico-pedagogicos dos
cursos, bem como a concep¢do de professor
assumida pelos cursos de licenciatura.

Com a opgdo metodoldgica pela pesquisa-agao,
através da qual as agdes decorrentes sdo negociadas
entre os membros envolvidos e as relagdes
priorizam processos democraticos, em favor da
autonomia coletiva (THIOLLENT, 2000), dois
objetivos precisavam ser atendidos.

O primeiro consistia em contribuir para o
melhor equacionamento possivel da problematica
central da pesquisa. Tratava-se da necessidade de
constru¢do de um diagndstico inicial, visando a
apropriagdo da situagdo, bem como a formulacao
das questdes pertinentes.

O segundo objetivo consistia na busca de
informagdes sobre situacdes vividas e sobre a
complexidade dos problemas apresentados, com o
proposito de, ndo s6 desencadear uma acdo, mas de
contribuir para a discussdo das questdes abordadas,
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de forma que as solugdes construidas fossem
marcadas por um esforco cientifico.

Thiollent (2000) propde quatro fases para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa-agdo: i)
fase exploratoria, ii) fase da pesquisa aprofundada,
iii) fase da agdo e, iv) fase da avaliacdo. Consoante
o autor, a primeira fase constitui-se pela pesquisa
exploratéria e consiste no levantamento do
diagnéstico da situagdo.

Na  investigagdo  realizada pelo GT
Licenciaturas, a efetivacdo dessa primeira fase teve
por objetivo detectar os problemas, os atores, as
capacidades e os tipos de ag@o possiveis. Nessa
dire¢do, compreendeu o exercicio de construgdo de
um diagndstico que fosse capaz de mostrar a
situacdo real das licenciaturas na universidade, além
de explorar a relagdo entre oferta, ocupacdo e
ociosidade nos cursos. Nessa etapa, também foram
analisados os projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura para a identificacdo de possibilidades
de proposicdo de uma unidade maior entre as
matrizes curriculares.’

A segunda fase, nominada por Thiolent (2000)
como fase da pesquisa aprofundada, compreendeu a
investigacdo da situacdo através da utilizagdo de
instrumentos de coleta de dados discutidos e,
progressivamente, interpretados pelos grupos que
participavam da investigacdo. Nessa fase, iniciada
muito proxima a primeira, o GT Licenciaturas
buscou subsidios teodricos e legais a partir dos quais
foi construida a proposta de (re)estruturagdo
curricular dos cursos.

A terceira  fase da  pesquisa-agdo,
correspondente a ag@o, consistiu em definir e
costurar a proposta e realizar as negociagdes para a
sua implementag@o. Essa fase constituiu o centro da
investigacdo, pois a partir dela foram
desencadeados os trabalhos de implementagdo da
proposta em cada um dos campi que compdem a
universidade. A socializacdo dos resultados gerou
amplo debate no interior da Instituicdo acerca dos
problemas apontados, com o fim de se encaminhar
propostas em termos de aperfeicoamento e/ou
transformacoes.

Na tultima fase, a de avaliag@o, o objetivo foi o
de promover um redimensionamento  dos
acontecimentos, resgatando o conhecimento

Foram oito os cursos de licenciatura envolvidos no
estudo: Educagdo Artistica/Artes, Educagdo Fisica,
Geografia,  Historia, Letras  (Portugués/Inglés e
Portugués/Espanhol), Pedagogia (Educacdo Infantil, Séries
Iniciais, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos
e Empresarial), Matematica e Ciéncias Biologicas.

produzido no decorrer do processo. Esse momento
constituiu-se como o de exercicio da constante
revisdo das agdes implementadas visando avaliar
sua efetividade e alimentar as discussdes em todos
os grupos de trabalho.

Embora ndo seja esse o foco deste trabalho, o
proprio processo revelou e ainda revela a
importancia de se avaliar a implantagdo e de se
discutir os problemas que permanecem com a nova
proposta, bem como de se promover outros
encaminhamentos para o maior alcance da
qualidade desejada para os cursos de licenciatura.

UM OLHAR SOBRE A REALIDADE DOS
CURSOS DE LICENCIATURA

A apropriagdo e andlise das condi¢des a que
estavam submetidas os cursos de licenciaturas na
Universidade, foram importantes referéncias para a
constitui¢ao da proposta elaborada.

O exercicio de relacionamento entre vagas
ofertadas e ocupadas no periodo de 2003 a 2006
permitiu verificar um progressivo quadro de
ociosidade de vagas nas licenciaturas ofertadas
pela Universidade. Essa realidade pode sugerir
desde uma insisténcia desenhada no campo
institucional como tentativa de manutencdo dos
cursos, até a auséncia de um planejamento que
considerasse as caracteristicas proprias dos cursos
de licenciatura.

Em termos de demanda por licenciados, dados
levantados  principalmente junto aos Orgaos
estaduais de educacdo do Estado de Santa Catarina
evidenciam que a oferta de cursos de formagdo de
professores para a educacdo basica ndo deixou de
ser requerida. Além disso, o impacto trazido pela
atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao
Nacional (LDB), no que se refere a preferencial e
prioritaria formagdo em nivel superior para os
profissionais da educagdo bdasica, ainda motiva, em
alguma medida, o ingresso ou o retorno de pessoas
em cursos de licenciatura.

Por conta de possiveis conseqiiéncias advindas
da ociosidade de vagas, poderiamos admitir que os
encaminhamentos mais provaveis fossem de duas
ordens: o oferecimento dos cursos com numero
reduzido de vagas ou o fechamento deles. Nao
obstante as questdes geradoras da necessidade de
revisdo dos cursos, tanto a adogdo isolada da
primeira alternativa se apresentaria insuficiente a
solugdo dos problemas, como a da segunda seria
politicamente inadequada.
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A redugdo do numero de vagas resultaria em
turmas com um contingente menor de alunos e, por
conseqiiéncia, numa arrecadacdo também menor, o
que comprometeria a viabilidade econdmico-
financeira dos cursos. O fechamento de cursos
implicaria na dispensa do quadro docente, na
geracdo de uma ociosidade do espaco fisico e num
risco a manutengdo da poés-graduagdo stricto sensu,
tdo necessaria para a manutencdo do status de
Universidade.  Regionalmente, isso também
significaria  desobrigar-se da formacdo de
profissionais da educacdo basica.

Tendo em conta o desafio de se alcancar outras
respostas, conducentes a solugdes mais duradouras,
¢ que a proposicao principal do grupo de trabalho
vinculou-se a (re)construgdo dos projetos politico-
pedagogicos, tendo a frente o principio de uma base
comum.

Para o grupo, essa base comum representaria a
possibilidade de maior concentracdo de alunos por
classe nos componentes curriculares da base
comum, tornando viavel a manutencdo de classes
com menor niumero de académicos em componentes
curriculares especificos. Paralelamente, ndo se
descuraria da responsabilidade e do compromisso
com o projeto institucional, fortemente calcado no
desenvolvimento regional e na qualidade dos cursos
ofertados.

A CONSTRUCAO DA PROPOSTA

O primeiro desafio, deflagrado com os
encaminhamentos propostos, foi lidar com o limite
de tempo imposto para a finaliza¢do dos trabalhos,
o qual fora antecipado em sete meses. O segundo,
ndo menos importante, foi o da constitui¢do de uma
base comum para os cursos contemplando aspectos
de formagdo considerados necessdrias ao
profissional educador. Era consenso que a
organizacdo dos projetos politico-pedagdgicos, a
partir de uma base comum, permitiria construir uma
identidade de educador aos egressos dos cursos de
licenciatura.

Como principio basilar da (re)constru¢do dos
projetos politico-pedagogicos, a base comum foi

concebida como aquela constituida pelas
determinacdes  legais, pelo  conjunto  de
conhecimentos  historicamente  produzidos e

validados na trajetoria dos cursos, por uma proposta
de organizagdo curricular unificada e pela acepgao
de educador com soélida formagao tedrica. Essa base

teria por finalidade propiciar ao egresso a
possibilidade de analise e compreensdo dos
acontecimentos do seu tempo, com pleno dominio
das diferentes func¢des desempenhadas no seu
campo de atuacao.

No contexto da (re)construgdo dos projetos
politico-pedagdgicos dos cursos de formacdo dos
profissionais da educagdo basica na Unoesc, o
termo “base” tem o significado de “fundamento”,
base soélida tanto de conhecimentos que compoem
um nucleo essencial de formacdo quanto da
organizacdo curricular por nucleos e blocos de
modo a promover a unidade entre os cursos. O
termo “comum” sugere que tal base serd aplicada a
todos os cursos, porquanto nucleo de
conhecimentos e organizagdo curricular essencial a
formagdo consubstanciada numa concepg¢do basica
de educador.

Na delimita¢do da base comum, consideraram-
se as determinagdes constantes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagio Bésica,” a partir das quais
foram extraidas cinco categorias que serviram de
escopo para a andlise documental. Sdo elas: os
principios de organizag¢do curricular dos cursos de
formagdo de professores, o tempo curricular
previsto para esses cursos, aspectos implicados no
processo ensino e aprendizagem, pressupostos da
integragdo curricular e, por fim, modalidades de
curso previstas.

No espaco desse texto ndo temos condicdes de
discorrer sobre as possiveis conseqiiéncias que cada
uma das categorias apresentadas pode oferecer ao
processo de formacdo do educador. Sendo assim,
limitamo-nos a apresentar os componentes comuns
implicados nas categorias levantadas.

A andlise dos principios de organizacdo
curricular indicados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) permitiu-nos levantar, como
pressupostos de organizagdo dos cursos de
licenciatura: as atividades complementares, a
flexibiliza¢do curricular, a no¢do de competéncia
como nuclear, a orientagdo interdisciplinar, a
flexibilizacdo e a op¢do metodologica.

Nas DCNs, as atividades complementares
compreendem a organizagdo de seminarios, a
participacdo em eventos, a realizacdo de oficinas e
outras  atividades  consideradas como de

2 Resolugdes CNE/CP 1/2002, CNE/CP 2/2002,
CNE/CES 7/2002, CNE/CES 13/2002, CNE/CES 14/2002,
CNE/CES 18/2002, CNE/CES 3/2003, CNE/CES 7/2004,
CNE/CP 1/2005 e CNE/CP 1/2006.
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aproveitamento de estudos para fins de
integralizag@o curricular.

Associada as atividades complementares, a
perspectiva de flexibiliza¢ao curricular compreende
desde a possibilidade de organizacdo de modelos
diferenciados de curriculo até a construcdo de
trajetorias curriculares individuais pelo aluno.
Também a pesquisa aparece como conteudo de
ensino e instrumento de aprendizagem, na medida
em que deixa de ser somente principio cientifico.

A nocdo de competéncia e a de
interdisciplinaridade =~ constantes das  DCNs
objetivam conferir curriculo um stafus de integrado.
Por sua vez, a resolucdo de problemas, apontada
como uma das metodologias privilegiadas, orienta-
se pelo principio da agdo-reflexdo-acdo estando
fundamentada no desenvolvimento de projetos.

A possibilidade de uma metodologia unificada
para todos os cursos de formagdo de professores da
educacdo basica, organizada por meio de um
trabalho interdisciplinar, aparece como forte modelo
de base comum. Aliado a esse aspecto, sdo
destacados, ainda, como elementos comuns dos
principios de organizacdo curricular dos cursos, os
seguintes elementos: os contetidos da educagéo
basica como conteudo de formagdo (pelo principio
da simetria invertida), a pratica contextualizada,
entendida como componente curricular desde o
inicio da formagdo, e a articulagdo entre formagéo
comum ¢ formacao especifica.

Nos documentos examinados, o tempo
curricular aparece como uma categoria da base
comum. No artigo 1° da Resolugdo CNE/CP
02/2002 estd determinado que “a carga horaria dos
cursos de Formacao de Professores da Educagdo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas”, das quais: a) quatrocentas horas
de pratica; b) quatrocentas horas de estagio; c) mil e
oitocentas horas de aulas para os contetidos
curriculares; e d) 200 horas para outras formas de
atividades académicas cientifico-culturais
(BRASIL, 2002b, p.1).

Em anélise as diretrizes especificas de cada um
dos cursos integrantes da proposta, foram
identificadas pequenas variagdes no tempo de sua
integralizagdo. No caso do estdgio curricular
supervisionado, estdo previstas, em mais de 60%
dos documentos analisados, 400 horas para esse
componente, a partir do inicio da segunda metade
do curso.

Como indicagdo epistemologica, os documentos
analisados apontam: a agdo pratica como geradora
de conhecimentos constituidores de competéncias; o
ensino problematizado e contextualizado (contexto
como o espaco da atuagdo pratica) e, ainda as
estratégias de ensino e aprendizagem centradas na
resolucdo de problemas, projetos, tecnologias da
informa¢do e da comunicagdo e trabalhos em
equipe.

Esses elementos consubstanciam a concepg¢do
de ensino e de aprendizagem que oferece
sustentagdo as diretrizes de formagdo dos
professores da educagdo basica. Concernente a esse
aspecto, argumenta-se nas DCNs que o ensino ¢ a
aprendizagem deverdo privilegiar conhecimentos
praticos constituidos a partir da acdo-reflexdo-acao.
Nesse sentido, a agdo desencadeara tanto o processo
de ensino, na educagdo do professor, quanto o
processo de aprendizagem, na sua atuacdo como
docente (BRASIL, 2002a).

Tomando as categorias acima como basilares, o
GT Licenciaturas levantou um corpo de
conhecimentos comuns a formagdo do professor da
educacdo basica e realizou-se um estudo das
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em
vigor na Instituicdo no ano de 2006. Como
resultado, sintetizou-se o corpo de conhecimentos
levantado em componentes curriculares, os quais se
tornaram representativos da base comum.

A PROPOSTA DE ORGANIZACAO
CURRICULAR

A partir do que preceitua a LDB, entendemos
que a formagdo do licenciado compreende fungdes
que extrapolam a sala de aula, o que significa dizer
que a docéncia constitui apenas uma das atribui¢cdes
do professor. Conforme destaca Freitas (2002,
p.139), “o profissional da educagdo tem na docéncia
e no trabalho pedagodgico a sua particularidade e
especificidade”. Assim, ainda que a docéncia diga
respeito a formagao dos profissionais da educagdo, a
essa especificidade ndo se restringe nem se limita.

Dessa forma, o entendimento do GT ¢ o de que
a formacdo dos profissionais da educagdo basica
devera compreender, além da docéncia, fungdes de
gestdo, producdo e difusdo do conhecimento em
institui¢des formais e ndo-formais. Os fundamentos
dessa formacdo para os profissionais da educagdo
basica estdo devidamente explicitados no art. 61 da
Lei n° 9.394/96 e, especialmente no ambito da
docéncia, as incumbéncias a serem respondidas por
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esses profissionais sdo apresentadas no art. 13 da
mesma lei.

Compartilhamos com Franco (2002) a idéia de
que a pratica docente ¢ a “pratica educativa com
fins formativos, que ocorre de maneira formal,
organizada, e que carrega, também, compromissos
com a transmissdo de conhecimentos e cultura,
exigindo profissionais qualificados para tal fim”
(p.116). Por isso, na proposta de organizagdo
curricular, a formagdo para a docéncia — ou para a
pratica docente — ndo ficou circunscrita a sala de
aula, mas incluiu a formagdo para a gestdo e para a
producido e difusdo do conhecimento, o que implica
a instrumentalizacdo para a investigagdo, ja que
concebida como processo de aprendizagem.

Conforme Freitas (2002, p. 139), trata-se de
possibilitar ao licenciado o “pleno dominio e
compreensdo da realidade de seu tempo, com
desenvolvimento da consciéncia critica que lhe
permita interferir e transformar as condi¢des da
escola, da educagdo e da sociedade.”

A despeito das contradi¢des implicadas nos
aspectos da gestdo escolar, para o GT Licenciaturas
essa dimensdo assume perspectiva democratica,
considerando o que dispde o art. 14 da Lei n°
9.394/96: “l - participagdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto politico-
pedagogico da escola; II - participagdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes” (BRASIL, 1996).

Assim, o desafio quanto a proposicdo de
inclusdo dos estudos sobre a gestdo democratica da
escola nos cursos de formagdo dos profissionais da
educacdo basica estd na possibilidade de tensionar
esse conceito no ambito das politicas de orientag@o
neoliberais. O intento ¢ o de conceber e de
concretizar uma governabilidade democratica,
“pensada a partir dos desafios da educagdo escolar
transformadora” (KRAWCZYK, 2002, p. 71).

A investigagdo educativa, outro aspecto
destacado na formagdo do educador, de acordo com
a Resolucdo CNE/CP 01/2002, sera concebida com
“foco no processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que requer tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a acdo, como compreender o
processo de construgdo do conhecimento”
(BRASIL, 2002a, p. 2).

Pressupondo a mobilizagdo para que a
formacdo do profissional da educacdo também
esteja pautada pela pesquisa, a despeito de um
compromisso @ priori com um produto de
investigacdes, ndés a reconhecemos como processo
de aprendizagem, através do qual se possa também

pretender um profissional com capacidade para
assumir atitudes cientificas futuras. Com esse
proposito, a duvida ¢é tornada principio pedagogico
participante da formagdo dos profissionais da
educacdo (CUNHA, 2002), o que implica
considerar a capacidade do futuro profissional para
com a producdo de sua aprendizagem.

Delineados os pressupostos norteadores sobre
os quais a base curricular foi construida, o Grupo de
Trabalho passou a delimitagio dos aspectos
especificos da organizagdo curricular, tendo em
vista sintetizar a proposta de estrutura curricular
deslindada para os cursos de licenciatura.

Cabe destacar que discussdes em torno da
organizacdo  curricular  revelam-se  bastante
conflitivas, assumindo centralidade nas reformas
educacionais promovidas a partir dos anos de 1990.

Nelas, incluem-se aspectos referentes aos
conhecimentos considerados validos e aos
conhecimentos tidos como  necessarios a

especializacdo e a globalizagdo de saberes, a
avaliacdo e, ainda, a selecdo e ao ordenamento dos
conteudos escolares.

Na proposta, o curriculo figura como campo de
tradicdo seletiva, que inclui sempre a escolha
circunstanciada de conhecimentos (énfases e
omissdes) em meio a um leque muito mais amplo
de opgdes. Com base nesta definicdo, entendemos
como adequada a inclusdo e o redimensionamento
de temas e experiéncias relacionados as demandas e
problemas contemporaneos, bem como a necessaria
diversidade e flexibilizagdo de tempos e espagos
destinados a formacédo dos estudantes.

Cabe ressaltar que, ao adotarmos o idedrio da
flexibilizagdo como um dos pressupostos para a
organizacdo ¢ a dinamica curricular, ndo ignoramos
a contradi¢do em torno da qual este termo tem sido
associado contemporaneamente. Somos sabedores
que, em tempos de politicas neoliberais, a idéia de
flexibilizar o curriculo tem sido geralmente
conectada as nogdes de competitividade e mercado
onde a flexibilidade determina a competitividade no
mercado (BARRETO e LEHER, 2003).

No escopo da proposta, a parte flexivel do
curriculo foi tomada ndo como atividade
extracurricular ou como elemento de concretiza¢do
de um curriculo mais pratico, com um design mais
versatil, voltado ao aligeiramento do processo
formativo, numa dimensao unicamente
economicista. O intuito foi o de que o principio
flexibilizador ~ pudesse  contribuir  para o
enfrentamento da dicotomia teoria-pratica e
contetdo-método.
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A proposta de organizagdo curricular elaborada
pelo GT Licenciaturas voltou-se para: a promocao
de articulacdo entre conhecimentos basicos de
formacao para a docéncia na educagdo basica e os
conhecimentos especificos da area onde o
profissional atuara; a docéncia, a gestdo e a
pesquisa, entendida como instrumento de ensino e
aprendizagem e de difusdo de conhecimentos.

A fim de possibilitar articulagdo entre essas
dimensdes, a estrutura curricular dos cursos foi
organizada por blocos e nucleos de conhecimentos.
Na sua acepgdo, a palavra “nicleo” remete a idéia
de centralidade; “ponto essencial”; “sede principal”;
“parte de um sistema operacional que ¢ responsavel
por gerir suas fungdes basicas e organizar a
realizacdo das demais” (FERREIRA, 1999, p.
1421). Ja a palavra “bloco” refere-se ao
agrupamento de varios nucleos tomados em seu
conjunto. Logo, na organizacdo e na dinamicidade

Formacao
inicial para a

a gestao
2y educacional
A1=5 B5b=6

Fonte: Os autores

do curriculo dos cursos de licenciatura, cada bloco
foi constituido por um corpo de conhecimentos
agregados em seus respectivos nticleos, os quais
foram considerados parte essencial do ordenamento
curricular.

Entendendo que a producdo do conhecimento
ndo se da de forma estanque e desconectada dos
processos historicos e sociais, os blocos e nticleos
foram tomados no seu movimento organico, em
conformidade ao desenvolvimento cognitivo do
estudante durante a trajetoria educativa. A idéia foi
de ndo haver um tratamento monolitico e uma
seqiienciagdo linearizada destes nucleos e blocos.

Os conhecimentos, agrupados em seis nucleos
distribuidos em trés blocos, de acordo com os
pressupostos, a organizacao e a dindmica defendida
pela proposta, levaram a seguinte representagdo de
matriz curricular:

BLOCO A — Conhecimentos basicos
Nucleo 1 — Formagao para a docéncia na educagio basica.
Nucleo 2 — Formagao para a gestdo da educagido basica.
Nucleo 3 — Formagéo para as praticas de ensino e de
gestdo da educagio basica.

BLOCO B - Conhecimentos especificos
Nucleo 4 — Formagao profissional na area especifica.
Nucleo 5 — Formagao para as praticas de ensino e de gestdo da
educagdo basica.

BLOCO C - Conhecimentos de aprofundamento e
diversificacdo de estudos
Nucleo 6 — Atividades abertas e fechadas de complementagao

de estudos dos blocos A e B: participagdo em
pesquisas, atividades de extensdo, seminarios,
congressos, oficinas, praticas especificas,
workshops, cursos, estudos individualizados
dirigidos, monitorias, disciplinas optativas e
outros.

Figura 1. Representagdo da matriz relativa a nova organizacao curricular dos cursos de licenciatura

A defini¢do dos componentes curriculares de
cada bloco envolveu os grupos intracampi e
intercampi, pautado-se pelos objetivos de cada
bloco e pelo detalhamento dos nucleos em seus
elementos constitutivos.

Nessa fase, o GT intracampi apresentou,
primeiramente, sugestdes relacionados ao Bloco A,
referentes aos conhecimentos considerados basicos
(base comum) a formacdo do educador, tendo em
vista os pressupostos ja mencionados sobre as
fungdes do educador e os seguintes objetivos
tracados para esse bloco:

a) discutir e examinar a educagdo e a institui¢do
escolar, o pensamento pedagdgico, os sistemas
educacionais, o curriculo escolar e a profissdao
em seus processos de construgdo historico-
social;

b) enfatizar as relagdes pedagogicas, os principios
epistemoldgicos e metodologicos do processo
educativo;

c) compreender a relacdo entre cogni¢do, produgdo
de conhecimento e o ensino nas dimensdes
psicologicas, filosoficas, antropologicas e socio-
historicas;
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d) analisar a gestdo escolar como parte do processo
de formagdo politico-pedagogica do profissional
da educacdo basica;

e) conceber os processos de ensino e aprendizagem
como projeto politico-pedagdgico; e

f) investigar o cenario da educagdo, considerando o
contexto local, regional e nacional e os dmbitos
do ensino, da aprendizagem ¢ da gestdo, na
perspectiva do processo pedagdgico que se
pretende construir.

O Nucleo 1 compreende  contetdos
relacionados aos conhecimentos necessarios a
formagdo profissional do educador, enquanto

docente da educagdo basica, e cuja fungdo ndo se
limita & pratica pedagogica em sala de aula, mas
pressupde, igualmente, desenvolver atitudes e
habilidades de gestdo e de investigagdo na pratica
educativa.

Nesse sentido, os componentes curriculares
desse nucleo foram estruturados numa dindmica que
associa estratégias metodologicas voltadas a
compreensdo, a discussdo e ao exame das
dimensdes implicadas com o pensar, o produzir
conhecimento e o ensinar. Com a ascendéncia dos
componentes curriculares, a énfase esteve nass
relacdes pedagodgicas e 0s principios
epistemologicos e metodoldgicos da formagdo do
profissional da educagdo basica.

Além de atender a exigéncia de quatro
componentes curriculares basicos convencionados
pela instituicio (Produ¢io de Texto, Etica e
Sociedade, Metodologia Cientifica ¢ Metodologia
da Pesquisa), o nucleo foi integrado pelos seguintes:
Fundamentos Filosoéficos da Educagao,
Fundamentos Sociologicos da  Educagao,
Fundamentos Historicos da Educagido, Fundamentos
Antropologicos da  Educagdo, Fundamentos
Psicologicos da Educagdo, Pensamento Pedagogico
Brasileiro, Libras, Fundamentos Pedagogicos e
Metodologicos do Processo Educativo e Curriculo
Escolar: teoria e pratica.’

O Nucleo 2, ao conservar o espirito da novidade
que o projeto procura deslindar, apresenta-se como
um aspecto diferencial na formagdo do profissional
de educacdo basica, visando proporcionar a
discussdo e a analise de temas sobre a politica ¢ a
gestdo educacional. Sua finalidade é possibilitar ao

Quando dos tramites legais para fins de aprovacdo a
que sdo sujeitados os projetos politico-pedagogicos no
espago institucional, foram aprovadas alteragdes a proposta
encaminhada pelo GT Licenciaturas no que diz respeito a
nomenclatura de alguns componentes curriculares.

formando a andlise sobre a relagdo entre a gestdo
escolar ¢ o processo de formagdo politico-
pedagogica do profissional da educagdo basica,
concebendo os processos de ensino e aprendizagem
como projeto politico-pedagogico.

Trazendo a discussdo temas afetos a politica e a
gestdo educacional, a educacdo ¢ assumida como
pratica social que precisa ser organizada, orientada
e constituida. Para tanto, a gestdo democratica é a
opgdo, compreendida como processo de ordem
politica, pedagogica e administrativa e que implica
o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de
propostas pedagdgicas.

O corpo de conhecimentos do Nucleo 2 esta
estruturado no sentido de promover a identificacdo
e a analise de problemas escolares, formulagdo e
implementacdo de politicas educacionais e do
trabalho pedagodgico de sistemas de ensino, de
escolas, de processos educativos formais e ndo-
formais, incluindo também o planejamento
educacional e a avaliagdo institucional. Os
componentes a abrigarem o corpo de conhecimentos
deste nucleo sdo: Politica Educacional Brasileira e
Gestdo Educacional e¢ Organizacdo do Trabalho
Escolar.

O Nucleo 3 preserva a idéia de processo, de
questionamento, de provisoriedade do
conhecimento, de compreensdo e explicitagdo de
problemas vividos no cotidiano escolar, no tocante
as praticas de ensino e gestdo da educacao basica.

Dando destaque a “formag@o para as praticas de
ensino e de gestdo da educagdo basica”, esse nlcleo
tem por objetivo investigar o cenario da educacao,
considerando o contexto local, regional e nacional,
e os ambitos do ensino, da aprendizagem ¢ da
gestdo, na perspectiva do processo pedagdgico que
se pretende construir.

Com os componentes curriculares desse nucleo,
quatrocentas e cinco horas de pratica a serem
vivenciadas ao longo do curso (Resolucdo CNE/CP
n® 02/2002) e definidas como componentes
curriculares, constituem um espago significativo
para proporcionar a articulagdo teoria e pratica,
dando ao académico a oportunidade de refletir sobre
os problemas de ensino, aprendizagem e gestdo
vivenciados nas escolas de educagdo basica.

Nessa dire¢do, a pratica como componente
curricular ¢ o elemento articulador entre os demais
componentes curriculares, de modo a levar os
professores de cada fase a um trabalho também
integrado e articulado.
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Com a carga hordaria de pratica distribuida no
componente curricular “Pratica e Investigacdo
Educativa”, o  objetivo é garantir o
desenvolvimento de uma postura investigativa
nos académicos mediante a reflexdo e analise dos
problemas enfrentados na realidade escolar. No
Bloco A, estdo distribuidas 300 horas de Pratica e
Investigagdo Educativa, compreendendo cinco
componentes curriculares com essa mesma
denominagio.*

Articulada ao Bloco A, foi elaborada a proposta
para os Blocos B e C, os quais sdo compostos por
conhecimentos relacionados a area de conhecimento
afeta a atuagdo do profissional da educagdo basica.
Foi nessa etapa, com o envolvimento direto dos
grupos de trabalho intercampi que se desencadeou o
processo que culminou com a (re) elaboragdo dos
projetos politico-pedagogicos de cada curso de
licenciatura.

A organizagdo do Bloco B esteve pautada pelos
seguintes objetivos:

g) trabalhar a globalidade do processo curricular
nas especificidades das areas de conhecimento
que fazem parte deste projeto;

h) apreender as especificidades dos conhecimentos
da area, buscando verificar as relagdes dos
sujeitos com o conhecimento pela analise da
categoria “conhecimento escolar”;

1) compreender os principios epistemologicos e
metodolégicos das ciéncias que compdem o
curriculo da area; e

j) elaborar e implementar projetos de ensino e de
aprendizagem, estimulando analises globais do
processo educativo escolar, da politica da
educacdo e das lutas historicas dos profissionais
em articulagdo com as formas de gestdo escolar
e do significado das relagdes de poder no
cotidiano escolar.

4 As demais horas estdo compreendidas em

componentes curriculares previstos no Bloco B.

O Nucleo 4, integrante do Bloco B, contempla
conhecimentos das areas especificas, visando a
estudar os  principios  epistemologicos e
metodologicos das ciéncias de referéncia da area de
conhecimento em que o professor sera formado. J&
o Nucleo 5 preserva a idéia de processo, de
questionamento, de provisoriedade do
conhecimento, de compreensdo e explicitagdo de
problemas vividos no cotidiano escolar, no que diz
respeito a formagao para as praticas de ensino e de
gestdo, bem como ao didlogo desta com a
especificidade do curso.’

Quanto ao Bloco C, a proposta aponta para esse
como o bloco promotor da materializagdo da parte
diversificada e flexivel da organizagdo curricular.
Os componentes desse bloco tém por finalidade
promover a des-segmentacgao do curriculo do curso
e flexibilizar o processo de formacao, respeitando e
integrando interesses e afinidades dos educandos.
Sao objetivos desse bloco:

a) aprofundar temas e conteidos dos componentes
curriculares;

b) sensibilizar o aluno para a necessidade de
comprometer-se com seu desenvolvimento
educativo;

¢) proporcionar a discussdo e o estudo de temas de
interesse do aluno; e

d) construir uma trajetéria educativa pautada na
idéia de diferentes formas de apropriacdo do
conhecimento.

De acordo com a proposta, o Bloco C possui
apenas um nucleo e compreende atividades abertas
e fechadas de complementagdo e de
aprofundamento de estudos.

PARA UMA CONCLUSAO

O processo de pesquisa-acdo deflagrado com a
institucionalizagdo do Grupo de Trabalho
responsavel pela (re) organizagdo dos projetos
politico-pedagodgicos dos cursos de licenciatura
implicou negociagdes e acordos entre sujeitos com
diferentes interesses e convicg¢des, configurando um
processo marcado por inumeros desafios.

O primeiro deles foi o de lidar com a
reducdo do tempo inicialmente definido para a
conclusao dos trabalhos, antecipada em sete meses.

Na Figura 1, as indicagdes B5a e BSb compreendem,
respectivamente, componentes de pratica e investigagdo
educativa e de estagio curricular supervisionado.
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Nao havendo o tempo suficiente para a ampliagdo
das discussdes intra e intercampi, foram
evidenciados alguns prejuizos na fase de
organizacdo dos projetos politico-pedagdgicos dos
Cursos.

Essa reducdo do tempo também refletiu na
compreensdo e na assimilagdo da proposta, em seus
pressupostos  filosoficos,  epistemologicos e
pedagdgicos por parte de muitos daqueles que
teriam a responsabilidade de fazer a gestdo do
processo de implantacdo da proposta no ambito dos
cursos. A discussdo sobre os componentes
curriculares correspondentes aos Blocos B ¢ C nem
sempre se fizeram acompanhar da discussdo que
vinha sendo travada no GT Licenciaturas sobre os
conhecimentos necessarios ao profissional da
educagdo basica.

A realizacdo de um processo colegiado e
participativo, que combinou  espagos de
investigacdo com momentos de agdo relacionados a
consecucdo da proposta, proporcionou momentos
ricos de discussdo, analise e sintese. Lidar com as
contradi¢cdes que envolvem o processo educativo e
com as distor¢des entre o campo tedrico € o do
fazer, aliando-se a tudo isso o compromisso de
efetivagdo de uma proposta vidvel econdmica e
pedagogicamente, num prazo exiguo, foi,
inegavelmente, o maior desafio enfrentado pelo GT
Licenciaturas.

Por conta dessas e outras questdes, torna-se
fundamental a continuidade do processo de
pesquisa-acdo, acompanhado da avaliagdo constante
sobre o andamento e a implementagdo dos projetos

politico-pedagdgicos dos cursos no ambito
institucional, visando a promover os ajustes
Necessarios.

De toda forma, foi a partir do estudo das bases
legais que orientam a construcdo dos cursos de
formacao dos profissionais da educagao basica e das
condi¢Oes, anseios e perspectivas reveladas no
ambito dos cursos de licenciatura na Universidade,
que a proposi¢dao principal do grupo de trabalho
vinculou-se a (re) construgdo dos projetos politico-
pedagogicos dos cursos de formagdo dos
profissionais da educacdo bésica, tendo a frente o
principio da adog¢do de uma base comum,
participada do compromisso com a viabilizagdo de

condigdes econdmico-financeiras para a
manutencdo dos cursos e com o projeto
institucional fortemente calcado no

desenvolvimento regional.

Com essa orientacdo, o projeto de revitalizacdo
das licenciaturas tem na defini¢do de um corpo de
conhecimentos comuns a todos o0s cursos, o
proposito de garantir que aspectos considerados
necessarios a formacdo do profissional educador
sejam preservados e garantidos, de sorte a favorecer
a constituigdo de uma identidade de educador aos
egressos desses cursos de graduacgdo.
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