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Resumo
Jean Piaget e seus colaboradores revolucionaram por meio de seus estudos, ao seu tempo, tudo o que se
sabia acerca da crianca, particularmente, no dominio do desenvolvimento da inteligéncia e da construgdo do
conhecimento. Seus trabalhos, também revolucionaram a epistemologia e a psicologia de sua época e, ainda
hoje, ha trinta anos apds sua morte, ¢ dificil negar o papel e a importincia dessa obra que permanece
fecunda para diferentes areas do conhecimento, apesar das distorgdes tedricas e metodoldgicas que sofreu e
vem sofrendo desde sua difus@o em nosso pais. A significagdo dada ao termo fecundidade, subsidiou-se na
diferenciacdo entre estudos que resultam em superagdo de uma teoria e outros que destacam a necessidade
de alteragdes visando aperfeigoa-la. Pretendeu-se assim, assinalar que a Epistemologia e Psicologia
Genética apresentam potencial para servir como fundamento tedrico-metodoldgico de pesquisas, quer de
carater empirico ou tedrico, sem desconsiderar com isso, suas limitagdes. Nessa perspectiva, buscou-se
ressaltar que qualquer teoria pode estar exposta a critica, mas, isso requer, primeira e, indispensavelmente a
compreensdo da mesma em sua totalidade.
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Abstract
Jean Piaget and his colleagues revolutionized through their studies, their time, all that was known about the child,
particularly in the development of intelligence and knowledge construction. His works also revolutionized
epistemology and psychology of his time and even today, thirty years after his death, it is difficult to deny the role
and importance of this fruitful work that remains to various areas of knowledge, despite the theoretical and
methodological distortions that work has suffered and is suffering from its spread in our country. The significance
given to the term fertility, subsidized on differentiating between studies that result in excess of one theory and
others that highlight the need for amendments to improve it. The aim was to point out that the Genetic
Epistemology and Psychology has the potential to serve as a theoretical and methodological research, either
empirical or theoretical, with no disrespect with this, its limitations. From this perspective, we sought to
emphasize that any theory can be exposed to criticism, but this requires, first and indispensably, to avoid losses,
deep understanding of it in its entirety.
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INTRODUCAO

A epistemologia, em uma definicdo geral, ¢ a
disciplina que estuda como construimos o
conhecimento ou como sabemos o que acreditamos
que sabemos. Assim pode ser compreendida como

* o

uma ciéncia que enfoca os graus de certeza e
probabilidade de certo campo do conhecimento,
visando a validacdo e fundamentacdo logica para
ratificarmos o que afirmamos.

Por mais de 50 anos, periodo compreendido
entre 1920 e 1980, Jean Piaget e colaboradores,

Parte deste artigo foi anteriormente publicado no livro Pesquisa em Educagdo: a diversidade do campo. Organizadores:
Eliane Rodrigues ¢ Sheila Maria Rosin. Editora Jurua, 2008.
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dedicaram-se a estudos de natureza epistemologica.
Piaget referia-se frequentemente a sua abordagem
como Epistemologia Genética, cuja significagdo foi
tema de muitos de seus escritos. No primeiro
fasciculo da série que divulgou os resultados das
pesquisas realizadas no Centro de Epistemologia
Genética em Genebra, o autor apresenta uma
definicdo da Epistemologia Genética em sentido

limitado e amplo.

Na sua forma limitada ou especial, a
epistemologia genética é o estudo dos
estados sucessivos de uma ciéncia S em
fungdo de seu desenvolvimento. Assim
concebida, poderiamos defini-la como “a
ciéncia positiva, tanto empirica como
tedrica, do devenir das ciéncias positivas
enquanto ciéncias”. Considerando que uma
ciéncia ¢ uma instituigdo social, um
conjunto de condutas psicologicas e um
sistema sui generis de sinais ¢ de
comportamentos  cognoscitivos,  uma
analise racional do seu desenvolvimento
teria que abarcar conjuntamente esses trés
aspectos. O aspecto  epistemologico
prevaleceria sobre os demais, ja que se
trata do fenomeno cujas leis e explicagdo
se quer averiguar, mas os outros dois ndo
poderiam se dissociar, na medida em
proporcionam os fatores eventuais dessa
explicagdo. [...] de uma maneira mais
ampla e geral, como o estudo dos
mecanismos do aumento dos
conhecimentos. Seu carater proprio seria
entdo analisar — em todos os planos que
interessem a génese ou a elaboragdo dos
conhecimentos cientificos — a passagem
dos estados de conhecimento minimo ao de
conhecimento mais avangado (PIAGET,
1974, p. 20).

Jean-Marie  Dolle  (1987) explica a
diferenciacdo entre a problematica da epistemologia
tradicional e da genética. A primeira conhece
apenas os estados superiores do conhecimento,
enquanto a segunda, a Epistemologia Genética,
objetiva chegar as fontes, alcangar a génese do
conhecimento na perspectiva em que ndo ha
conhecimento predeterminado, posto ser resultado
da interagdo entre o sujeito € o objeto e, nesse
contexto € que se situa a problematica piagetiana.

[...] a epistemologia, diriamos que ela
concerne ao estudo do conhecimento,
tendo como questdes principais: como se
formam nossos conhecimentos? Como

aumentam? Velho problema que sempre
ocupou a filosofia, mas que ela sempre
abordou unicamente com os meios da
reflexdo. [...] PIAGET renuncia a estudar o
que é o conhecimento ou a tomar partido
sobre a natureza do espirito e coloca de
imediato a questdo multipla: como
aumentam os conhecimentos?, situando-se
nio somente no nivel interdisciplinar, mas
igualmente no nivel genético (DOLLE,
1987, p. 45).

A definicdo de conhecimento é o problema
central da epistemologia. Poucos psicélogos
cognitivos tentaram enfrentar essa tarefa. E motivo
de prestigio para Jean Piaget té-lo enfrentado e,
proposto, ademais, a reformulacdo da questdo
epistemoldgica cldssica para indagar como se
processa a mudanga de niveis mais simples de
conhecimento até um mais complexo, resultante da
interagdo entre sujeito e objeto.

Jean Piaget procurou fundamentar uma
Epistemologia Genética, que permitisse estudar o
processo de formagao do conhecimento, ao observa-
lo e estuda-lo em sua evolugdo e génese. Para tanto,
formulou paralelamente uma teoria epistemoldgica
e uma teoria psicologica, sem manter vinculos
explicitos nem com a filosofia ¢ nem com a
psicologia.

A elaboragdo paralela da Epistemologia e da
Psicologia Genética ocorreu, principalmente, pelo
fato de Jean Piaget buscar um método que melhor
respondesse ao seu problema de pesquisa e, como
na época, ndo encontrou nenhum que se adequasse
aos seus propdsitos epistemologicos, precisou
desenvolvé-lo. A Psicologia Genética, portanto, se
constituiu como método de pesquisa que permitiu a
realizagdo de um trabalho experimental de forma,
marcadamente, diferente daqueles existentes.

Jorge Visca (1995), fundamentado em Vinh-
Bang (1990), descreve o desenvolvimento historico
do método clinico de Jean Piaget, a partir de quatro
grandes etapas: 1) a de elaboragdo do método; 2)
observacdo clinica; 3) formalizagio e 4)
desenvolvimentos recentes.

A primeira etapa que correspondeu ao periodo
entre 1920 e 1930 caracteriza-se por trés aspectos
que, posteriormente, s2o abandonados: a observagado
pura; predominio da linguagem e a justificacdo
estatistica. Nesse periodo, Jean Piaget e
colaboradores  registram  as  verbalizagdes
espontaneas das criangas bem como as respostas
delas as indagagoes feitas por colegas ou adultos
(VISCA, 1995). Algumas obras ilustrativas desse
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periodo sdo: A Linguagem e o Pensamento da
criangca (1923) € A Representagdo do Mundo na
Crianga (1923).

A segunda etapa vai de 1930 a 1940,
compreende o resultado das observagdes que Jean
Piaget realizou com seus filhos que foram
sistematizadas nos livros: O Nascimento da
Inteligéncia (1936), A Constru¢do do Real na
Crianga (1937) e a Formag¢do do Simbolo na
Crianga (1945). Essas observagdes contribuiram
para o estudo dos esquemas sensério-motores e das
primeiras manifestacdes da funcdo semidtica e
permitiram evidenciar que tanto a linguagem como
a acdo possuem uma logica propria (VISCA, 1995).

A terceira etapa corresponde ao periodo entre
1940 e 1955 e configura-se pela formalizagdo de um
método misto que combinou o pensamento verbal e
as acgOes efetivas. Outra caracteristica marcante
consiste no uso da contra-argumentagdo verbal tanto
nas conversagdes como nas respostas a proposito de
um material ou agdo (VISCA, 1995).

A quarta e ultima etapa que abrange os
trabalhos realizados por Jean Piaget e seus
colaboradores a partir de 1955, reunidos no Centro
de  Epistemologia  Genética em  Genebra,
caracteriza-se pela formulacdo de um novo modo de
interrogar para atender aos novos tipos de pergunta
(VISCA, 1995).

Jean Piaget expde que o objetivo desse centro,
na introdugdo do primeiro fasciculo da série
Estudos de Epistemologia Genética, focalizava a
possibilidade  de  garantir um  trabalho
interdisciplinar entre especialistas de diferentes
paises que, durante um determinado espago de
tempo, estudariam os mesmos problemas de
epistemologia cientifica a partir do ponto de vista
do desenvolvimento (PIAGET, 1974).

Em resumo, as pesquisas piagetianas
direcionaram-se, inicialmente, a  Psicologia
Genética para investigar a génese de conceitos
relacionados ao meio fisico, natural e social junto a
criancas e adolescentes. O conjunto dessas
pesquisas, como assinala Piaget (1983), permitiu-
lhe chegar a fase posterior de sua obra, denominada
Epistemologia Genética. E como se por meio da
investigacdo ¢ compreensdo do sujeito psicologico —
particular e situado — tivesse alcangado o sujeito
epistémico — geral e universal. O sujeito epistémico
representa a resposta a que o autor pdde chegar, até
o final de sua vida, a questdo-chave de sua obra; a
saber: por meio da teoria da equilibragdo,
reorganiza e sistematiza conceitos essenciais de sua
obra, entre os quais, os citados acima e, outros

como tomada de consciéncia, abstracao
reflexionante e formagdo de possiveis e do
necessario.

FECUNDIDADE E DISTORCOES DA
OBRA PIAGETIANA

Jean Piaget escreveu como autor € em co-
autoria, mais de sessenta livros que registraram o
desenvolvimento de suas pesquisas € o conseqiiente
aprimoramento de sua teoria. Dentre seus escritos,
apenas duas obras tratam de assuntos relacionados a
educacdo: Psicologia e Pedagogia e Para onde vai
a educacdo? Outros textos escritos entre 1930 e
1977, referentes a educacdo foram organizados por
Parrat-Dayan e Tryphon (1998) no livro Sobre a
pedagogia. textos inéditos.

Muito embora a reflexdo pedagogica ndo
tivesse sido o interesse central da obra piagetiana,
no Brasil, a recep¢do de suas pesquisas ocorreu
vinculada a educagdo, particularmente, no contexto
de expansdo do Movimento da Escola Nova ou
Ativa, como constatou Vasconcelos (1996), em seu
estudo sobre a difusdo das idéias Jean Piaget no
Brasil. Os educadores e defensores da Escola Nova
encontraram nas idéias de  pesquisadores
estrangeiros, entre eles Jean Piaget, argumentos que
refor¢avam o ideario escolanovista.

Vasconcelos (1996) agrupou a difusdo das
idéias piagetianas no cenario brasileiro em duas
etapas. A primeira correspondeu as iniciativas de
profissionais que buscavam na Psicologia Genética
meios para melhorar sua atuacdo pedagogica.
Ademais, nessa etapa eram incomuns pesquisas
tedricas e/ou empiricas que trouxessem Piaget como
referéncia e, assim, a difusdo foi caracterizada pelo
autor como “livresca”.

A segunda etapa, situada a partir dos anos 1960,
acrescentou a difusdo individualizada da primeira
etapa, a disseminagdo institucional e académica das
idéias de Piaget por meio de pesquisas tedricas e/ou
empiricas nas areas de psicologia e de pedagogia
(favorecidas pela criacdo dos cursos de graduagdo e
implantagdo dos de pds-graduacdo nas referidas
areas), cujas produgdes contribuiram para
consolidagdo dos nucleos piagetianos em diferentes
estados.

No Brasil, a difusdo das idéias de Piaget
associadas a educacdo, deveu-se, além do contexto
social e das caracteristicas intrinsecas da propria
teoria, a uma conjun¢do de outros fatores, dentre
eles: a circulacdo de relatorios e artigos de Jean
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Piaget que denotam preocupagdes educacionais,
advindos das fungdes que desempenhou em
instituicbes de renome internacional ligadas a
educagdo; a criagdao de laboratdrios de psicologia e
pedagogia, em diferentes estados brasileiros, com
realizacdo de cursos e palestras que contaram com
convidados estrangeiros, como Edouard Claparede e
Helena Antipoff; os trabalhos de Lauro de Oliveira
Lima, fundamentados na obra de Hans Aebli,
divulgados por ele em circulacdo pelo Brasil e a

publicacdo das primeiras traducdes de obras
piagetianas (VASCONCELOS, 1996).
Jean  Piaget e seus colaboradores

revolucionaram por meio de seus estudos, ao seu
tempo, tudo o que se sabia acerca da crianca,
particularmente, no dominio do desenvolvimento da
inteligéncia e da construcdo do conhecimento. Seus
trabalhos, também revolucionaram a epistemologia
¢ a psicologia de sua época e, ainda hoje sua teoria
permanece fecunda. Essa fecundidade foi destacada
por um grupo de autores que, em 1997, escreveram
artigos para um numero especial da Revista
Substratum, Editora Artes Médicas, em celebragdo
ao centendrio de nascimento de Jean Piaget. Os
autores sdo: Eduardo Marti; Jacques Voneche;
Rolando Garcia; Juan Pascual-Leone; Juan Delval;
José Castorina; César Coll e Emilia Ferreiro.

Marti (1997), colaborador de Piaget, afirma que
os textos sdo uma amostra da vitalidade das idéias
piagetianas, mesmo apos a morte do mestre suico.
Acrescenta que, para esses autores, os trabalhos de
Piaget significaram um marco em seus proprios
trabalhos, sendo o testemunho de cada um deles a
melhor forma de homenagear Jean Piaget. Esses
autores compartilham, segundo Marti (1997), da
opinidlo de que as questdes epistemoldgicas
motivaram as pesquisas piagetianas e, apreciagdo de
sua obra, deve levar em conta essas questdes, a fim
de se evitar deformagdes conceituais.

A despeito dos alertas feitos pelo proprio Piaget
de que, embora se interessasse pelos problemas
educacionais, seus estudos tinham objetivo
epistemologico, sua obra teve maior repercussio
entre especialistas da educagdo. E consenso entre
varios autores (COLL, 1997; MARTI, 1997,
REVAH, 2004; VASCONCELOS, 1996) que o
periodo compreendido entre meados da década de
60 ¢ 70 e, no Brasil, na década de 80, a teoria
genética piagetiana foi difundida nos meios
educacionais, quase que unicamente por meio de
propostas pedagdgicas denominadas construtivistas.

Os anos subseqiientes a 1990, corresponderam,
ao contrario do anterior, ao periodo em que seu

significado comportou divergéncias,
particularmente entre os profissionais da educacao,
passando a ocupar um lugar secundario diante da
aceitacdo de outros enfoques teodricos. Entretanto,
como previsto por Marti (1997), mesmo com a
diminuicdo das referéncias a Piaget em artigos de
psicologia e pedagogia nos anos de 1990, a
revitalizagdo de algumas das teses piagetianas
estaria presente na psicologia do século XXI. Entre
os trabalhos atuais, podem-se destacar varias obras
da éarea da Psicologia Social como as de Moscovici,
Jovchelovich e Doise.

Delval (1997) afirma que ¢é inegavel a
contribuicdo da teoria genética piagetiana para a
compreensao dos processos de formagdo do
conhecimento humano, mesmo sendo notdria a
presenca de lacunas tedricas e empiricas,
reconhecidas pelo proprio Piaget. A esse respeito,
Garcia (1997, p. 50), complementa:

[...] ao longo da histéria da ciéncia,
nenhuma disciplina, nenhuma teoria se
manteve imune diante de novas pesquisas
ou de novos dados experimentais nem
ficou livre de corregdes, limitagdes ou
ampliacdes. Era impensavel que isso ndo
ocorresse com uma epistemologia que se
apresentava com os atributos de uma
ciéncia. Mas dai a considera-la superada,
como se costuma afirmar, hd uma enorme
distancia (GARCIA, 1997, p.50).

Qualquer uma das formas de abordagem da
teoria piagetiana, que apontem seus limites ou
possibilidades, ja exclui, portanto, de acordo com
Garcia (1997), que essa teoria fora superada.
Ademais, é preciso, segundo o autor, diferenciar
pesquisa psicogenética da Epistemologia Genética,
uma vez que novos dados experimentais podem
aumentar, limitar ou alterar resultados de pesquisa
antecedente, mais isso ndo refuta a teoria que
embasou a realizagdo dos estudos.

Com a relagdo a refutacdo de uma teoria, Garcia
(1997) considera pertinente esclarecer a expressao
“superacdo de uma teoria”, por considera-la
ambigua. Recorre para esse esclarecimento ao
exemplo da substituicdo da teoria aristotélica do
movimento pela teoria de Newton, sendo a
primeira, portanto, eliminada e, ndo, superada. J4 a
superacdo, segundo o autor, implica mostrar que a
teoria, até entdo, aplicavel a certos dominios de
fendmenos e ndo a outros, continua a explicar os
anteriores, mas além desses, também outros que nao
explicava.
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Especificamente  sobre a
Genética, Garcia (1997, p. 51) afirma:

Epistemologia

E natural, por conseguinte, que novos
dados experimentais ampliem, restrinjam
ou modifiquem resultados obtidos pela
escola genebrina no dominio da pesquisa
psicogenética. Isso refuta a “teoria de
Piaget”? Qual teoria? [...] Mas, mesmo
supondo que existam experiéncias que
refutem “a teoria”, onde estd a teoria
epistemologica alternativa? (grifos do
autor).

Delval (1997, p. 92) também contribui para o
esclarecimento desse tema e baseando-se na nogao
de “paradigma” e de “revoluc¢do cientifica” feita por
Kuhn (1962/70); no “programa de investigacdo” de
Lakatos (1970) e na “tradicdo de investigacdo” de
Laudan (1977), afirma que na avaliagdo de uma
teoria “[...] ha aspectos essenciais que ndo podem
ser modificados sem a modificagio da teoria,
enquanto que hé outros que podem ser modificados
para melhora-la ou aperfeicoa-la”.

Esse autor menciona que houve grande
interesse entre os pesquisadores, nos anos de 1980,
pelo emprego dessas teorias a psicologia e, em
particular, ao postulado piagetiano. De acordo com
o0 autor, esses trabalhos tinham por objetivo apurar o
nucleo duro ou a tradicdo de investigacdo da obra
de Piaget, mas essa tarefa ndo foi facil em virtude
da complexidade em evidenciar as nogdes
fundamentais e indispensaveis dessa teoria e,
também, em razdo das divergéncias existentes,
embora houvesse consensos. Para Delval (1997, p.
93),

[...] seria muito importante realizar uma
depuragdo do construtivismo piagetiano
para encontrar quais sdo 0s aspectos
essenciais da teoria, algo que Piaget ndo
fez, por sua forma de trabalhar e por nio
ter formulado de modo explicito os
diferentes aspectos de seu sistema [...].
Devemos salientar que o que constitui um
programa de investigagdo construtivista
ndo tem por que se ater estritamente ao que
foi dito por Piaget. Como ouvi Pascual-
Leone dizer muitas vezes [..]: se
quisermos fazer um trabalho de andlise
epistemolodgica tanto da teoria de Piaget,
como de qualquer outro autor, devemos
examind-la a partir dos pressupostos da
propria teoria e tentar descobrir o que o
autor queria dizer e ndo disse. Quando uma

frase ¢ analisada, principalmente se estiver
fora do contexto, precisamos considerar a
coeréncia com a propria teoria e somente
assim podera ser interpretada [...].

Parra (1983) ao comentar sobre o estado das
pesquisas realizadas nos anos de 1980, afirma que a
maior parte dos trabalhos desenvolvidos trata das
implicagcdes educacionais da teoria piagetiana de
forma especulativa sem a devida experimentagdo
subsidiada pelo referencial teérico-metodoldgico.

A maior parte dos autores que tratam das
implicagdes educacionais da teoria de
Piaget e o fazem de modo mais
especulativo que empirico. [...] saltam da
teoria a pratica, sem passar pelo estagio da
experimentagdo. Isso se complica um
pouco mais quando constatamos ser
inexpressiva a participagdo explicita da
educacdo no volume das obras do mestre
suico. Tal consideracdo faz com que
muitas assertivas educacionais, propostas
como piagetianas, nada mais sejam, no
fundo, que inferéncias, nem sempre
acompanhadas por pesquisas (PARRA,
1983, p. 56-57, grifo do autor).

E importante registrar que além da necessidade
de pesquisas, anunciada ha mais de vinte anos por
Parra, torna-se indispensavel que tais investigagdes
estejam  subsidiadas pela compreensio da
epistemologia genética, visando salvaguardar a
coesdo interna dessa teoria, como enfaticamente
declara Becker (1987, p. 79):

O conhecimento mais aprofundado da
Epistemologia genética de Piaget impde-se
na medida em pesquisas empiricas ou
tedricas vao sendo projetadas, concluidas e
publicadas e na medida em propostas
educacionais, no campo do ensino e da
aprendizagem, fazem-se cada vez mais
freqiiente: importa que a critica tedrica ndo
perca de vista a coeréncia interna da teoria.
Como tanto as pesquisas quanto os
projetos educacionais costumam ressaltar
aspectos particulares da teoria, torna-se
importante vez por outra resgatar a sua
totalidade.

Nesse sentido, Becker (1987) afirma que a obra
de Barbara Freitag (1984), intitulada Sociedade e
Consciéncia,  contribuiu  para  fecundar a
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Epistemologia Genética de Jean Piaget no contexto
sociologico brasileiro ao evidenciar, por exemplo,
que a estrutura de classe exerce influéncia na
estruturagdo dos esquemas cognitivos, mas nao de
forma irreversivel. Entretanto, ressalta que a obra
apresenta confusdes conceituais na interpretacdo da
teoria piagetiana, ao definir os conceitos de
desenvolvimento  cognitivo e de  estagio,
restringindo o primeiro ao conceito de maturagdo e,
o segundo ao conjunto de manifestagdes fixas e
regulares de uma programacao inata.

Referente ao uso da teoria piagetiana, Ferreiro
(1997) distinguiu duas concepgoes frequentemente
encontradas: uma considera essa teoria como um
conjunto tedrico encerrado em seus proprios
conceitos sobre a génese do pensamento logico e,
portanto, sem possibilidade de responder a outras
questdes. A outra concepgao, inversamente, avalia a
teoria piagetiana de forma abrangente e apta a
responder aos diferentes problemas, em diferentes
dominios.

Como autor, Piaget defende a realidade dos
processos de assimilag@o, e ele tornou-se

vitima desses processos. O Piaget
assimilado, deglutido, incorporado a
esquemas  prévios  (sem  necessaria
acomodag@o) converteu-se em uma

caricatura de si mesmo: um conjunto de
estagios, um conjunto de no¢des adquiridas
numa certa ordem, ready made answers to
old educational problems (respostas feitas
para velhos problemas) (FERREIRO,
1997, p. 167, grifo da autora).

Coadunadas as consideracoes de Emilia
Ferreiro, nessa passagem, Montangero ¢ Maurice-
Naville (1998, p. 174), estimam que muitos
intérpretes da teoria piagetiana depositam uma
importancia aos estagios além daquela exercida
nessa teoria: a nogao de estagios permitiu a Piaget

observar, exclusivamente, o desenvolvimento
cognitivo por meio desses “cortes naturais”.
Afirmam que o conhecimento dos estagios
constitui-se  em  instrumento  metodologico

importante, se bem que de contorno antes descritivo
que explicativo. A nogdo de estdgio, portanto, se
traduz em diferentes formas de organizagdo mental,
construidas por meio de uma sucessdo de niveis
qualitativos a partir de intercAmbios entre ser
humano e mundo, distantes, entdo, de uma divisdo
arbitraria.

Anterior as preocupacdes de estudiosos que
evidenciariam a existéncia de leituras equivocadas

da teoria de piagetiana, o proprio Piaget durante
uma palestra, em 1931, fez referéncia a um tipo de
problema que poderia ocorrer na transposi¢do de
sua teoria epistemologica com fins outros que ndo o
estudo da aquisicdo do conhecimento em sua
génese. Sao suas as palavras:

Quando se passa do terreno relativamente
sereno da pesquisa psicologica para o
terreno das proprias realizagdes (propostas
pedagodgicas), intervém tantos fatores
devidos ao meio social, & personalidade
dos professores, as influencias familiares, a
metodologia dos diferentes ramos do
conhecimento, etc., que uma pesquisa
minuciosa ¢ sempre necessaria antes de se
chegar a qualquer conclusio (PIAGET,
1998, p. 78).

Em Sabedoria e llusées da Filosofia, Jean
Piaget (1983) relata a trajetoria de seus estudos e
chama a atengo exatamente para a incompreensao
de sua obra por parte de colegas pesquisadores e
outros profissionais, como os educadores. Afirma
que, mesmo com as explicagcdes apresentadas em
seus manuscritos, nunca deixaram de nomea-lo
como positivista, inatista ou empirista. De maneira
radicalmente oposta a essas perspectivas, afirma
que a Epistemologia Genética pressupde a relagdo
do sujeito e do objeto de conhecimento nao como
entes separados, mas em interagdo, com destaque ao
carater ativo do sujeito que aprende, que constrdi o
conhecimento.

No cenario brasileiro, a maioria dos quarenta e
dois profissionais que trabalhara e/ou trabalhava
com a teoria de Piaget no Brasil, entrevistados por
Vasconcelos (1996), afirmou a ocorréncia, em
nosso pais, de leituras parciais e distorcidas dessa
teoria. No que se refere as distorgdoes da teoria
traduzidas nas praticas pedagdgicas, Vasconcelos
(1996) comenta, como exemplo, a aplicacdo do
conceito de trabalho em equipes, incorporado pelas
reformas educacionais, defensoras dos métodos
ativos, a partir dos anos de 1920, mas utilizado
pelos professores, em sala de aula, como mais um,
dentre os procedimentos didaticos disponiveis. A
apropriacdo desse conceito, segundo o autor, foi
estritamente técnica e aquém dos principios
dindmicos propostos por Piaget e representantes da
Escola Nova.

O construtivismo € outro conceito sobre o qual
recai enganos e simplificacdes em relacdo a teoria

Rev. Teoria e Pratica da Educacgéo, v.12, n.2, p. 243-250, maio/ago. 2009



FagriL, CALsA

249

de Jean Piaget. Revah (2004) destaca que, no Brasil,
a palavra construtivismo tornou-se um discurso
pedagdgico em evidéncia a partir de 1980,
identificado como sinal de qualidade de ensino, a
ponto de fundamentar a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Entretanto, os anos
subseqiientes a 1990 corresponderam ao periodo em
que seu significado comportou divergéncias,
particularmente, entre os profissionais da educacao.

Rangel (2002) comenta algumas distor¢des do
construtivismo piagetiano a partir do seu trabalho
como pesquisadora, docente ¢ assessora pedagogica
de escolas, bem como das conversas com pais,
professores e estudantes a respeito de conceitos do
construtivismo de Jean Piaget, desenvolvidos em
sala de aula. Ao discutir o que considera como
equivocos decorrentes das tentativas de aplicacdo
pedagogica da teoria de Jean Piaget, alerta para a
necessidade que se impde de estudar, pesquisar e
ponderar sobre as contribui¢cdes da Epistemologia e
Psicologia Genética para fins educacionais com o
objetivo de reduzir os mal-entendidos teoéricos e
metodologicos ainda existentes sobre a acdo
docente subsidiada no construtivismo piagetiano.

Em relacdo ao reconhecimento da teoria
genética como expressdao do construtivismo escolar,
Coll (1997, p.149) explica que,

As utilizagdes e aplicagdes da teoria
genética na educacdo escolar tém sido
qualificadas seguidamente de
“construtivistas” em razdo do que ¢ sem
davida um dos tragos distintos por
exceléncia da epistemologia piagetiana; a
saber, a explicagdo da génese do
pensamento racional como o resultado de
um processo de construgdo que tem sua
origem na logica das agdes do sujeito sobre
os objetos. Esse qualitativo, plenamente
justificado na medida em que tais
propostas e aplicagdes compartilham os
postulados  epistemologicos basicos da
teoria genética, acabou no entanto sendo
objeto de uma confusdo consideravel como
conseqiiéncia da polissemia adquirida pelo
termo construtivismo no transcurso das
duas ultimas décadas, especialmente no
que concerne a educagdo escolar.

De acordo com Coll (1997), ha concordancia
entre  pesquisadores, professores e  outros
profissionais da educagdo de que a teoria genética
deixou de ser representante exclusiva do
construtivismo escolar, entre os anos de 1960 e

1990, em fun¢ao do crescente assentimento a outros
enfoques e propostas educacionais que também se
apresentaram como construtivistas.

[...] a teoria genética ndo pdde continuar
sendo a  expressio maxima do
construtivismo em educagdo porque, entre
outras razodes, se tornou evidente que,
contrariamente ao que deram a entender no
passado algumas de suas aplicagdes e
utilizacdes educativas mais conhecidas,
ndo ¢ nem contém em potencia uma
explicagdo dos processos escolares de
ensino e aprendizagem. A teoria genética ¢
um dos instrumentos tedricos fundamentais
para poder chegar a elaborar essa
explicagdo sem renunciar a seus tragos de
identidade e ao nucleo essencial do
programa de pesquisa que estd em sua
origem (COLL, 1997, p. 146).

Ruiz e Bellini (1998) destacam as formulagdes
improprias da teoria piagetiana presentes em livros
de cunho comercial, utilizados em cursos de
magistério e, também, em licenciaturas de nivel
superior para o estudo dessa teoria.

Hoje, falar da epistemologia genética ¢, ao
mesmo tempo, falar de uma teoria muito
complexa e mal compreendida,
particularmente por aqueles que se atrevem
a ser vulgarizadores da mesma. Os
esforcos no sentido da vulgarizagdo tém
sido direcionados para uma simplificacio
da epistemologia genética. Os frutos dessa
simplificacdo t€m  imposto  severas
deformagdes ao pensamento piagetiano
(RUIZ e BELLINI, 1998, p. 41-42, grifo
dos autores). Pensar Piaget, a partir desse
paradigma, ¢ trilhar por um caminho muito
perigoso e, em nossa leitura, sempre pobre
e pouco honesto intelectualmente, pelas
severas deformacdes que acaba impondo
RUIZ e BELLINIL, 1998, p. 52, grifo dos
autores).

Fabril (2008) ao investigar as referéncias
bibliograficas registradas nos programas da
disciplina Psicologia da Educagdo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa,
Parana, no periodo de 1983 a 2005, interpretou que
os resultados dessa investigacdo indicaram que a
énfase na abordagem na teoria piagetiana, aos
académicos do curso de pedagogia, recaiu
prioritariamente sobre os conceitos dessa teoria.
Acrescentou que a abordagem de aspectos
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particulares no estudo da obra piagetiana resulta na
compreensdo fragmentada da mesma e no aumento
das distor¢des tedricas e/ou praticas, ja previstas por
autores estudiosos da teoria piagetiana.

Em sintese, ¢ possivel afirmar que qualquer
teoria pode estar exposta a critica, mas, isso requer,
primeira e indispensavelmente, a compreensdo da
mesma em sua totalidade e, ainda, que a
Epistemologia Genética piagetiana tem potencial
para continuar a servir como fundamento tedrico-
metodologico de pesquisas quer de cardter empirico
ou tedrico, sem desconsiderar com 1isso, Seus
limites. Os trabalhos desenvolvidos pelos membros
do GEPESP por meio do Programa de Pos-

Graduagdo em Educacdo/UEM, por exemplo,
confirmam a possibilidade de utilizacdo da
Epistemologia e Psicologia Genética como

referéncia para compreender os processos de
aquisi¢do do conhecimento em diferentes areas.

REFERENCIAS

BECKER, Fernando. Uma socidloga 1€ Piaget: as confusdes
conceituais de Barbara Freitag. Educagio e Realidade. Porto
Alegre, v. 12, n.1, p. 79-85, jan/jun. 1987.

COLL, César. Piaget, o construtivismo e a educagdo escolar:
onde esta o fio condutor? In: TEBEROSKY, Ana;
TOCHINSKY, Liliana. Substratum. Tradugdo. Beatriz
Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, v. 1, n.1, p.145-
164, 1997.

CURTY, Marlene Gongalves; CRUZ, Anamaria da Costa;
MENDES, Maria Tereza Reis. Apresentaciio de trabalhos
académicos, dissertacdes e tese (NBR 14724/2002). 3. reimp.
Maringa, PR: Dental Press, 2005.

DELVAL, Juan. A fecundidade da epistemologia de Piaget. In:
TEBEROSKY, Ana; TOCHINSKY, Liliana. Substratum.
Tradugéo. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas,
v. 1,n.1 p. 83-118, 1997.

DOLLE, Jean-Marie. Para compreender Jean Piaget — uma
iniciacdo a Psicologia Genética Piagetiana. Rio de Janeiro,
Guanabara, 1987.

Fabril, Fatima Regina. Jean Piaget na pedagogia: um estudo
das fontes referenciadas na psicologia da educacdo. 188 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual

Endereco para correspondéncia:

de Maringa. Orientadora: Geiva Carolina Calsa. Maringa,
Parana, 2008.

FERREIRO, Emilia. Aplicar, reproduzir, recriar: sobre as
dificuldades inerentes a incorporagdo de novos objetos ao corpo
teorico da teoria de Piaget. In: Substratum. Tradugdo. Beatriz
Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, v. 1, n.1, p. 166-
174, 1997.

GARCIA, Rolando. Criar para compreender: a concepgao
piagetiana do conhecimento. In: Substratum. Tradugao.
Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, v. 1, n.1,
p. 57-81, 1997.

MARTI, Eduardo. Introdugo: a atualidade de Jean Piaget. In:
Substratum. Tradugdo. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre:
Artes Médicas, v. 1, n.1, p. 13-55, 1997.

MONTANGERO, Jacques; MAURICE-NAVILLE, Danielle.
Piaget ou a inteligéncia em evolug¢fo. Traducdo. Fernando
Becker e Ténia Beatriz Iwaszko Marques. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

PARRA, Nélio. O adolescente segundo Piaget. Sao Paulo:
Pioneira, 1983.

PIAGET, Jean. Programa e métodos da Epistemologia
Genética. In: PIAGET, J.; BETH, W.E.; WAYS, W.
Epistemologia Genética e Pesquisa Psicolégica. Tradugéo.
Equipe da Livraria Freitas Bastos. Rio de Janeiro: Freitas
Bastos, 1974.

. Sobre a pedagogia: textos inéditos. Sao
Paulo: Casa do Psicologo, 1998.

PIAGET, Jean. Sabedoria e ilusdes da filosofia. Sdo Paulo:
Abril Cultural, 1983.

RANGEL, Anamaria Piffero. Construtivismo: apontando
falsas verdades. Porto Alegre: Mediagdo, 2002.

REVAH, Daniel. Construtivismo: uma palavra no circuito
do desejo. 2004. 495p. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Educagdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2004.
RUIZ, Adriano Rodrigues; BELLINI, Luzia Marta. Ensino e
conhecimento: elementos para uma pedagogia da acdo.
Londrina: Editora UEL, 1998.

VASCONCELOS, Mario Sérgio. A difusio das idéias de
Piaget no Brasil. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1996.
(Colecao psicologia e educagao).

VISCA, Jorge. El diagnéstico operatorio em la practica

psicopedagogica. Buenos Aires: Palabra Grafica y Editora,
1995.

Recebido: 12/11/2008
Aceito: 20/01/2009

Fatima Regina Fabril. E-mail: farefabril@hotmail.com

Rev. Teoria e Pratica da Educacgéo, v.12, n.2, p. 243-250, maio/ago. 2009



