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Resumo
O presente trabalho é um recorte da pesquisa maior intitulada “Avaliagdo dos cursos de formagao
continuada a distancia de professores para a Educacdo Basica no Brasil: 0 caso da Regido Metropolitana
de Porto Alegre — RS”. Neste trabalho, buscamos mapear a producdo de dissertacdes e teses sobre a
formacé&o de educadores em Informatica para a Educacéo Basica, a partir de descritores como: Nucleos de
Tecnologias Educacionais e Formacdo de Professores de Informatica na Educacgdo. Portanto, é uma
pesquisa hibliografica. Uma leitura flutuante das dissertagdes e teses em discussao nos instigou a dividi-
los em seis grandes focos de analise. Neste artigo, centramos nossa discussdo em torno da Formagédo de
Professores em Informatica para a Educacdo Basica. Foram analisados 63 trabalhos que discutem a
tematica a partir de diferentes concepcdes, diferentes angulos e ou mesmo de diferentes enfoques. No
entanto, todos buscam, a sua maneira, problematizar a Formacéo Inicial e ou Continuada de Professores
em Informatica na Educacéo para a Educacéo Basica, contribuindo assim na preparagdo do professor para
educar na e para a Sociedade da Informagdo e da Comunicag&o.
Palavras-chave: Formacdo de professores. Educagdo Basica. Informatica na Educagdo. Experiéncias
tedricas e praticas.

Abstract
The present paper is a cutting of the bigger research entitled: “The evaluation of the continued formation
courses at distance of teachers for the Basic Education in Brazil: the case of the Metropolitan Region of
Porto Alegre — RS”. In this paper we try to map the production of dissertations and theses about the
formation of educators in computer science for the Basic Education, as of describers such as: Nucleus of
Educational Technologies and Formation of teachers of Informatics in Education Therefore, it is a
bibliographical research. A floating reading of the summaries in discussion instigated us to divide them
into six big focuses of analysis. In this article we center our discussion about the Formation of teachers in
Informatics in the Education. This way, 63 papers were analyzed, which discuss the theme as of different
conceptions, different angles and or even of different focuses. Nevertheless, in each one’s way, all try to
render problematic the Initial Formation and or Continued of Teachers in computer science for the Basic
Education, contributing this way in the preparation of the teacher to educate in and for the Society of the
Information and of the Communication.
Keywords: Formation of teachers. Basic Education. Informatics in the Education. Theoretic and practical
experiences.

CONTEXTO DO ESTUDO

Este trabalho é parte de um Projeto de
Pesquisa maior, aprovado e financiado pelo
CNPqg, pelo Edital n° 03/2008, intitulado
“Avaliacdo dos cursos de formagéo continuada a
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distancia de professores para a Educacdo Basica
no Brasil: o caso da Regido Metropolitana de
Porto Alegre — RS”. Para dar conta desta pesquisa,
buscamos informagdes na base de dados da
CAPES, mais especificamente no banco de teses e
dissertacOes, a partir de descritores previamente
determinados em funcdo dos objetivos e da
pesquisa deste recorte.

Deste modo, realizamos uma busca na Base
de Dados da CAPES a partir dos descritores:
Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTEs) e
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Formacdo de Professores de Informatica na
Educacdo. Metodologicamente, nos apoiamos na
pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica,
segundo Marconi e Lakatos (2005), se constitui de
um processo sistematico de construcdo ou
reconstrucdo de conhecimentos com base em
conhecimentos pré-existentes e ou ja trabalhados
na area. Em nosso caso especifico esta foi
realizada sobre a formacéo inicial e ou continuada
de professores em informatica para a Educacédo
Basica. Ou seja, buscamos no estado da arte e nas
dissertacdes e teses, defendidas na Gltima década,
em especial nos resumos das mesmas, elementos
capazes de nos fornecer informacges relevantes e
atuais sobre a formacdo inicial e ou continuada de
professores em informatica para a Educacdo
Bésica. Deste modo, entendemos que, é possivel
fornecer aos leitores uma visdo panoramica sobre
os focos e ou as tematicas privilegiadas e
discutidas na pesquisa académica na Ultima
década sobre o tema.

Mais concretamente, efetuamos buscas na
Base de Dados da CAPES a partir dos descritores
acima mencionados e conseguimos localizar, até o
inicio de 2010, 356 resumos, dos quais 294 eram
de dissertaches, 55 de teses e sete de mestrados
profissionalizantes.

Estes resumos foram agrupados inicialmente
em seis grandes campos de pesquisa, quais sejam:
Politicas de Informéatica na Educagdo no Brasil,
com 60 resumos; Formacdo de Professores em
Informatica na Educagdo, com 118 pesquisas;
Informatica na Educacdo, com 65 trabalhos;
Educacdo a Distancia, com 61 trabalhos;
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo nas
Licenciaturas, com 26 pesquisas; e Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo na Educacéo
Especial e na Educagédo de Jovens e Adultos, com
21 pesquisas. Além disto, encontramos trés
dissertacdes que fugiram a tematica pesquisada, ja
que focavam a informatica em outras areas do
saber, como Engenharia e Medicina.

A descoberta destas trés ultimas dissertacfes
prova, por um lado a fragilidade da coleta de
dados, quando esta € feita Unica e exclusivamente
pela web, por meio de descritores, como também
abre a porta para muitos pesquisadores, sempre
que estes souberem alimentar a web com
descritores pertinentes. No nosso caso especifico,
sobre a formacgdo inicial e ou continuada de
professores em informatica na educacdo para a
Educacgdo Basica, buscamos as informagdes com
base em dois descritores: Tecnologia Educacional

e Formacdo de professores em Informatica na
Educacéo.

No presente artigo, optamos por privilegiar a
analise das dissertacGes e teses que discutem a
formagdo inicial e ou continuada de professores
em informatica na educacdo para a Educacédo
Basica, ja que essa tematica predominou no
material recolhido junto ao Banco de Dados da
CAPES, em especial, nos resumos das
dissertacbes e teses por ela disponibilizados.
Acreditamos que esse fato estd diretamente
relacionado com o significativo investimento
publico na area, e que se tornou inclusive, motivo
de muitas disputas e preocupacles, pelos
diferentes atores envolvidos.

Esta tematica € abordada a partir de diversos
subitens em razdo da multiplicidade de
informacbes encontradas que, por sua vez,
precisavam ser reunidas e analisadas a partir de
diferentes subtemas e que neste estudo passaram a
ser denominados de categorias. Entre estas
categorias, destacamos: Formacdo Inicial de
Professores de Informatica na Educacdo;
Formacdo Continuada de Educadores na area;
Experiéncias Tedricas e Praticas de Formacédo
Continuada de Professores; Aspectos Didatico-
Pedagogicos da Informatica na Educacdo, entre
outros.

Tais categorias foram alimentadas pelas
palavras-chaves, a leitura dos resumos e da leitura
dindmica de muitas dissertagdes e teses. Processo
esse que foi igualmente capaz de nos aproximar
de muitos dos pesquisadores, por meio de suas
dissertaces e teses. Ou seja: tentamos fazer um
analise dos textos selecionados, no intuito de
auscultar seus autores e, desta forma, discutir a
tematica pesquisada no contexto tedrico e
metodoldgico de seus pesquisadores.

Vale ressaltar ainda que algumas categorias
emergiram das proprias palavras-chaves que se
repetiram, muitas vezes, ao longo do estudo como,
por exemplo, Formacao de Professores (69 vezes)
e Formacdo Continuada de Professores e ou
Formacdo Continuada (25 vezes). Outras
categorias por sua vez apareceram com bastante
insisténcia no contexto dos resumos analisados.
Categorias apareceram fortemente vinculadas a
linha de pesquisa dos orientadores e que, enquanto
tal, ndo foram devidamente discutidas e ou
integradas no contexto do trabalho. Este aspecto
nao sera discutido aqui, ja que este trabalho nao se
propde a fazer tal analise. Interessamo-nos, sim,
em discutir subcategorias como: formacéo
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continuada de professores em informatica na
educacdo para a Educacdo Basica, que também
emergiu da tematica pesquisada a partir dos
resumos e das palavras-chaves das dissertacGes e
teses aqui analisadas.

ANALISE DAS INFORMACOES

Ao analisarmos 0s resumos das dissertacGes e
teses sobre a Formagdo de Professores em
Informatica na Educacéo disponibilizados na Base
de Dados da CAPES, logo, fomos nos
perguntando sobre os motivos da reincidéncia de
muitas das palavras-chaves constantes nas
dissertacOes e teses analisadas. Algumas dessas
palavras-chaves, como a da Formagdo de
Professores, Formacao Continuada e Formacéo
Continuada de Professores, aparecem de forma
direta e indireta praticamente em todas as
dissertacbes e teses. Pelo menos foi isto que
constatamos na leitura dessas dissertacdes e teses
aqui analisadas, como também observamos que,
esta reincidéncia esta diretamente relacionada com
0 recorte feito pelos pesquisadores, muito em
funcdo de sua prépria pratica, e ou entdo, por ser
este seu verdadeiro objeto de pesquisa. Alias, isto
nos pde em alerta sobre outra informagdo muito
importante e que advém da categorizacdo feita a
partir da leitura flutuante dos materiais recolhido
para analise, qual seja a do engessamento que, em
muitos casos, as linhas de pesquisa dos
orientadores faz sobre a pesquisa dos orientandos.

Deste modo, a reincidéncia da palavra-chave,
como Formacdo de Professores ocorreu, 118
vezes nas dissertacOes e teses analisadas, mesmo
aparecendo de diferentes maneiras. Ja a palavra-
chave Informéatica na Educacdo aparece somente
65 vezes. E ao compararmos essas duas palavras-
chaves, observamos que, a palavra-chave
Formacao de Professores ocorre quase o dobro de
vezes da palavra-chave Informéatica na Educacéo.
Esta constatacdo passou a nos perturbar. Afinal,
por que sera que tal fendmeno ocorreu e quais 0s
motivos subjacentes a ocorréncia do mesmo?

A partir da leitura flutuante das dissertagdes e
teses analisadas foi possivel inferir que, na Gltima
década, hd uma preocupacdo predominante sobre
a formacéo inicial e continuada de professores em
informatica para a Educacdo Bésica. Essa
tematica, além de passar a ser objeto de pesquisas
e analises mais sistematicas e profundas, por parte
de muitos pesquisadores, também passou a
preocupar e envolver um grande nimero de

gestores publicos que comegou a pensar e ou
repensar suas politicas publicas na area. Como
também revela a importancia e a preocupacdo que
a tematica despertou e desperta nos educadores,
pesquisadores e gestores publicos, trazendo novas
discussdes e novos enfoques as politicas publicas
de formacéo inicial e continuada de professores
para a Educacdo Basica. A relevancia desta
discussdo advém do proprio fato de que, a maioria
das dissertacBes e teses analisadas identificam a
tematica da formacao de professores, como o eixo
central de suas pesquisas.

Quanto a teméatica da Informatica na
Educagdo, pela leitura e andlise realizada
observou-se que a mesma, ha grande maioria das
dissertacOes e teses, estava relacionada, muito
mais com a linha de pesquisa do orientador do que
propriamente com o préprio interesse de pesquisa
do mestrando e ou doutorando. Motivo pelo qual,
esta na maioria das vezes acabava sendo preterida
pelos mestrandos e ou doutorandos. E em muitos
casos essa tematica se restringia meramente a um
subtitulo e ou a um andncio estereotipado da linha
de pesquisa dos mesmos. Essa constatacdo
aparece e transparece de forma muito forte na
maioria dos textos analisados, ficando assim
evidente e, por vezes até, facil de ser identificada,
explicando assim, pelo menos em parte, a
resisténcia dos pds-graduandos em problematizar
a questdo da Informatica na Educacdo e que tem
fortes repercussdes na Educacdo Basica. Porém,
nos preocupamos em analisar: como essa
formacdo de professores e ou formacdo inicial e
ou continuada de professores foi tratada nos
resumos aqui analisados?

Uma leitura flutuante das dissertagdes e teses
analisadas nos permitiu perceber que, nessa
formagdo inicial e continuada de professores, o
docente em formacdo ndo estd sozinho. Ao
contrario, conta com o apoio de uma rede
pluridisciplinar bem ampla e bem articulada, o
que, por si s6 ndo garante o fim das dificuldades,
mas ajuda a minimizar esses efeitos negativos em
seu processo de formacao.

A pesquisa evidenciou que o docente
EAD ndo esta sozinho para desenvolver
suas praticas. Ele requer um apoio
pluridisciplinar no que diz respeito ao
trabalho dos tutores, ao uso do AVEA e
acdo da noosfera que comple toda a
estrutura do curso. Constatou-se que as
concepcBes e pesquisas dos professores
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estdo  evidenciadas nos  materiais
didaticos (livro impresso e AVEA).
Houve a necessidade de ampliar a
Transposicdo Didatica, por ela ser
limitada, para saberes e praticas
concorrentes na modalidade a distancia,
bem como a utilizacdo da Transposi¢do
Informatica. Esta pesquisa mostrou que o
tutor/pdlo tem um papel importante no
processo de aprendizagem dos alunos. Ja
0 tutor/UFSC ficou responsavel por
administrar o AVEA e interagir
diretamente com ao tutores/pélo e
professores. Por fim, verificou-se que os
sujeitos envolvidos (professor, tutor e
aluno) no sistema didatico tém
dificuldade em entender o processo de
formacdo de professores na modalidade a
distancia (FERNANDES, 2007, p.1).

O Ncleo de Tecnologias Digitais Aplicada a
Educacdo (NUTED) da UFRGS buscou trabalhar
com tecnologias digitais aplicadas a educacao,
articulando ensino, pesquisa e extensdo. Enguanto
tal, este ndcleo também vem reforgcando a idéia de
que se faz necessario sempre que possivel
trabalnar a EAD de forma pluri e ou
interdisciplinar. Alias, segundo este grupo de
pesquisa:

A EAD é uma é&rea de pesquisa e
desenvolvimento tecnologico que se
consolidou a partir das relagGes
interdisciplinares. Assim, a constitui¢do
de projetos interdisciplinares foi sendo
colocada como uma necessidade e um
desafio para essa area, inclusive no que
se refere a construcdo e a utilizacdo de
AVAs (LEITE, BEHAR e BECKER,
2009, p. 121).

Outros autores preferiam problematizar a
prépria formagdo inicial ou continuada do
professor em Informatica na Educacdo ofertada
por instituicdes formadoras ou por gestores, mas
sempre com o objetivo de qualificar esses cursos
de formacéo.

Como os professores das escolas puablicas
brasileiras estdo sendo formados para a
utilizacdo da Tecnologia da informagéo
na pratica pedagogica? Tomando como
campo de pesquisa um Nudcleo de
Tecnologia Educacional [de
Pernambuco], realizei um estudo do
processo de formagdo continuada de

professores proposto pelo Programa
Nacional de Informatica na Educacao.
Confrontei 0 que estd escrito no
documento que regulamenta a
informatizacdo da escola  publica
brasileira sobre a formacdo de
professores para a utilizacdo da
Tecnologia da Informacdo na prética
pedagbgica com o que pesquisei numa
das instancias de formagdo (ALMEIRA,
2002, p.1).

Matias-Pereira, ao analisar essas politicas
publicas de formacdo de professores em
informatica na Educacéo, colabora com essa nossa
discussdo, na medida em que ele observa que
essas politicas publicas vem assumindo hoje um
destacado papel na area.

Observa-se que a educagdo vem
assumindo papel de relevo no elenco das
politicas publicas no pais, especialmente
a partir da década de noventa, quando se
tem inicio a intensificacdo do discurso e
das propostas que visam garantir
educacdo para todos. Verifica-se, neste
cendrio, que 0 texto constitucional de
1988 reafirmou a educagdo como um
direito de todos, definindo a quem cabe a
responsabilidade por sua promocdo e
incentivo, e estabelece seus fins
(MATIAS-PEREIRA, 2008, p. 48).

Ja um terceiro grupo de mestrandos ou
doutorandos centrou sua discussdo nas novas
habilidades e ou nos novos principios
didatico/pedagogicos que os ambientes virtuais de
aprendizagem reforgam, como: o da construcéo,
interacdo, colaboragédo, criatividade, autonomia,
autoria, problematizagdo, entre tantos outros que
despertam o interesse do aprendiz, além de
favorecerem a aprendizagem, como ¢é revelador o
fragmento a seguir.

Este estudo objetivou demonstrar a
importdncia da educacdo continuada para
professores mediante a formacdo de um grupo de
estudos, articulado, por meio da aprendizagem
colaborativa, a integracdo da tecnologia de
computadores ao ensino. Parte-se da idéia de que
a producdo do conhecimento necessita ser vista
como uma construcdo social em ambientes que
propiciem a interacao, em que um grupo necessita
trabalhar em conjunto para alcancar seus
objetivos. Dai porque, a escola, como um
ambiente de formacdo, pode beneficiar-se da
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aprendizagem colaborativa, cujos fundamentos
sdo a participacdo ativa e a interacdo tanto dos
alunos como dos professores (DAGA, 2006, p.1).
Almeida, em seu artigo Educacéo a distancia
no Brasil: diretrizes politicas, praticas e
concepgdes apresentado no Congresso Ibero-
Americano de Informatica na Educacdo em 2002,
colabora com esta discussdo, na medida em que
entende que o0s ambientes virtuais de
aprendizagem analisados por ela, de modo geral,
incentivam a colaboracdo, bem como instituem
grandes redes de inter-relacbes de pessoas,
praticas, valores, habitos, crencas e tecnologias.

Os ambientes virtuais de colaboragdo e
aprendizagem constituem uma densa rede
de inter-relacbes entre pessoas, praticas,
habitos, crencas e tecnologias em um
contexto de aprendizagem, formando
uma ecologia da informacéo. [...] O foco
ndo é a tecnologia em si mesma, mas sim
a atividade realizada por meio da
tecnologia, caracterizada pela
diversidade, continua evolucdo e sentido
de localidade em certo contexto em que
aspectos socio-culturais, afetivos,
cognitivos e técnicos  co-evoluem
(ALMEIDA, 2010, p. 2)

A essas tematicas, acrescentam-se ainda
aquelas dissertacBes ou teses que buscam analisar
algum curso especifico de formacdo inicial ou
continuada de professores em informatica na
educacdo, tendo em vista a construgdo de novas
praticas pedagdgicas, como o fez, por exemplo,
Oliveira ao problematizar

[...] o processo de formagdo continuada
dos professores da Rede Municipal de
Vitéria/ES, na éarea de informatica
educacional, para a construcdo de praticas
pedagdgicas na sociedade do
conhecimento. [Para isto] define trés
objetivos [de pesquisa]: 1) analisar a
proposta institucional do processo de
formaglo continuada dos professores
para 0 uso da informéatica no trabalho
docente; 2) saber o que pensam/sentem
os professores sobre esse processo de
formacéo continuada e 3) compreender os
usos do computador inventados pelos
professores na pratica pedagégica
(OLIVEIRA, 2005, p. 1).

Para aprofundar essa discussdo, Oliveira
(2003), em seu artigo Formacéo de professores a
distdncia na transicdo de paradigmas,
apresentado no GT n° 08: “Formagdo de
professores”, da ANPED de 2003, pergunta: “O
gue qualifica um projeto ou programa de
formacdo de professores a distancia: a utilizacdo
de avancgadas tecnologias de comunicagéo digital
ou a proposta pedagégica subjacente aquela?”
(OLIVEIRA, 2003, p. 2).

A partir deste questionamento, ela
desenvolve uma série de argumentos mostrando
que, para se fazer uma boa formacdo de
professores a distancia, é fundamental um projeto
e ou um programa que tenha uma boa proposta
pedagdgica. Pedro Demo (2003), em seu livro
Questdes para a Teleducagdo, desenvolve sua
argumentacdo nesta mesma linha. Segundo ele, a
Educacéo a Distancia, para responder aos desafios
da sociedade da informacdo e da comunicacao,
precisa trabalhar com um material didatico capaz
de veicular um contetdo programatico denso, por
meio de cursos e ou das disciplinas oferecidas na
modalidade a distancia. Alids, nesse processo, 0s
educadores e as instituigdes que oferecem cursos e
ou disciplinas nesta modalidade precisam sempre
de novo tomar consciéncia de que a

[..] exceléncia primeira ndo estd na
apresentacdo  estética, nos  efeitos
especiais, na satisfacdo dos
equipamentos, mas em seu carater re-
construtivo e educativo. Este objetivo é
dificilimo de atingir, ndo s6 por falta de
experiéncia, mas principalmente porque
0s meios de comunicacdo modernos
tendem a ser “treinadores”. Uma
conclusdo dessa constatacdo € que a
elaboragdo de material didatico tera de
ser feita de dentro para fora, num longo
caminho de aprendizagem que privilegie
o contetdo sobre a forma (DEMO, 2003,
p. 240).

Outro grupo de dissertacbes e teses ja
preferiu discutir a formacdo de professores dentro
do contexto da sociedade da informacdo e da
comunicacdo, uma vez que esta precisa ser
considerada sempre que se busca uma formacéo
atual, eficaz e envolvente, como o revela, por
exemplo, Cezar:

As tecnologias de informagdo e
comunicacdo abrem novas possibilidades
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a educacéo, exigindo uma nova cultura de
aprendizagem e postura do educador.
Com as novas tecnologias, surgem novas
formas de aprender, novas competéncias
s8o exigidas, novas maneiras de realizar o
trabalho pedagdgico sdo necessarias e,
fundamentalmente, é preciso formar
continuamente o novo professor para
atuar nos ambientes telematicos (2003, p.
1).

Matias-Pereira, ao discutir as politicas
educacionais publicas a distancia no pais a partir
do viés da inclusdo, reconhece que a ciéncia da
educacdo, nas ultimas décadas, também sofreu
uma significativa evolucdo, impulsionada e ou
forcada pelas constantes mudangas em curso no
mundo.

Observa-se, por sua vez, que a ciéncia da
educacdo sofreu nas Gltimas décadas uma
significativa evolucdo, pressionada pelas
rapidas mudancas em curso no mundo
contemporaneo. Os  avangos e
transformacdes nos campos da economia,
da cultura e da ciéncia, tecnologia e
inovacdo impactaram fortemente na
aprendizagem. O aprender e ensinar
incorpora  0s novos  conhecimentos
produzidos nos campos da psicologia,
biologia genética, inteligéncia artificial,
nanotecnologia, entre outras (MATIAS-
PEREIRA, 2008, p. 45).

Outro grupo de dissertacdes e teses preferiu
analisar algumas ferramentas de interacdo que séo
e ou devem ser utilizadas para se trabalhar com a
informéatica educativa. Analisou também recursos
informéaticos que podem e devem ser privilegiados
sempre que Se quer incentivar processos
educativos capazes de alavancar processos de
ensino e aprendizagem significativos entre 0s
aprendizes, sejam eles professores ou alunos.

A lista de discussdo em questdo serviu
como ferramenta de apoio para o curso de
extensdo intitulado: Ensino  da
Matematica e Tecnologia Educacional,
codinome Matematica.net [...] realizado
através de uma parceria entre os Centros
de Informatica e o Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco.
Seu objetivo foi oferecer subsidios
tedrico-praticos para o professor analisar
e planejar aulas com o uso de software
educativo. As atividades que ocorreram

na lista de discussdo foram propostas
pelos instrutores do curso, na prépria lista
ou durante 0s encontros presenciais,
como modo de complementar a formagéo
dos professores para uso de tecnologias
nas aulas de matematica. Este estudo
verificou a importdncia do papel do
instrutor e a necessidade de o ambiente
utilizado propiciar condicGes, através de
sua interface, que possam vir a suprir, ou
reduzir, a auséncia da interacdo face a
face entre os participantes do curso
(SOUZA, 2004, p. 1).

Moran (2000), por sua vez, nos lembra que
educar é colaborar para que professores e alunos —
nas escolas e organizacbes — transformem suas
vidas em processos de aprendizagem.

Entretanto, para que isto realmente possa
ocorrer no uso de recursos informaticos na
Educacgdo Baésica, se faz necessario realizar agoes
que privilegiem: condigdes autbnomas de
trabalho; interacGes sincronas e assincronas de
aprendizagem; trabalhos cooperativos entre
diferentes sujeitos; processos construtivos de
ensino e aprendizagem, em niveis e ritmos
diferenciados; incentivo a autoria, tutorias e
mediacbes dos processos e dos sujeitos
envolvidos, entre tantas outras acGes.

Outra tematica muito discutida nas
dissertacOes e teses foi a da necessidade de se
trabalhar uma formacéo inicial e ou continuada de
professores capaz de privilegiar relacfes tedricas e
praticas, como o destaca Geremias, entre outros.

Os resultados das andlises demonstraram
que a formacdo para o uso das
tecnologias da informatica no ensino ndo
acontece de forma automatica, tampouco
em cursos de pequena duracdo. Ha
necessidade de uma formacdo adequada
aos professores, que ndo se limite ao
treinamento de algumas ferramentas, mas
uma formagcdo que discuta  0s
pressupostos tedricos, epistemoldgicos e
metodoldgicos relacionados a linguagem
especifica desse novo mediador da leitura
e escrita. Em relacdo a forma como as
professoras utilizam os computadores no
processo de ensino da leitura e da escrita,
observamos que elas ndo véem a
alfabetizacdo digital como um ensino a
ser desenvolvido separadamente. Assim,
elas acabam por integra-la as suas
praticas  pedag6gicas como  uma
linguagem a ser desenvolvida dentre as
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diferentes atividades de letramento que se
fazem presentes nas salas de aula
(GEREMIAS, 2007, p. 1).

Beninca (2004), também entende que essa
mudanca tedrica e pratica, se produz nos
professores, sempre que se trabalha neles a
consciéncia pratica dos mesmos, ja que é ela a
responsavel pela orientacdo da acdo, a partir de
conceitos ja elaborados.

O convivio com os professores mostra o
esfor¢o que muitos fazem para mudar sua
pratica  educativa.  Alguns  vivem
profundos conflitos porque desejariam
orientar suas a¢bes de acordo com uma
nova compreensdo do mundo, mas sua
consciéncia pratica os orienta segundo 0s
conceitos ja elaborados, ou seja,
percebem que estdo errados, mas
continuam fazendo as mesmas coisas e
do mesmo modo. Alguns, apds varios
esforgos, acabam desanimando, aceitando
sua pratica tradicional como verdadeira e
condicionando-se a aceitd-la com
conformismo. Instala-se um processo de
incoeréncia entre a teoria e a pratica e,
por ser a incoeréncia uma questdo ética,
muitos se angustiam diante da dificuldade
de mudanga (BENINCA, 2004, p. 56).

Como podemos observar pelos recortes feitos
das dissertaces de mestrado ou das teses de
doutorado analisadas a partir das categorias
privilegiadas  neste  estudo  evidenciaram
claramente que ja existe uma bela discussdo sobre
a tematica da Formacdo de Professores em
Informatica na Educacdo para a Educacdo Basica.
Mesmo que, cada trabalho tenha buscado
problematizar um aspecto especifico da mesma,
apoiado em diferentes tedricos da area.

Entre os tedricos mais utilizados pelos
mestrandos e doutorandos para problematizar suas
tematicas, destacamos: Jean Piaget, Lev S.
Vygotsky, Paulo Freire, Yves Clat, Maurice
Tardif, Leo Huberman, Gimeno Sacristan, Edgar
Morin, Pierry Levy, Donald Schon, Antonio
No6voa, Rosane Nevado, Lea Fagundes, José
Valente, Serge Moscovici, Maria Céndida
Moraes, José Carlos Libaneo, Humberto
Maturana, Ramén Flecha, Pedro Demo, Philippe
Perrenoud, Selma G. Pimenta, Maria E. Almeida,
Dermeval Saviani, Augusto N. Trivifios, Julio
Alberto Nitzke, Vera Maria Candau, entre tantos
outros.

Ja do ponto de vista metodoldgico, os
resumos evidenciavam uma énfase muito grande
em  metodologias  qualitativas,  proé-ativas,
interacionistas e reflexivas, além de preferirem o
Estudo de Caso envolvendo escolas e redes de
ensino de Educacdo Basica, ou ainda, instituicbes
de ensino superiores. Outros pesquisadores
optaram pela pesquisa-acdo, ja que muitos
mestrandos ou doutorandos se propuseram a
analisar sua propria préatica.

Quanto ao contexto dos estudos, ficou muito
clara entre os mestrandos e doutorandos a certeza
de gue vivemos em uma sociedade informacional,
global e em redes, como lembra muito bem
Castells (2003, p. 119). Essa sociedade é,

[...] informacional porque a produtividade
e a competitividade de unidades ou
agentes nessa economia (sejam empresas,
regibes ou nacgdes) dependem
basicamente de sua capacidade de gerar,
processar e aplicar, de forma eficiente a
informagao baseada em conhecimentos. E
global porque as principais atividades
produtivas, o consumo e a circulagdo,
assim como seus componentes (capital,
trabalho, matéria-prima, administracdo,
informac&o, tecnologia e mercados) estdo
organizados  em escala  global,
diretamente ou mediante uma rede de
conexdes entre agentes econdmicos. E
rede porque, nas novas condicdes
historicas, a produtividade é gerada, e a
concorréncia é feita em uma rede global
de interac&o entre redes empresariais. [...]
(CASTELLS, 2003, p. 119).

Adentrando, mais nesta discusséo
observamos que, Castells (2003) e tantos outros
tedricos da area tem consciéncia de que, esta nova
sociedade, tem igualmente consciéncia de que a
mesma mexe com as formas do ser humano
aprender a conhecer, aprender a aprender,
aprender a conviver e aprender a ser, CoOmo ja nos
alerta com muita propriedade o Relatério da
Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o
Século XXI preparado para a UNESCO
(DELORS, 1999).

A educacdo, para fazer frente a isto, precisa
educar o cidaddo do século XXI nesta nova ldgica
ou, como diria Moraes (2000). A educagdo do
século XXI precisa privilegiar a
interconectividade, a reintegracdo do sujeito, o
conhecimento como processo, a percepcdo das

Rev. Teoria e Pratica da Educagéo, v. 15, n. 1, p. 79-89, jan./abr. 2012



86 Formacéao de professores em informatica na educagao para a educacgao basica

conexdes e dos significados do contexto, as redes
de conhecimento, a evolugdo criativa, o dialogo
entre as ciéncias, a mistica e os diferentes, além
de pensar uma educacao integral.

Uma leitura mais atenta desses resumos
evidencia igualmente como eles extrapolam as
propostas dos autores consultados e evidenciam
como cada mestrando ou doutorando, do seu jeito,
buscou problematizar a formagdo inicial ou
continuada de professores em informatica na
educacdo ou, ainda, mostram:

Quais séo os saberes que servem de base
ao oficio de professor? Noutras palavras,
quais sdo os conhecimentos, o saber-
fazer, as competéncias e as habilidades
que 0S professores mobilizam
diariamente, nas salas de aula e nas
escolas, a fim de realizar concretamente
as suas diversas tarefas? Qual é a
natureza desses saberes? [...] Como s&o
adquiridos? [...] Qual é o papel e 0 peso
dos saberes dos professores em relagdo
aos outros conhecimentos que marcam a
atividade educativa e 0 mundo escolar,
como os conhecimentos cientificos e
universitarios que servem de base as
matérias escolares, 0s conhecimentos
culturais e 0S conhecimentos
incorporados nos programas escolares,
etc.? (TARDIF, 2002, p. 9).

E mais: quais deveriam ser os saberes, as
competéncias, as habilidades, as técnicas e o0s
conhecimentos que os professores do futuro
precisam desencadear para que seus alunos se
motivem, se interessem e busquem construir seu
conhecimento na interacdo?

CONSIDERACOES FINAIS

A analise destas dissertacfes e teses nos
permitiu perceber que, existe um forte dualismo
entre aquilo que os mestrandos ou doutorandos
pretendem de fato pesquisar e o0 que, o0 orientador
e sua linha de pesquisa tencionam 0s mesmos a
pesquisar, na medida em que, este busca adequar a
pesquisa dos orientandos a pesquisa do orientador
e a sua linha de pesquisa. Neste choque de
interesses, é possivel perceber, pelas dissertacdes
e teses analisadas, que, na maioria dos casos,
vence a Iidéia do orientando que, mesmo
anunciando, muitas vezes, no seu resumo o foco
da linha do orientador, na pratica tende a

desenvolver bem mais e melhor a tematica que ele
pretende pesquisar e que lhe é cara.

Quanto aos cursos de formacgédo inicial ou
continuada de professores em Informatica na
Educacdo para a Educacdo Basica analisados, é
possivel inferir que estes estdo ocorrendo muito
em fungdo dos incentivos oferecidos aos
professores e as redes, quer porque sao oferecidos
com recursos publicos, quer porque os professores
tem flexibilizado os horérios de suas aulas ou
ainda porque estes tem garantido o acesso aos
recursos tecnoldgicos necessarios para fazer os
referidos cursos. Sem duvida, tudo isto, aliado ao
desejo de muitos professores de se apropriarem
das novas tecnologias, fez com que a procura e a
oferta destes cursos se expandisse. Segundo dados
do SEED/MEC, este tipo de formacdo, em 2006,
representava 80% dos cursos de Educacdo a
Distancia no pais e ainda hoje representam a
maioria dos cursos de formacdo oferecidos na
modalidade a distancia.

Esses incentivos, aliados ao entendimento de
que ndo ha como resistir aos apelos da sociedade
da informacdo e da comunicacdo, faz com que,
muitos professores e ou educadores busquem hoje
em dia investir neste tipo de formacéo.

Outra questdo que sem davida fascinou
muitos mestrandos e doutorandos em suas
pesquisas, esta relacionada ao anuncio e ou a
possibilidade real de que o uso das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo ajudassem e ou
reforcassem um fazer didatico-pedagdgico
baseado em principios mais interativos, criativos e
autdbnomos, em especial na Educacgdo Basica. 1sso
foi destacado por Batista (2005), ao discutir em
seu trabalho a inter-disciplinariedade, em especial,
o discurso tedrico e a pratica pedagdgica em
cursos de capacitacdo tecnolégica docente. Como
também com Schliinzen (2000), ao problematizar
as mudancas nas praticas pedagogicas do
professor, visando um ambiente escolar mais
construtivista, contextualizado e significativo para
criangas com necessidades especiais, entre tantas
outras pesquisas desenvolvidas na area.

Por outro lado essas pesquisas também
mostram as dificuldades encontradas na area, quer
pelas atuais condi¢des de trabalho dos professores
e a forma de organizacdo das escolas, que ndo é
propicia, quer pelos proprios  recursos
tecnoldgicos para a educacdo (GOULART, 2008).
Em especial, por que muitas dessas reformas,
mesmo sendo implementadas de forma
conservadora, baseada, muitas vezes, em modelos
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instrucionistas, que nao raro ainda sdo reforcadas
pelas acOes de muitos gestores e ou pesquisadores
na area, como Mello (2005), entre tantos outros,
mostra com muita propriedade.

No entanto, é inegavel a importancia e o
poder de transformacdo que estes recursos
midiaticos tém na educacdo, em especial, quando
os alunos tomam a frente, como destaca Feital.

Expressando uma atitude diferente da
resisténcia e inseguranca presente entre
os docentes, os alunos se encontram
receptivos ao uso desses mediadores
tanto na escola como fora dela. Essa
receptividade por parte dos discentes se
apresenta como um aspecto incentivador
da incorporacgéo do @
computador/Internet no cotidiano escolar,
mesmo diante de todos os desafios que se
fazem presentes nas escolas da Rede
Municipal de Juiz de Fora (2006, p. 1).

Como foi possivel observar pelas analises
feitas pelos autores das teses e dissertacdes aqui
analisadas, hd uma postura otimista quanto a
relevancia e a necessidade de promover o
processo de inclusdo digital nas escolas. Porém,
reconhecemos igualmente que este é um trabalho
cujos resultados dependem em muito das politicas
publicas colocadas em pratica pelos diferentes
sistemas de ensino, em parceria com as diferentes
organizacdes governamentais e néo-
governamentais, em especial com os centros de
pesquisa, universitarios ou ndo, mesmo que
pessoalmente entendamos que esta seja uma
funcdo prioritaria das Universidades.

Em meio a todas estas discussdes, fica
igualmente claro que, nem toda formagéo
oferecida é coroada de éxitos. Ha problemas,
principalmente quando estes sdo essencialmente
tedricos ou quando os professores nao desejam
efetivamente utilizar os recursos tecnolégicos em
seu fazer  pedagdgico. Outra  queixa
constantemente presente nas pesquisas analisadas
foi a da falta de apoio técnico, bem como da falta
de apoio de muitos gestores.

Por outro lado, a grande maioria dos
pesquisadores reconhece que:

A troca de conhecimento e vivéncia
compartilhada resultou na elaboracdo de
indicadores e sugestdes de uma
Pedagogia Interativa e Social que se
propde a reflexdo e discussdo coletiva

entre os educadores na confrontacdo de
suas praticas pedagégicas, na
possibilidade de gerar inovagdes,
descobertas, produtos e processos em
favor das criangas e do seu éxito escolar,
como também, o de repensar a escola
inserida em um novo espago/tempo social
(SILVA, 2006, p. 1).

Estes entre outros sdo 0s motivos pelos quais
continuo acreditando, na formagdo inicial e
continuada de professores em Informatica na
Educacdo para a Educacdo Basica, apesar das
limitacBes que o uso dos recursos informaticos
ainda possui, na efetivacdo de aprendizagens
significativas, enquanto, mais uma estratégia de
acdo, para melhorar e qualificar o fazer didatico-
pedagdgico da Educacdo Bésica.
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